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Ozet

Bu calismanin amaci, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma
aliskanliklarini ve okumaya iligkin tutumlarini 6grencilerin cinsiyetlerine bagl
olarak belirlemektir. Arastirmada 139 kiz, 122 erkek, toplam 261 6grencinin
goriislerine yer verilmistir. Okumanin belirlenen altt alt basligina iliskin
goriisler degerlendirilmis ve bu alti alt basliktan sadece okumanin yararlilik alt
boyutuna iliskin kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik elde
edilememistir. Diger bes alt baslikta (sevme, aliskanlik, gereklilik, istek, etki)
kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Elde edilen veriler,
kiz 6grencilerin okuma aliskanliklarinin ve okumaya karst ilgilerinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adayi, cinsiyet, okuma, aligkanlik,
tutum

Abstract

The purpose of this study is to determine the reading habits and their
attitudes towards reading of Pre-service Turkish teachers at Turkish Language
Department based on their genders. 139 girls and 122 boys — totally 261
students have been attended and have been asked about their opinions in this
study. The six determined sub-headings of reading have been assessed. Any
meaningfull difference between girls and boys have not been obtained related
to the usefulness sub-headings dimension of reading out of these six reading
sub-headings. However in other five sub-headings (likeness, habit, necessity,
desire, effect) a meaningfull difference has been obtained for girls. The
obtained data have indicated that girls have more interest in reading and more
reading habits when compared to boys.
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GIRIS

Hem tarihsel bir kalit, ¢caglar boyunca olugsmus bir iiriin hem de siirekli
degisen devingen bir diizen (Vardar, 2001: 19) olan ve dilyetisinin toplumsal
yoniinii olusturan dil, bildirisimi gergeklestiren karmasik bir sistemdir. Dil ¢ok
katmanh bir 6zellik gosterir ve diisiinceyle, toplumla, kiiltiirle, sanatla, edebiyatla
vb. bircok kavramla siki bir iligki i¢indedir. Kuskusuz, bu kavramlar dilin konumu
ve durumu konusunda olduk¢a Onemli unsurlardir. Buna karsilik, dil de bu
kavramlarin gecmisteki, gliniimiizdeki ve gelecekteki varliklarinin belirleyici
ogesidir.

Dilin, iletisimi gerceklestiren, tarihe, giiniimiize ve gelecege 1sik tutan
yonleri dilin 6gretimini de zorunlu kilmis ve dil ogretimi ile ilgili farkh
yaklagimlarin dogmasina yol agmistir. Bugiine kadar kullanilan dil &gretimi
izlencelerinin tarihsel siire¢ icerisindeki degisimi, dilin gelenekle gelecegin arakesit
noktasinda yer alip her an hem ayn1 hem de baska (Vardar, 2001: 19) olmasinin
sonucudur. Gelecekte var olabilecek degisimlerin, dilin bu devingenliginden
kaynaklanacagini sdylemek yanlis olmayacaktir. Dil 6gretimi izlenceleri, giiniin
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde degisimini siirdiirecektir.

Dil, birtakim becerileri kapsar. Bunlar anlama ve anlatma becerileridir. Dil
Ogretiminin temel amaci, anlama ve anlatma becerilerinin tiimiinii eszamanli olarak
gelistirmektir. Anlama ve anlatma edimleri, dort temel beceriden olusur. Bunlar
icerisinde anlama alanimi okuma ve dinleme; anlatma alanini ise konusma ve
yazma becerileri olusturur.

Dort temel dil becerisinden biri ve giiniimiizde eksikligini siklikla dile
getirdigimiz okuma becerisi ile ilgili bir¢ok tanim olusturulmustur. Okuma farkl
isimler tarafindan, yazar ve okur arasindaki etkili bir iletisimi gerekli kilan dinamik
bir anlam kurma siireci (Akyol, 2006: 29), insanin anlama ve bilgi edinme
yollarindan birisi (Ozbay, 2006: 1), bilissel davranislarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 1999:
59), insanlarin kendi aralarinda kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlari
yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemi (Yalgin,
2002: 47), sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni goérmek ve
seslendirmek eyleminin 6tesinde, diisiinsel bir ¢abayi, anlamlandirmay1 gerektiren
bir diisiinme siireci (Sever, 2004: 14) olarak tanimlanmustir.

Okumak, alicinin metin karsisinda yaptigi diisiinsel bir etkinliktir. Dar
anlamda okuma, yazili bir metnin sifresini ¢6zme, grafiksel olarak kodlanmis bir
bildirinin kodunu ¢6zme demektir. Genis anlamda ise okuma, yazinsal bir metni
yorumlamak demektir (Giinay, 2003: 9).

Okuma, karmagsik bir siirectir. Okumanin fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri vardir. Fizyolojik olarak okuma, basili ya da yazili isaretleri seslendirme ya
da g6z yoluyla takip etme isidir. Ancak okuma, yukarida da belirtildigi gibi, sadece
fizyolojik bir islemden olusan etkinlik degildir. Bu fizyolojik islem yapilirken
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zihinsel ve ruhsal etmenler de siirece eklemlenir. Zihnimiz okuma islemi sirasinda
ayirma, tanima, algilama, anlama ve kavrama gibi bir dizi ¢6ziimleyici ve
biresimsel etkinliklerde bulunur (Oguzkan, 1989: 77). Bu anlamda okuma, bir
eylemsizlik durumu demek degildir. Algilama ve yorumlama siireclerini gerektiren
yaratici bir etkinliktir (Adali, 1983: 32).

Okuma, bilindigi iizere, yazar-metin-okur diizleminde gerceklesen
iletisimsel bir etkinliktir. Yazar, kendi dilsel ve diisiinsel deneyim alanini
kullanarak metnini olusturur. Metin, bu anlamiyla dilsel olarak kodlanmis,
tamamlanmig bir sistem, okuyucusunun yardimini bekleyen tembel bir aragtir (Eco,
1996: 9). Okur, dilsel bir iiretim olan metni kendi dilsel ve diislinsel deneyim alan
kapsaminda alimlar ve anlamlandirir. Bunun i¢in, yazarin ve okurun dilsel diisiinsel
deneyim alanlarinin ortaklagmasi gerekir. Yazar-metin-okur arasindaki iletisim, bu
ortak bildirisim alaninda gerceklesir. Iletisimin gerceklesebilmesi igin okur, metne
sindirilmis iletiyi ve bu iletiyi olusturmak icin kurgulanmis ve kodlanmis dilsel
kodlar1 ¢ozmeye istekli olmalidir (Kula, Sakalli, 2005: 22). Bu isteklilik, okumay1
diinyayr anlamlandirma ve adlandirma olarak kabul ettigimizde, Onemli bir
onkosuldur. Okur, bu anlamda, sdzciiklerden hareketle diinyay1 okumaya yol alan
kisidir.

Okuma edimi, elestirel diislinceyi diri tutan bir beceridir ve bireyin tiim
yasami boyunca kullanacag bir etkinlik olarak karsimiza c¢ikar. Bu anlamda,
sadece egitim kurumlariyla sinirlandirtlacak bir beceri degildir. Okuma egitimi ile
varillacak amac, egitim kurumlarindan baslayarak yasamin tiim alanlarini
kapsayacak sekilde, bireyin anlam evrenini olusturmak ve genisletmektir. Bu
ylizden okuma egitimi, bireyin bilgi edinmeye olan ihtiyacinin giderilmesi, bu
bilgileri elestirel, yaratic1 ve etkin bir diistince konumuna ulastirabilmesi, duygu ve
diisiince ufkunun genisletilmesi ve sonug¢ olarak toplumda “demokratik kiiltiir
bilincinin” (Sever, 1998) olusmasi icin bir zorunluluktur. Ipsiroglu (2004: 47)
okuma ediminin genel amaclarint saplantilardan armmnus  bir  diisiinme
aliskanligimin  kazandirilmasi,  elestirel bakisin  uyandirilmasi, ¢ok  yonlii
diisiinmenin ogretilmesi, baska deyisle bir sorunun tek bir bakis acsindan degil de
cesitli acilardan ele alimip degerlendirilmesi, diis giiciiniin gelistirilmesi olarak
siralamistir. Birey, bu etkinligini diinyay1 anlamlandirma, kendisine ve ¢evresine
uyanma becerileri olarak émrii boyunca kullanir.

Tiim yagsami boyunca anlayan ya da anlatan durumunda olan bireyler i¢in
okuma, bireyi, sadece dis diinyay1 algilamakla yetinen bir nesne olmaktan ¢ikarip
diinyay1 kendi i¢inde igsellestirip yeniden kuracak bir 6zne durumuna ulastiran en
onemli dil becerisidir. Bu anlamiyla okuma, sadece diinyanin i¢inde olmamizi
degil, diinyay1 icimizde olusturmamizi saglayan bir etkinliktir.

Goriildiigii gibi okumak, sadece birbirine catilmis isaretleri gbz yoluyla
takip etme gibi mekanik bir etkinlige indirgenebilecek bir islem degildir. Bu
noktada, okur-yazar ile gercek okur ve gercek yazar terimlerini dogru bir sekilde
ayirmamiz gerekir. “Her okur, okur-yazardir; ama her okur-yazar, okur degildir.
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Okuma-yazma becerisini siirekli kullanan, bunu kokli ve kemiklesmis bir
aliskanliga doniistiiren kisidir okur.” (Ozdemir, 2004: 37). Bu anlamda, okuma
egitiminin amact bu beceriyi tiim yasami boyunca etkin bir sekilde kullanacak
ornek okurlar yetistirmektir.

Okuma fiziksel, zihinsel, sosyolojik yonleriyle, dilsel olarak kodlanmig bir
tiretimin, yani metnin, elestirel bir yaklagimla yorumlanmasi, anlamlandirilmasi,
igsellestirilmesi islemidir. Dolayis: ile kendimize hedef olarak belirleyecegimiz
okuma yaklasimi, elestirel okuma olmalidir.

Elestirel okuma, metni sadece gosterdikleri ile c¢oziimlemek demek
degildir. Her metnin gostermek istedikleri vardir ve okuyucunun gorevi
gorlinenlerden hareketle goriinmeyenleri, gosterilmek istenenleri, tespit etmektir.
Ornek okurun goérevi burada bitmez. Ornek bir okur, gosterenlerden ve gosterilmek
istenenlerden hareketle kendi gérmek istediklerini yeniden iiretmeli ve kendi icinde
duyus, davranig ya da biling temelli ig¢sel bir evreni, kendisine ait etkin bir
diisiinceyi olugturmalidir. Bu anlamda okuma, kagit izerindekilere ve anlatilanlara
korii koriine inanmanin diginda, bireyin 6znel iiretimini gerekli kilan tiiketici degil
tiretici bir siirectir.

Thomas Jefferson’un dedigi gibi “Ozgiir insan okuyan insandir. Ciinkii
okuma bilgisizligi ve kor inanclari yenen tek giictiir”. Ogrencilerini elestirel ve cok
yonlii diisiinmeye yonlendirecek ve onlarin kendilerini gerceklestirmelerini
saglayacak yontemlerin kilavuzlugunu yapacak olan Tiirkce Ogretmenlerinin
ulasmak durumunda olduklar1 en genel amacg, okuma kiiltiirii edinmis, diisiinen
duyarlt bireyler yetistirmektir (Sever, 2006: 9).

Okuma kiiltiiriinii edindirmek icin, oncelikle okuma kiiltiiriine sahip olmak
gerekir. Bu anlamda “Gelecegin Tiirkce Ogretmenleri olacak adaylarimizin,
okumaya iliskin yaklasimlari nasildir?” sorusu calismamizin temel problem
durumunu olusturmaktadir.

Amac

Calismamizin amact Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii birinci ve ikinci 6gretim programlarinda 6grenimlerine
devam eden Ogrencilerimizin okuma aligkanliklarini1 ve okumaya iliskin goriislerini
degerlendirmektir. Bu amagcla asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

Tiirkge 0gretmeni adaylarinin okumaya iligkin goriislerinin;

1. Okumayr sevme acisindan, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilik var midir?

2. Okuma aligkanligi acisindan, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilik var midir?
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3. Okumanin gerekliligi acisindan, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilik var midir?

4. Okumaya istekli olma acisindan, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlaml bir
farklilik var midir?

5. Okumanin etkisi acisindan, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilik var midir?

6. Okumanin yarar1 acisindan, cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilik var midir?

Evren

Aragtirmanin evrenini, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce  Ogretmenligi  Bolimii  birinci  ve ikinci 6gretim  programlari
olusturmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin Orneklemini ise, birinci ve ikinci Ogretim programlarinin
birinci, ikinci, tigiincii, dordiincii siniflarinin sadece A subelerinde 68renimlerine
devam eden 139 kiz, 122 erkek, toplam 261 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada Mehmet Nuri GOMLEKSIZ’in (2004) gelistirmis oldugu,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .88 seklinde bulundugu, otuz maddelik
besli likert tipli ve okumanin sevme, gereklilik, aligkanlik, istek, etki, yarar
durumlarint 6lgmek icin gelistirilen, alti alt faktdrii bulunan “Kitap Okumay1
Sevmeye iliskin Goriisler” adli 6lcek kullanilacaktir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda bulunan dgrencilere ait kisisel bilgiler
ile bu 6grencilere uygulanan kitap okuma aligkanligina iligkin tutum 6lceginin alt1
alt boyutundan elde edilen 6grenci goriislerine ait analiz sonuglar1 ve bunlarin
yorumlanmast bulunmaktadir. Arastirma ile elde edilen verilerin analizi sonucunda
ulasilan bulgular agagida tablolar halinde sunulmaktadir.
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Cinsiyet f %0

Kiz 139 53,3
Erkek 122 46,7
Simf f %

1. sinif 72 27,6
2. simif 63 24,1
3. smif 63 24,1
4. simf 63 24,1
Program f %0

Birinci 6gretim 124 47,5
ikinci Ogretim 137 52,5
TOPLAM 261 100

Tablo 1. Deneklere iliskin Kisisel Bilgiler

Arastirmanin Ornekleminin % 53.3’lik kismim kiz, % 46.7°lik kismin
erkek ogrenciler olusturmaktadir. Siniflara ait yiizdelik dilimlerde ikinci, tiglincii ve
dordiincii siniflarda esit katihm saglandigr goriilmiistiir. Birinci siniflar % 27.6,
ikinci siniflar % 24.1, tiglincii siniflar % 24.1 ve dordiincii siniflar genel dagilim
icerisinde % 24.1’lik dilimi kapsamaktadir. Birinci 6gretim % 47.5 ikinci 6gretim
ise % 52.5 yiizde ile 6rnekleme giren program tiiriiniin yiizdelerini olusturmaktadir.

Gruplar N X S t P
Grup 1 (Kiz) 139 30,5755 2,57

5,23 0,000
Grup 2 (Erkek) 122 28,2049 4,58

Tablo 2. Sevme Alt Boyutuna iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi
The Journal Of International Social Research
Volume 1/1 Fall 2007




231 YALINKILIC, Kadir

Tablo 2’de yer alan verilere gore, okumayi sevme alt boyutuna iligkin
goriiglerin belirlenebilmesi icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucunda,
farkliligin kiz ogrenciler lehine anlamli oldugu goézlenmistir (p=0,000). Kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamasinin X =30,57, erkek 0&grencilerin aritmetik
ortalamasinin da X =28,20 oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalarin
degerlerine bakarak, kiz dgrencilerin kitap okumay1 sevmeye iliskin daha olumlu
bir tutum gelistirdiklerini sdyleyebiliriz.

Kiz (n:139) Erkek (n:122)

Madde No | Kitap Okumay1 Sevmeye iliskin - -
Goriisler X 58 X 8§

Kitap okumay1 sevmiyorum.
Madde 1 (p=0,000)

4,67 | 0,6394 4 1,1677

Kitap okumanin sikici oldugunu
Madde 3 diistiniyorum. (p=0,000) 4,51 |0,7258 | 4,13 | 1,0361

Kitap okumaktan nefret
Madde 5 ediyorum.(p=0,002) 4,89 | 0,4288 | 4,64 | 0,802

Iyi okuyamadigim icin okumay1
Madde 6 sevmiyorum.(p=0,014) 4,73 | 0,4901 | 4,55 | 0,6561

Bos zamanlarimda kitap okumak
Madde 8 hosuma gider.(p=0,000) 4,18 | 0,911 3,66 1,057

Yabanci klasikleri okumay1
Madde 16 seviyorum.(p=0,217) 3,48 1,01 3,32 1,108

Tiirk klasiklerini okumay1
Madde 20 | seviyorum.(p=0,058) 4,09 | 0,824 | 3,88 1,009

Tablo 3. Sevme Alt Boyutuna iliskin Gériisler

Tablo 3’te, Tiirkce 0gretmeni aday1 dgrencilerimizin cinsiyet degiskenine
bagli olarak, kitap okumayr sevme alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlar
bulunmaktadir. “Kitap okumayr sevmiyorum’ ifadesinde kiz ve erkek
ogrencilerin goriigleri arasindaki farkliligin kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu
gozlenmistir (p=0,000, Kiz X =4,67, Erkek X =4,00). Bu verilerden hareketle, kiz
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ogrencilerin erkek Ogrencilere gore kitap okumay1 daha ¢ok sevdikleri sonucuna
varabiliriz. “Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum” ifadesi kiz ve
erkek Ogrencilerin goriisleri acisindan, kiz 6grenciler lehine anlamli farkliligin
olustugu bir maddedir (p=0,000, Kiz X =4,51, Erkek X =4,13). Kitap okumanin
sikici olduguna iliskin ifadeye benzer bir madde olan “Kitap okumaktan nefret
ediyorum” ifadesinde de kiz ogrenciler lehine anlamli bir farklilik olusmustur
(p=0,002, Kiz X=4,89, Erkek X =4,64). Kiz 6grencilerin bu iki ifadeyi erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek ortalamalarla olumsuzladiklar1 goriilmektedir. “Iyi
okuyamadigim icin okumay1 sevmiyorum” ifadesinde farkliligin kiz 6grenciler
lehine anlamli oldugu belirlenmistir (p=0,014, Kiz X =4,73, Erkek X =4,55). “Bos
zamanlarimda kitap okumak hosuma gider” ifadesinde de fakliligin kiz
ogrenciler lehine anlamli oldugu belirlenmistir (p=0,000, Kiz X =4,617, Erkek
X =3,66). Bu verilere gore, kiz 6grenciler bos zamanlarinda kitap okumay1 erkek
ogrencilere oranla daha fazla tercih etmektedirler. Tirk ve diinya klasiklerini
okumay1 sevmeye iligkin goriisler icin kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir
farklilik olusmasa da, kiz 6grencilerin daha yiiksek aritmetik ortalamalarla bu tiir
kitaplar1 okumay1 daha ¢ok sevdikleri sonucuna ulasabiliriz.

GRUPLAR N X S t P

Grup 1

139 17,6259 1,74

(Kiz)
3,928 0,000

Grup 2

122 16,5246 2,73
(Erkek)

Tablo 4. Aliskanlik Alt Boyutuna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Tablo 4’te yer alan verilere gore, okuma aligkanligina iliskin goriislerin
belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucunda, farkliligin
kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu gozlenmistir (p=0,000). Erkek deneklerin
aritmetik ortalamasinin X =16,52, kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin da
X =17,62 oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasinin erkek
ogrencilerin ortalamasindan daha yiiksek olmasi kiz 6grencilerin  okuma
aligkanliklarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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XKiz (n:139) Exkek (n:122)

Kitap okuma aliskanhgina iliskin

Madde No | goriisler SS ss

Madde 2 Kitap okuma aligkanligim yok.(p=0,000) 426 | 09134 3,68 1,1801

Madde 7 Hig kitap okumuyorum.(p=0,000) 479 | 0,4857 4,50 0,8356
Kitap okuma hizli diigiinme aligkanligi

Madde 18 | kazandirir.(p=0,371) 4,56 | 0,6599 4,49 0,7186
Gelisigiizel kitap okumam, kitap

Madde 27 | konusunda seciciyim.(p=0,152) 4,02 0,9084 3,85 1,0731

Tablo 5. Aliskanlik Alt Boyutuna Iliskin Goriisler

Tablo 5’e bakildiginda, “Kitap okuma ahskanh@m yok” ifadesi
izerinde, kiz ve erkek &grencilerin goriisleri arasindaki farkliligin kiz dgrenciler
lehine anlamli oldugu gozlenmistir (p=0,000, Kiz X =4,26, Erkek X =3,68). Bu
ifadeyi kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha yiiksek bir oranda reddetmesi
kiz dgrencilerin okuma aliskanliklarinin erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. “Hi¢ kitap okumuyorum” ifadesindeki farkliigin da kiz
ogrenciler lehine anlamli oldugu belirlenmistir (p=0,000, Kiz X=4,79, Erkek
X =4,50). Bu ifadeye verilen yanitlar, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
kitap okumay1 daha ¢ok benimsediklerini géstermektedir. Kiz ve erkek ogrenciler
kitap okumanin hizli diistinme aliskanligi kazandirmasi yoniindeki ifadeyi yakin
ortalamalarla kabul etmiglerdir. Tablodan da anlasilacag: gibi, kiz 6grenciler kitap
secimi konusunda erkek dgrencilere gére daha secicidir.

GRUPLAR N X S P

Grup 1

139 18,53 1,56

(Kiz)
2,811 0,005

Grup 2

122 17,92 1,95
(Erkek)

Tablo 6. Gereklilik Alt Boyutuna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu
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Tablo 6’da yer alan verilere gore, gereklilik alt boyutuna iligkin goriislerin
belirlenmesi icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucunda, farkliligin kiz
ogrenciler lehine anlamli oldugu gozlenmistir (p=0,000). Test sonuclarina gore,
erkek deneklerin aritmetik ortalamasinin X =17,92, kiz 6grencilerin aritmetik
ortalamasinin da X =18,53 oldugu goriilmektedir. Okumanin gereklilik alt
boyutuna iliskin bu aritmetik ortalamalar, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini gdstermektedir.

Kiz (n:139) Erkek (n:122)

Kitap okumanin gerekliligine iliskin

Madde No | goriigler X ss X ss
Kitap okumayi gereksiz
Madde 4 buluyorum.(p=0,012) 4,86 | 0,4993 | 4,68 | 0,6176

Okumanin 6neminin yeterince
Madde 9 kavranmadigi inancindayim.(p=0,096) 421 0,9909 3,99 1,1747

Kitap okumayi gerekli buluyorum.

Madde 11 (p=0,001) 4,84 0,379 4,62 | 0,6596

Gazete okumayi gereksiz

Madde 13 buluyorum.(p=0,905) 4,61 | 0,7941 | 4,62 | 0,7532

Tablo 7. Gereklilik Alt Boyutuna iliskin Gériisler

Tablo 7°deki okumanin gerekliligine iliskin goriisler icerisinde, *“Kitap
okumayi gereksiz buluyorum” ifadesi kiz ve erkek 6grenciler tarafindan yiiksek
bir ortalamayla reddedilirken cinsiyetler arasindaki farkliligin kiz 6grenciler lehine
anlamli oldugu belirlenmistir (p=0,012, Kiz X =4,86, Erkek X =4,68). Bu ifadenin
olumlu hali olan “Kitap okumay1 gerekli buluyorum” ifadesi de kiz ve erkek
ogrenciler tarafindan yiiksek bir oranla kabul edilirken, farkliligin kiz 6grenciler
lehine anlamli oldugu saptanmustir (p=0,001, Kiz X=4,84, Erkek X=4,62).
Ogrencilerimiz gazete okumanin gereksiz oldugu yoniindeki ifadeyi de kesinlikle
reddetmislerdir. Okumanin 6neminin yeterince kavranmadigina yonelik ifadeye,
kiz 6grenciler X =4,21 aritmetik ortalama ile “tamamen” katildiklarini1 belirtirken,
erkek Ogrenciler X =3,99 aritmetik ortalama ile “kafildiklart” yoniinde goris
bildirmislerdir.
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GRUPLAR N X S t P
Grup 1
139 12,90 1,48
(Kiz)
4,160 0,000
Grup 2
122 12,04 1,87
(Erkek)

Tablo 8. Istek Alt Boyutuna iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Tablo 8’de yer alan verilere gore, istek alt boyutuna iliskin goriislerin
belirlenebilmesi i¢cin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucunda, kiz ve
erkek Ogrencilerin goriisleri arasindaki farkliligin, kiz 6grenciler lehine anlaml
oldugu gozlenmistir (p=0,000). Erkek deneklerin aritmetik ortalamasinin X =12,04,
kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasinin da X =12,90 oldugu goriilmektedir. Bu
verilere gore, kiz Ogrencilerin okumaya karst isteklilik konusunda erkek
ogrencilere oranla daha olumlu bir tutum gelistirmislerdir.

Kiz (n:139) Erkek (n:122)

Madde No | Kitap okumaya isteklilige iliskin goriisler X SS X SS
Iyi bir okuyucu olabilecegime

Madde 10 |inaniyorum.(p=0,000) 4,15 0,8068 | 3,72 1,0682
Okuma kuliiplerinin olusturulmasini

Madde 12 | istiyorum.(p=0,070) 4,04 | 0,9392 | 3,82 0,968
Kendime ait bir kitapligimin olmasini

Madde 29 | istiyorum. (p=0,013) 4,71 0,6941 | 4,48 | 0,7844

Tablo 9. Istek Alt Boyutuna iliskin Goriisler

Tablo 9’dan da anlasildigi iizere, “iyi bir okuyucu olabilecegime
inaniyorum” ifadesine iligkin cinsiyete bagl goriigler icin farkliligin kiz 6grenciler
lehine anlamli oldugu belirlenmistir (p=0,000, Kiz X =4,15, Erkek X =3,72). Bu
verilere gore, kiz Ogrenciler iyi bir okuyucu olma konusunda erkek Ogrencilere
oranla daha inanghdirlar. “Kendime ait bir kitaphigimin olmasim istiyorum”
ifadesindeki cinsiyete bagli farkliligin kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu
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gozlenmistir (p=0,013, Kiz X=4,71, Erkek X=4,48). Bu verilere gore kiz
ogrencilerimiz kendilerine ait bir kitapliklarinin olmasini erkek ogrencilerimize
oranla daha fazla istemektedirler. “Okuma Kkuliiplerinin olusturulmasim
istiyorum” ifadesinde cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik olugsmamistir. Buna
karsilik Kiz 6grenciler okuma kuliiplerinin olusturulmasi daha cok istemektedirler.

GRUPLAR N X S t P

Grup 1

139 17,56 2,04

(Ki1z)
2,481 0,014

Grup 2

122 16,90 2,29
(Erkek)

Tablo 10. Etki Alt Boyutuna iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Tablo 10°’da yer alan verilere gore, etki alt boyutuna iliskin 6grenci
goriiglerini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, farkliligin
kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu gozlenmistir (p=0,014). Erkek deneklerin
aritmetik ortalamasinin X =16,90, kiz o6grencilerin aritmetik ortalamasinin da
X =17,56 oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore, kiz 6grenciler okumanin etki
boyutuna iligkin erkek Ogrencilere oranla daha olumlu bir tutum gelistirdikleri
gbzlenmistir.
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Kiz (n:139) Erkek (n:122)
X X
Kitap okumanin etkililigine iliskin
Madde No goriisler ss ss
Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna
Madde 14 | inaniyorum.(p=0,998) 3,88 | 0,9636 | 3,88 | 1,0301
Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi
Madde 17 | anlamamiz etkiler.(p=0,115) 4,57 | 0,7119 | 4,42 | 0,8122
Farkl: tiir kitaplar okumak hayata bakis acimizi
Madde 25 | etkiler.(p=0,066) 4,59 | 0,6562 | 4,44 | 0,6929
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Okuma becerisinin sinavlardaki basarty1 olumlu

Madde 30 |yonde etkiledigine inaniyorum.(p=0, 001) 4,51 | 0,7456 | 4,14

0,9678

Tablo 11. Etki Alt Boyutuna iliskin Goriisler

Okumanin etki alt boyutuna iliskin ifadeler icerisinde kiz ve erkek
ogrencilerimizin goriisleri arasinda anlamli farkliligin olustugu tek ifade “Okuma
becerisinin smmavlardaki basariyr olumlu yonde etkiledigine inaniyorum”
ifadesidir. Bu ifadeye iliskin goriislerdeki farkliligin kiz 6grenciler lehine anlaml
oldugu tespit edilmistir (p=0,001, Kiz X =4,51, Erkek X =4,14). Okumanin etkisine
iligkin verilen yanitlar icerisinde kiz ve erkek Ogrencilerimizin gazetelerin etki
alanlariin genisligine olan inanglarinin esit derecede olmasi dikkat ¢ekicidir (Kiz,
X =3,88, Erkek, X =3,88). Diger iki ifadede de kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir.

GRUPLAR N X S t P

Grup 1

139 32,02 3,81
(Kiz)

1,548 0,123

Grup 2

122 31,28 3,91
(Erkek)

Tablo 12. Yararlihk Alt Boyutuna iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Tablo 12’den de anlasilacagi iizere yarar alt boyutuna iliskin kiz ve erkek
ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilhik gozlenmemistir ( p> 0,05,
p=0,123). Erkek deneklerin aritmetik ortalamasinin X =31,28, kiz 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin da X =32,02 oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore, kiz
ogrenciler okumanin yararlilik boyutuna iligskin erkek oOgrencilere oranla daha
olumlu bir tutum gelistirmislerdir.
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Kitap Okumamn Etkisine iliskin Kiz (n:139) | Erkek (n:122)

Madde No

Goriisler _ _
X SS X SS

Okuma duygular1 ifade etme
Madde 15 Kolaylig1 saglar.(p=0.873) 4,53 0,853 4,51 0,741
Madde 19 Okuma  zihinsel  kapasitemizi 4.64 0.657 456 0.655

artirtr.(p=0,316)

Okuma hayal diinyamiz1
Madde 21 gelistirir.(p=0.033) 4,65 0,633 4,47 0,718
Madde 22 Okuma cok yonlii diistinme becerisi 4.62 0.673 450 0,683

olusturur.(p=0,136)

Kitap okuma analiz, sentez ve
Madde 23 | yorumlama becerisini 4,60 0,644 4,47 0,706
gelistirir.(p=0,124)

Okuma bilmedigimiz diinyalarin

Madde 24 kapilarini acar.(p=0,005)

4,62 0,651 4,36 0,825

Okuma sayesinde gecmisle
Madde 26 | giiniimiiz arasinda baglanti 4,33 0,803 4,38 0,754
kurabiliriz.(p=0,627)

Okumanin vizyonumuzu
Madde 28 | gelistirebilecegi 4.47 0,640 4,37 0,774
inancindayim.(p=0,266)

Tablo 13. Yararhlik Alt Boyutuna iliskin Goriisler

Okumanin yararlilik alt boyutuna iliskin ifadeler arasinda anlamli bir
farkliligin olustugu maddeler “Okuma hayal diinyamz1 gelistirir” ve “Okuma
bilmedigimiz diinyalarmm kapilarim1 acar” maddeleridir. Okumanin hayal
diinyamizi1 gelistirdigine iliskin maddede, kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
gozlenmistir (p=0,033, Kiz X =4,65, Erkek X =4,47). Okumanin bilinmeyen
diinyalarin kapilarini araladigina iliskin ifadede de kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir (p=0,005, Kiz X=4,62, Erkek X =4,36).
Okumanin yararlarina iligskin ifadelere, diger alt boyutlarda oldugu gibi, kiz
ogrenciler daha yiiksek aritmetik ortalamalarla yanit vermislerdir. Bu durum, kiz
ogrencilerimizin erkek ogrencilerimize oranla okumanin yararlarina iligkin daha
yiiksek bir tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Erkek ogrencilerimizin kiz
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ogrencilerimize gore daha olumlu bir tutum olusturduklan tek ifade “Okuma
sayesinde gecmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz” ifadesidir (Kiz
X =4,33, Erkek X =4,38).

GRUPLAR N X S t P

Grup 1

139 129,24 8,93
(Kiz)

4,425 0,000

Grup 2

122 122,88 14
(Erkek)

Tablo 14. Toplamdaki Gériislere iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

Tabla 14’e gore, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okumanin Olcekte
belirlenen tiim boyutlarina iliskin  toplamdaki  goriisleri  sunulmustur.
Gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore, gruplar arasindaki
farkliligin kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu gozlenmistir (p=0,000). Aritmetik
ortalamalara bakildiginda (Kiz X =129,24, Erkek X =122,88) kiz 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin ve okuma ilgilerinin erkek dgrencilere oranla daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Tirkce  Ogretmeni  adaylarimin  okumaya  iligkin  tutumlarini
degerlendirdigimiz calismamizda, kiz Ogrencilerimizin erkek &grencilerimize
oranla daha yiiksek bir okuma aliskanlig1 ve ilgisi tasidiklar1 agik¢a goriilmiistiir.
Okumanin belirlenen alt1 alt basliginda (sevme, aligkanlik, gereklilik, istek, etki,
yarar) kiz 6grencilerin yiiksek ortalamalari dikkat cekmektedir. Kitap okumanin
sevme, aliskanlik, gereklilik, istek ve etki alt boyutlarina iliskin olcekteki ifadelere
verilen yanitlarda anlamli farkliliklar gozlenmistir. Sayilan bes alt basligin
hepsinde, farkliligin kiz o©grenciler lehine anlamli oldugu tespit edilmistir.
Okumanin yarar alt boyutuna iliskin kiz ve erkek ogrencilerin goriisleri arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmemistir.

Elde edilen verilerden hareketle su onerilerde bulunabiliriz:

1. Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ogrencilerine, okumanin sadece egitim
kurumlar1 sinirlarina indirgenemeyecek, hem kendilerinin hem de ileride
ogrencilerinin tiim yasamlari boyunca kullanacaklari bir beceri oldugu,
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siklikla, hatirlatilmalidir. Ogrenciler kitap, gazete ve dergi okumaya
Ozendirilmelidir.

2. Ogrencilerin iyi ve drnek bir okuyucu olmak konusunda kendilerine olan
giivesizlikleri ortadan kaldirilmali, Ogrenciler  bu konuda
cesaretlendirilmelidir.

3. Ogrencilere okuma etkinliginin sadece ders gecmek igin degil, onlarin
sosyallesmelerine, elestirel, yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine ve
demokratik bir kiiltiir bilincine erismelerine yarayacak onemli bir etkinlik
oldugu hatirlatilmalidir.

4. Ogrencilerin iiniversite ve fakiilte kiitiiphanelerini daha ¢cok ve daha etkin
bir sekilde kullanmalar1 saglanmalidir.

5. Universite biinyesinde okuma kuliipleri olusturulmalidir. Bu kuliipler
araciligr ile c¢esitli etkinlik ve kampanyalar diizenlenmeli, kuliibiin
ogrencilerde kitap sevgisi ve kitap okuma aligkanlhi§i olusturacak bir
icerikle boliim, fakiilte ve tiniversite capinda etkililigi saglanmalidir.

6. Tirkce Egitimi Lisans izlenceleri, toplumun her alanina yayilan mevcut
okuma eksikligini dikkate alacak bir icerikle diizenlenmelidir. Okuma
egitimine yonelik dersler tek bir doneme sikistirilmamali, lisans egitiminin
tiim donemlerine yayilmalidir.
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