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COCUKLARIN DAVRANISSAL BECERILERININ ERKEN AKADEMIK BECERILERINI YORDAMADAKI
ROLU

THE ROLE OF CHILDREN'S BEHAVIORAL SKILLS IN PREDICTING EARLY ACADEMIC SKILLS

Gozde ERTURK KARA'

Oz

Bu arastrmada, cocuklarin davramssal becerilerinin erken akademik becerilerini yordamadaki roliintin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, Aksaray ve Adana illerinde kolay ulasilabilir 6rnekleme ile belirlenen okul 6ncesi dénemdeki
60-72 aylik 60 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin davranigsal becerilerinin degerlendirilmesinde orjinali Bronson, Goodson, Layzer ve Love
(1990) tarafindan gelistirilen Cocuk Davranist Derecelendirme Olgegi- CDDO (Child Behavior Rating Scale- CBRS)'nin Rowley (2015)
tarafindan gegerliligi sinanan versiyonu kullanilmustir. Erken akademik beceriler ise, Tagkin ve Temel (2013) tarafindan gelistirilen Erken
Cocukluk Doneminde Matematik igerik Standartlar1 Olgegi ile Yangin, Erdogan ve Erdogan (2008) tarafindan gelistirilen Fonolojik
Duyarlilik Testi kullanularak degerlendirilmistir. Cocuk Davramst Degerlendirme Olgeginin agimlayict ve dogrulayic faktor analizlerinin
yapilmasinin ardindan, Tiirk drneklemi icin uygun hale getirilen olcegin, erken akademik becerileri yordamadaki roliinii ortaya koymak
amactyla Pearson Momentler Carpimu korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve coklu dogrusal regresyon analizi yapilmustir. Arastirma
sonucunda, Cocuk Davranisi Degerlendirme 6lgeginin okul oncesi dénemdeki Tiirk ¢ocuklarin davranigsal becerilerini degerlendirmede
gecerli ve giivenilir bir dlgme aract oldugu belirlenmistir. Bununla beraber, analiz sonuglar1 davranis diizenleme ve Kkisiler aras1 sosyal
becerilerinin matematik becerilerinden say1/sayma/islem farkindaligi, ol¢iim farkindaligi, geometri ve uzamsal mantik farkindalig: ve veri
toplama/istatiksel farkindalik becerileri ile iliskili oldugunu, bu becerileri anlaml diizeyde agikladigini gostermistir. Cocuklarin kisilerarasi
sosyal becerinin ise fonolojik farkindalik becerisi ile iliskili oldugu ve bu beceriyi anlamli diizeyde acikladig1 gortilmiistiir.

Anahtar Keliemeler: Okul Oncesi Dénem, Davranissal Beceriler, Ogrenmeye fliskin Sosyal Beceriler, Kisiler Aras1 Sosyal Beceriler,
Davramis Diizenleme, Erken Akademik Beceriler, Fonolojik Duyarlilik, Matematik Becerileri, Cocuk Davranisi Degerlendirme Olgegi.

Abstract

Aim of this study was to examine the predictive role of behavioral skills in early academic skills development. Sample of the study
was 60 preschool children who were educated in early childhood education centers in Aksaray and Adana cities. Convenient sampling
method was used for selecting participants. Children Behavior Rating Scale- CBRS which was developed by Bronson, Goodson, Layzer &
Love (1990) and validated in 2015 by Rowley (2015) was used to assess children’s behavioral skills. Children’s early academic skills were
assessed by using Early Childhood Mathematics Education Content Standards Scale (Taskin &Temel, 2013) and Phonolojical Awareness Test
(Yangm, Erdogan & Erdogan, 2008). Results of the study showed that CBRS's was reliable and valid to assess behavioral skills of Turkish
children. It was also presented that behavior regulation and interpersonal social skills had a role together as predictors of early mathematic
skills. And, interpersonal social skills had a role as a predictor of phonological awareness skills.

Keywords: Early Childhood Education, Behavioral Skills, Learning Related Social Skills, Interpersonal Social Skills, Behavior
Regulation, Early Academic Skills, Phonological Awareness, Mathematic Skills, Child Behavior Rating Scale.

I. GIRIS

Yiiksek nitelikte okul Oncesi egitimin temel bilesenlerinden biri; siuf i¢inde kurulan etkilesimlerin
niteligidir (Erttirk, 2013: 6). Nitelikli etkilesimler araciigiyla, cocugun davranisi, 6gretmen ve arkadaslarmnin
davranislar: ile zamanla uyumlu bir hal almaktadir. Cocuklar kendilerini rahat hissederek, tgretmenleri ve
arkadaslar1 ile gtivenli bag ve iletisim kurmaya, konusmaya, fikir iiretmeye, ogrenmeye, kesfetmeye
baglamaktadir (Rentzou ve Sakellarion, 2011: 368). Rimm-Kaufman ve ark. (2009: 958), tarafindan
gerceklestirilen arastirmada; yiiksek nitelikteki simf i¢i etkilesimlerin ¢ocuklarm daha iyi davrams
diizenlemelerine, etkinliklere daha fazla katilmalarina ve smifta bosa gecen zamanin ¢ok az olmasina neden
oldugu ortaya konmustur. Pianta ve ark. (2002: 226)’a gore ise; kiiciik ¢ocuklarin bagimsiz ¢alismalarma ve
sorumluluk almalarina imkan sunan, sicak ve olumlu bir siif ortami 6grenmeye olan ilgiyi arttirmaktadir. Okul
oncesi egitim alaninda gerceklestirilen pek ¢ok deneysel ve gozleme dayali arastirma, bu goriisii destekler
niteliktedir. Yiiksek nitelikte okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin 6grenmeyi kolaylastiran davranissal becerileri
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daha iyi gelistirdikleri ve ilkokula daha iyi bilissel, akademik ve sosyal beceriler ile katildiklar1 bilinmektedir
(Burchinal, Kainz ve Cai, 2011: 11).

Cocuklarin nitelikli okul oncesi egitim araciligiyla kazandiklari 6grenmeyi kolaylastiran davranissal
becerilerden biri sosyal becerilerdir. Son yillarda arastirmalar sosyal becerileri; kisiler aras1 sosyal beceriler ve
ogrenmeyle iliskili sosyal beceriler olmak {iizere ayirarak elde almaktadir. Kisiler arasi sosyal beceriler;
cocuklarin digerlerine sayg1 gostermesi, duygularin ifade edebilmesi, paylasma ve empati kurabilmesi seklinde
aciklanirken; 6grenmeye iliskin sosyal beceriler; dinleme, yonergeleri takip etme, grup icinde uygun katilim
gosterme (sirayla konusma, duygularimi kontrol edebilme, takdir etme, farkl olan diistincelerini uygun bir yolla
ifade etme gibi), yapilan isi devam ettirme ve calistig1 materyalleri organize etme gibi durumlar1 icermektedir
(Lim, Rodger ve Brown, 2010: 53). Ogrenmeye iliskin sosyal beceriler, yiiriitiicii islevler (calisma hafizasi, dikkat
ve diirtii kontrolii), davranis diizenleme ve sosyal duygusal yeterliligi (is birligi, bagimsizlik ve sorumluluk)
kapsamaktadir (McClelland, Cameron, Wanless, & Murray, 2007: 83). Kisiler aras1 sosyal beceriler, arkadashgin
gelisimi icin oldukca ¢nemliyken (Ladd, Herald ve Andrews, 2006: 24); 6grenmeye iliskin sosyal beceriler,
smifta olumlu davranislarin sergilenmesine yardimci olmakta ve daha sonraki toplumsal davranis ve akademik
performans i¢in yordayici ozellik tasimaktadir (McClelland, Morrison ve Holmes, 2000: 329). Cocuk Davranisi
Degerlendirme Olgegi, kisiler arasi sosyal beceriler ve ogrenmeye iliskin sosyal becerilerden davranig
diizenlemenin degerlendirildigi, gecerlilik ve giivenirligi arastirmalarla kanitlanmis 6gretmen gozlemine dayali
bir 6l¢me aracidir (Rowley, 2015: 16; Lim, Rodger ve Brown, 2010: 53; Ponitz, McClelland, Matthews and
Morrison, 2009: 605). Bu becerilerin erken yaslardan itibaren CDD olgegi gibi gecerli ve giivenilir 6l¢gme araclar:
ile degerlendirilmesi, davramssal birtakim gecikmelerin belirlenmesinde ve cocuklarin ilerideki akademik
basarilari i¢in desteklenmelerinde oldukga kritik bir 6neme sahiptir.

Alan yazinda, ¢ocuklarin bu becerilerinin matematik, dil, okuma yazma gibi akademik beceriler ile
iliskisini ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (McClelland, Acock, & Morrison, 2006: 471;
McClelland, Morrison, & Holmes, 2000: 307; McClelland, Cameron, Connor, Farris, Jewkes & Morrison, 2007:
947). Bu arastirmalardaki ortak vurgu, cocuklarmn davranis diizenleme becerisindeki ya da 6gretmen/
arkadaslariyla kurduklar1 olumlu iliskilerin, akademik basarilar1 tizerinde oldukga etkili oldugudur.
McClelland, Acock, & Morrison (2006), okul oncesi donemdeki 538 cocukla, ¢ocuklar anaokulundan liseye
gecene kadar devam eden uzun soluklu bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada gocuklarin sorumluluk
alma, katilim gosterme, isbirligi yapma, bagimsiz calisma gibi 6grenmeye iliskin becerileri ile kisiler arasi
becerilerinin, ileriki matematik ve okuma basarilar1 iizerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda, ¢ocuklarin
anaokulundaki 6grenmeye iliskin becerilerinin ileriki egitim kademelerinden ozellikle ilkokul yillarmdaki
matematik ve okuma becerilerinin gelisimi tizerinde etki biraktig1 belirlenmistir. Bununla beraber,
anaokulundaki kisiler arasi1 sosyal becerilerin, 6 yil sonraki okuma ve matematik becerilerinin yordayicisi
oldugu saptanmistir. McClelland, Morrison, & Holmes (2000)un yurtitttigti bir baska arastirmada ise,
anaokuluna baslayan 82 ¢ocuk yer almistir. Cocuklarin anaokuluna basladiklarindaki 6grenmeye iliskin sosyal
becerilerinin okuma, matematik, kelime bilgisi ve genel basar1 puanlarini yordadig1 saptanmistir. Ortaokula
geldiklerinde ise, dgrenmeye iliskin sosyal becerilerin yalnizca matematik ve okuma becerilerini yordadig:
gorulmistiir.

Bu arastirmada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin davranigssal becerilerinin erken akademik becerilerini
yordama glciinii incelemek amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su arastirma sorularina yanit
aranmaktadir. 1. Cocuk Davramisi Degerlendirme Araci ¢ocuklarin davranigsal becerilerini degerlendirmede
gecerli ve giivenilir bir ara¢ midir? 2. Cocuklarin davranissal becerileri ile matematik becerileri arasinda anlanmu
bir iliski var mudir? 3. Cocuklarin davramigsal becerileri ile fonolojik duyarliliklar: arasinda anlamli bir iliski var
midir? 4. Cocuklarin davramssal becerileri erken akademik becerilerinin (matematik ve fonolojik duyarlilik)
anlamli bir yordayicist midir?

2. YONTEM

Arastirma genel tarama modellerinden, iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Karasar (2009)'a
gore; bu arastirma modeli, iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve derecesini
belirlemektedir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢rneklemini 2014-2015 egitim doneminde Aksaray (36 ¢ocuk) ve Adana (24 cocuk)
illerinde egitim goren toplam 60 okul 6ncesi donemdeki cocuk olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde
uygun (kolay erisilebilir) 6rnekleme yontemi kullanmilmistir. Kolay erisilebilir olmada, bu sehirlerin birbirlerine
olan yakinliklari, arastirmacinin bu sehirlerdeki okullar1 bilmesi, goniillii olarak arastirmada bulunmak isteyen
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ogretmenlerin bu sehirlerde olmasi gibi durumlar belirleyici olmustur. Calisma grubundaki ¢ocuklarin %41.7 si
kiz, % 58.3't erkektir. Biiylik bir kismmin annesi ilkokul mezunudur (%60). % 11.7’sinin annesi ilkogretim
mezunu, %10’unun ortaokul mezunu, %10'unun lise mezunu, %6.7’sinin iiniversite mezunu ve %1.7’sinin
yiiksekokul mezunudur. Babalarin ise, %33.3't1 ilkokul, %26.7’s1 ortaokul, % 21.7’si lise, %11.7’si ilkogretim,
%3.3'1 yliksekokul ve %3.3'1i iniversite mezunudur.

2.2. Veri Toplama Aragclar:

Cocuk Davranisi Degerlendirme Olcegi (CDDO): Bronson, Goodson, Layzer & Love (1990)'1in
cocuklarin davramigssal becerilerinin onlarla etkilesim kuran kisiler tarafindan degerlendirilebilmesi amaciyla
gelistirdikleri bir aractir. Olgek, boyutlar bazinda degerlendirilebildigi gibi toplam puan alinarak da
kullanulabilir. CDD o6lcegi ile cocukla etkilesim kuran yetiskin; ¢ocuklarin materyalleri kullanirken, akranlariyla
iletisim kurarken ve verilen isi tamamlarken gosterdikleri tipik davramnislarin sikligini 1’den (asla) 5'e (daima)
kadar puanlamaktadir. Olgek, ilk olarak 364 anasinifi gretmenine uygulanmistir. Olgegin ilk versiyonunda
cocuklarin davramslarimi degerlendiren 32 madde bulunmaktadir. .96 ig tutarliiga sahiptir ve test tekrar test
glivenirligi .67 olarak hesaplanmistir (Associates, 1988'den akt. Rowley, 2015: 24). Alan yazinda Amerika,
Almanya, Fransa, izlanda, Tayvan, Singapur, Giiney Kore, Cin gibi tilkelerde dlcegin gegerlik ve giivenirliginin
kanitlandig1 arastirmalara rastlanmaktadir (Gestsdottir ve ark., 2014: 90; Lim ve ark., 2010: 52; Wanless ve ark.,
2011b: 364). Bu calismada dlgegin, Rowley (2015) tarafindan 315 6gretmen ile gecerlik ve gitivenirlik calismasi
yapilan 17 maddelik versiyonu kullanilmustir. Olgek, .95 ile yiiksek bir i¢ tutarliga sahiptir. Test tekrar test
giivenirligi .97 olarak hesaplanmistir. Olgegin, CBC, ASQ:SE, BADO goérevleri gibi davranis degerlendiren diger
olcekler ile yiiksek korelasyona sahip oldugu belirlenmistir (.74 , .90 ve .42). Bu arastirma kapsaminda 6lgegin
Turk cocuklar: icin kullanilmasimin uygun olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi Orneklemi: Arastirmaya 2014-2015 egitim doneminde, kolay ulasilabilir
ornekleme ile belirlenen ve Aksaray, Adana ve Kayseri'deki 60-66 ay arasi siniflarda egitim goren 62; 66-72 ay
arast 69 olmak tizere toplam 131 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin 68’1 (%59.1) erkek, 63’11 (%48.1) kizdir. 33 cocugun
(%25.2) babasimun egitim durumu ilkokul, 23'ntin ortaokul (%17.6), 75’inin (%57.3) ise lisedir. 39 cocugun (%29.8)
annesinin egitim durumu ilkokul, 20’sinin (%15.3) ortaokul, 55’1 (%42) ise lisedir. 17 g¢ocugun (%13) annesi
okuma yazma bilmemektedir. 24 ¢cocugun (%18.3) bir kardesi, 77 cocugun (%58.8) iki kardesi, 17 cocugun (%13)
t¢ kardesi, 13 ¢ocugun (%9.9) ise dortten fazla kardesi bulunmaktadir. Cocuklardan 77’si (%58.8) ailenin ilk
cocugu, 39'u (%29.8) ikinci ¢ocugu, 11'i (%8.4) tictincii cocugu, 1'i (%.8) dordinci ¢ocugu, 1'i (%.8) besinci
gocugu ve 2'si (%1.5) altinc1 cocugudur.

Dil ve Kapsam Gegerliligi: Olgegin Tiirkgeden ingilizceye ceviri ve geri geviri islemleri farkli ticer okul
oncesi egitimi uzmani tarafindan yapilmstir. Iyi derecede Ingilizce bilen bir adet okul 6ncesi 6gretmenine hem
Tiirkge hem 1ngilizce form verilmis ve bes cocuk icin doldurmas: istenmistir. Formlar incelendiginde;
ogretmenin her iki dildeki formu da ayni sekilde puanladig: belirlenmistir. Ug okul éncesi egitimi alan uzmanu,
olcegin kapsam gecerliligini sagladig ortak gortisiinii ifade etmistir.

Yapr Gegerliligi: Acimlayic faktor analizinde ¢rneklem biiytikligtintin yeterliligi belirlemek icin en sik
kullanilan tekniklerden biri olan Kaiser- Mayer - Olkin (KMO) teknigi kullamlmistir. Olgegin KMO degeri, .88
olarak belirlenmistir. KMO degerinin 0.8 ile 0.9 arasinda ¢ikmasi durumunda 6rneklem biytikligiiniin ¢ok iyi
diizeyde oldugunun sdylenebilir (Hutcheson ve Sofroniou, 1999'dan akt., Secer, 2013: 119). Barlett’'s Test of
Sphericity degerinin ise anlaml oldugu goriilmiistiir. Bu noktadan sonra, 6lgegin dl¢gmek istedigi yapiy1 ol¢lip
olgmedigi belirlenmeye calisiimistir. Olgekte bulunan maddelerin uygunlugunun degerlendirilmesi icin faktor
yiik degeri olarak .30 olctit alinmistir. Buna bagli olarak 17. madde faktor yiik degerini karsilamadig: igin
olcekten cikarilmistir. Kalan 16 madde tizerinden Varimax déndiirme ydntemi ile yapilan analizlerde ise 15. ve
16. maddeler binisiklik nedeniyle 6lcekten gikarilmistir. Olgegin Varimax déndiirme yontemi ile yapilan temel
bilesenler analizinin sonucunda ortaya cikan yapida 6zdegerleri 1'den yiiksek oldugu goriilen (6.982 ve 3.179)
iki faktor ortaya c¢ikmuistir. Ik faktor varyansin % 49.869'm1 aciklarken; ikinci faktor ise % 72.577’sini
aciklamaktadir. S6z konusu iki faktor, Bronson ve ark. (1990) tarafindan yapilan faktoér analizi sonuglan ile
ortismektedir. Ortaya cikan iki faktor “davramis diizenleme” ve “kisiler arasi sosyal beceriler” seklinde
adlandirilmistir. Maddelerin faktorlere gore dagilimlari faktor dondiirme sonuglarini yansitan Tablo 1'de
goriilmektedir.

Tablo 1: Faktor Dondiirme Sonuglart
Maddeler Faktor I Faktor II
Faktor: Davranis diizenleme
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Tekrar tekrar sdylemeye gerek duymadan yonergeleri takip eder ve kurallara uyar ,846
iki ya da daha fazla asamast olan etkinlikleri planl bir sekilde yapar (6rnegin kesme ve ,873

yapistirma)

Etkinlikleri basariyla tamamlar ,831
Zorlayici etkinliklerde basarmak i¢in caba gosterir 873
Bir etkinligi yaparken konsantre olur; baska seyler dikkatini kolay kolay dagitamaz ,868
Verdigim yénergeyi anlar ve hatirlatmaya gereksinim duymadan isteneni uygun sekilde ,864
yapmaya baslar.

Zamamnni yapabileceginin en iyisini yapmak i¢in kullanir ,887

Etkinlik baglatildiginda ihtiyaci olan seyleri, tamamladig; etkinlikleri ve esyalarim daha ,772
once diizgiince yerlestirdigi yerde bulur.

Bir etkinlik sirasinda hatasini kendisi fark eder ve diizeltir ,764
Belli bir aradan sonra tamamlanmayan ¢alismalarina geri déner ,658
Faktor: Kisiler aras1 sosyal beceriler

Oyun oynarken diger cocuklar ile oyuncaklari, esyalarimi paylasma konusunda

isteklidir; oyun arkadaslar1 ile bu konuda anlasmazlik yasamaz ya da kavga etmez ,784
Diger ¢ocuklara kars: s6zel olarak diismanlik gosterir(tehdit, bagirma, isim takma gibi) ,898
Diger cocuklara kars: fiziksel olarak diismanlik gosterir ,885
Grup oyunlar sirasinda arkadaslar: ile isbirligi i¢inde olur; grup icinde alma, verme, ,738

dinleme, yardimci olma gibi davranislar sergiler.
Acimlayic1 faktdr analizinin ardindan belirlenen fakttr yapisinin verilerle uyumunu degerlendirmek
amaciyla dogrulayic1 faktor analizine gecilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum indeksleri su
sekildedir:

Tablo 2: Cocuk Davranist Degerlendirme Olgegi I¢in Uyum Iyiligi Testlerine (Goodness-of-Fit Indices) fliskin Degerler

Ki kare Sd CFI GFI NEFI RMSEA NNEFI RFI IFI AGFI RMR
215.35 75 .95 81 .93 12 94 .92 .92 .73 07

Tablo 2’'de ki kare degeri 215.35 ve serbestlik derecesi 75 olarak verilmistir. Bu degerler birbirine
oranlandiginda, 215.35/75=2.87 oldugu goriilmektedir. Bu oramin 3’tin altinda olmasi nedeniyle uyumun
mitkemmel oldugu soylenebilir (Stimer, 2000: 51). RMSEA'nin .10'dan kiiciik olmasi zayif uyuma isaret
etmektedir. RMSEA degeri incelendiginde .12 diizeyinde kabul edilir bir uyum indeksi elde edildigi
goriilmektedir (Tabachnick ve Fidel, 2001’den akt., Cokluk, Sekercioglu ve Biiytiikoztiirk, 2012: 271). NFI, NNFI,
RFI, IFI, AGFI GF], indekslerinin kabul edilir uyum degeri .90 ve miikemmel uyum degeri .95 olarak kabul
edilmektedir. Bu degerler incelendiginde, NFI, NNFI, RFI, IFI degerlerinin kabul edilir diizeyde; GFI, AGFI
degerlerinin kabul edilir diizeye yakin, CFI degerinin ise miikemmel uyum indeksine sahip oldugu
belirlenmistir. RMR degerinin .07 ile 050 ve .080’in arasinda olmast iyi uyuma isaret etmektedir (Meydan ve
Sesen, 2011; Simsek, 2007'den akt. Secer, 2013: 194). Model- veri uyumuna iliskin degerlerin tamami dikkate
alindiginda, kurulan modelin veriyle yiiksek uyum verdigi, bu nedenle tlcegin yapisal gecerlige sahip oldugu
soylenebilir.

Olgiit Gegerligi: Cocuklarn CDD 6lgeginden aldiklari puanlar, dis 6lgek olarak Pointz ve ark. (2008)
tarafindan gelistirilen ve Sezgin ve Demiriz (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan BADO Gorevleri dlcegi ile
test edilmistir. BADO Gorevleri o¢lceginde, cocuklarin davranislari performansa dayali olarak dogrudan
olctilmekte; CDD olceginde ise, 6gretmen gozlemlerine dayanan bir degerlendirme yapilmaktadir. Bu nedenle
alan yazinda, cocugun davramsinin farkli yollarla degerlendirildigi bu iki 6lcegin bir arada kullaruldig1 ve
aralarinda iliskinin tartisildig1 calismalara siklikla rastlanmaktadir (Matthews, Ponitz ve Morrison, 2009: 689;
Ponitz, McClelland, Matthews ve Morrison, 2009: 605; Wanless ve ark., 2011: 461). Calismanin bu bolimiinde;
CDD olcegi uygulanan 131 ¢cocuktan 92’sine ulasilabilmis ve BADO Gorevleri dlgegi uygulanmistir. Cocuklarin
44’1 60-66 aylik, 48’1 66-72 ayliktir. CDD ve BADO Gorevleri olceklerinin alt boyutlar: arasindaki iliskiye ait
korelasyon degerleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Cocuk Davranisi Degerlendirme Olgeginin Alt Boyutlari ile BADO Gorevleri Olgegi Arasindaki Mliski

Cocuk Davranisi Degerlendirme Olcegi Alt Boyutlar BADO Gorevleri Olcegi
Ogrenmeye iligkin sosyal beceriler 3727
Kisiler aras1 sosyal beceriler 153

n=92 “p<0.01
CDD olgegi davranis diizenleme alt boyutu ile ¢ocuklarin davranis diizenleme becerisini performansa
dayal1 degerlendiren BADO Gorevleri Olgegi puanlari arasinda 0.01 anlamlilik diizeyinde olumlu ve orta diizey
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korelasyon; kisilerarasi sosyal beceriler puanlari ile BADO Goérevleri Olgegi puanlari arsinda ise 0.01 anlamlilik
diizeyinde olumlu ve diistik korelasyon oldugu belirlenmistir (Buytikoztiirk, 2011: 31).

Olgegin giivenirligi: Faktor analizleri sonucunda, 6lcekte yer alan 15 ve 16. maddelerin binisik, 17.
maddenin ise faktor yiik diizeyinin kabul diizeyini karsilamadigi belirlenmistir. Bu maddeler olgekten
cikarilmistir. Kalan 14 maddeye iliskin giivenirlik katsayist .92 olarak hesaplanmustir. Olgegin davrans
diizenleme boyutunun 10 maddeye iliskin giivenirlik katsayis1i .95 olarak belirlenmistir. Madde toplam
korelasyonlarina bakildiginda ise .353 ile .855 arasinda degistigi gortilmiistiir. Ikinci boyut olan 4 maddeli kisiler
aras1 sosyal becerilere iliskin giivenirlik katsayis1 ise .86’dir. Maddelerin toplam korelasyonlarinin ise .641 ve
.791 arasinda degistigi belirlenmistir.

Erken Cocukluk Dénemi Matematik Egitimi Icerigi Standartlar1 Olgegi: Tastepe ve Temel (2013)
tarafindan matematik icerigi standartlarinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olgegin gecerlik ve
giivenirlik calismalari 36-72 aylik 468 cocukla yapilmistir. Sayi/Sayma ve Islem Farkindaligi (9 madde),
Geometri ve Uzamsal Mantik Farkindaligi (7 madde), Veri Toplama ve Istatistiksel Farkindalik (6 madde) ve
Olgtim Farkindaligi (5 madde) olmak tizere dort boyut ve toplam 27 maddeden olusmaktadir. Testin
giivenirligine ait Cronbach alfa katsayilar1 Say1/ Sayma Islem Farkindaligi icin .95, Olgtim Farkindalig: icin .85,
Geometri ve Uzamsal Mantik Farkindalig: icin .94 ve Veri Toplama ve Istatistiksel Farkindalik icin .94’tiir. Bu
arastirmada olcegin giivenirlik katsayisi .91 olarak hesaplanmustir.

Fonolojik Duyarlilik Testi. Yangm, Erdogan ve Erdogan (2008) tarafindan, birinci siifa yeni
baslayacak ¢ocuklarin ses farkindalig1 seviyesini lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin giivenirlik ve gecerlik
calismalar1 152 cocukla yapilmistir. Olgegin giivenirligi, .74’tiir. Bes alt boyuttan olusan olgegin her bir alt
boyutu 10 uygulama maddesinden olusmakta ve toplam 35 madde bulunmaktadir. Bu arastirmada olgegin
gtivenirlik katsayis1 .84'tiir.

2.3. Verilerin Analizi

Cocuklarin  kullanilan veri toplama araglarindan aldiklar1 puanlara iliskin betimsel analiz
gerceklestirilerek, ortalama, standart sapma, en diisitk ve en yiiksek degerler hesaplanmistir. Davranissal
becerileri ile erken akademik becerileri arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaciyla Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayist hesaplanmistir. Davranissal becerilerinin erken akademik becerileri yordama giictiniin
belirlenmesi icin ise, basit ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, c¢ocuklarin davranissal becerileri ile erken akademik becerilerine iliskin betimsel analiz
sonuglarina, davramissal beceriler ile erken akademik beceriler arasindaki iliskiye iliskin korelasyon analizi
sonugclarina ve davranissal becerilerin erken akademik becerileri yordama diizeyine iliskin analiz sonuglarina
yer verilecektir.

3.1. Betimsel Analizlere iligkin Bulgular

Cocuklarin davranissal becerilerine iligskin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Cocuklarin davramssal becerilerine iliskin betimsel analiz sonuglar1

Cocuk Davranisi Degerlendirme Olgegi Alt N Ortalama Standart Sapma En Diisiik puan En yiiksek puan
Boyutlar1

Davranig diizenleme 60 25.07 9.478 1 40

Kisiler arasi sosyal beceriler 60 12.95 3.121 2 16

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin davrams diizenleme alt boyutu puan ortalamasmin 25.07 oldugu
gortilmektedir. Bu boyuttan alinabilecek en yiiksek puanmn 50 oldugu goz oniinde bulunduruldugunda
cocuklarin performanslarmin diistik oldugu soylenebilir. Kisiler arasi sosyal beceriler alt boyutu puan
ortalamasi ise 12.95’tir. Bu alt boyuttan alinabilecek en ytiksek puanin 20’dir. Buna gore, cocuklarmn kisiler aras:
sosyal becerilerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Cocuklarm matematik becerilerine iliskin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5: Cocuklarin matematik becerilerine iliskin betimsel analiz sonuglari

Erken Cocukluk Donemi Matematik Egitimi N Ortalama Standart Sapma En Diisiik puan En yiiksek puan
Icerik Standartlar1 Olgegi Alt Boyutlari

Say1/Sayma/Islem Farkindaligi 60 35.18 10,997 12 45

Geometri ve Uzamsal Mantik Farkindalig 60 22.30 7,574 6 35

Veri Toplama ve Istatistiksel Farkindalik 60 15.85 6,754 5 25

Ol¢iim Farkindalig 60 23.55 7,084 8 35

Toplam 60 96,88 29,465 35 132
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Tablo 5'te ¢ocuklarin matematik becerilerine iliskin puanlari1 alt boyutlar bazinda incelenmistir.
Say1/Sayma/Islem Farkindalig1 alt boyutunda (alinabilecek maksimum puan 45), cocuklarin ortalama 35.18,
Geometri ve Uzamsal Mantik Farkindalig: alt boyutunda (almabilecek maksimum puan 35) ortalama 22.30, Veri
Toplama ve Istatistiksel Farkindalik alt boyutunda (almabilecek maksimum puan 25) ortalama 15.85 ve Olgiim
Farkindalig1 alt boyutunda (alinabilecek maksimum puan 35) ortalama 23,55 puan ile yiiksek performans
gosterdikleri gortilmektedir.

Cocuklarin fonolojik duyarlilik becerilerine iliskin betimsel analiz sonuglar: Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Cocuklarin fonolojik duyarliliklarina iliskin betimsel analiz sonuglar1

Fonolojik Duyarlilik Testi Alt Boyutlar: N Ortalama Standart Sapma En Diisiik puan En yiiksek puan
Ciimlelerin Sozctiklerden Olustugunu Fark Etme 60 241 1,938 0 7
Sozciiklerin Uyakli Olabilecegini Fark Etme 60 2.38 2,134 0 7
Sozctiklerin Ayni Sesle Baslayabilecegini Fark Etme 60 2.86 2,056 0 7
Sozctiklerin Hecelerden Olustugunu Fark Etme 60 212 2,136 0 7
Sozciiklerin Ayni Sesle Bitebilecegini Fark Etme 60 2.07 2,025 0 7

Tablo 6 ‘da, cocuklarin fonolojik duyarlilik testi at boyutlarmin tamamindan aldiklari ortalama
puanlarin diisiik oldugu goriilmektedir.

3.2. Davramgsal Beceriler ile Matematik Becerileri Arasindaki iligkiye Dair Bulgular

Cocuklarin davranigsal becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara Tablo 7'de
yer verilmistir.

Tablo 7: Cocuklarin davranigsal becerileri ile matematik becerileri arasindaki korelasyon analizi sonuglar1

Cocuk Davrarusi Degerlendirme Olgegi Sayma/Say1/ Islem F. Geometri/Uzamsal Veri Toplama ve OlgiimF.
Mantik F. Istatistiksel F

Davranig diizenleme ,448** ,628** ,686%* ,616™*

Kisiler aras1 sosyal beceriler ,398%* ,328% 327* A86%*

*p<.05, *p<.01

Buytkoztiirk (2011: 31) tarafindan .30 ile .70 arasinda elde edilen degerlerin orta diizey bir iliskiye isaret
ettigi belirtilmektedir. Tablo 7 incelendiginde, davranis diizenleme ve kisiler arasi sosyal beceriler puanlari ile
Sayma/Say1/Islem F, Geometri/Uzamsal Mantik F., Veri Toplama ve Istatistiksel F. ve Olctim F. puanlari
arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizey bir iliski oldugu gortilmektedir. Korelasyon analizi ardindan,
davranis diizenleme ve kisileraras: sosyal beceriler puanlarmin matematik becerilerini yordama diizeyini
belirleyebilmek icin her bir matematik becerisi tizerinde ¢oklu regresyon analizleri gerceklestirilmistir.

Sayma/Say1/Islem Farkindalig1 puanlar iizerindeki ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8: Sayma/say1/islem farkindaligi puanlari iizerindeki coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p

Sabit - 5471 2.810 .007
15.376

Davranig diizenleme 383 158 .330 2423 .019

Kisiler arasi sosyal beceriler 789 480 224 1.644 .106

Analiz sonugclari, ¢ocuklarin davrams diizenleme ve kisiler arasi sosyal becerilerin sayma/say1/islem
farkindaligr puanlar ile anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur (R= .48; Rsquare=.23; p<.01). Buna gore
cocuklarin davranis diizenleme ve kisileraras: sosyal becerileri bir biittin olarak, sayma/say1/islem farkindalig:
puanlarindaki toplam varyansimn % 23’tnii agiklamaktadir. Ayrica, davranis diizenleme becerisinin (=.330,
p<.05) modele 6zgiin katkisinin oldugu bulunmustur.

Geometri/Uzamsal Mantik Farkindaligi puanlar tizerindeki ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo
9'da goriilmektedir.

Tablo 9: Geometri/Uzamsal Mantik Farkindaligi puanlari tizerindeki ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1

Degisken B Standart Hata B t p

Sabit 9.801 3.357 2.920 .005
Davranis diizenleme 504 .097 .630 5.194 .000
Kisiler aras1 sosyal beceriler -.009 294 -.004 -.032 .974

Analiz sonuglari, ¢ocuklarin davrams diizenleme ve Kkisiler arasi sosyal becerilerin geometri/uzamsal
mantik farkindalig1 puanlari ile orta diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugunu gostermektedir (R=.62; Rsquare
=.39; p<.01). Buna gore cocuklarin davranis diizenleme ve kisileraras:i sosyal becerileri bir biitiin olarak,
geometri/uzamsal mantik farkindali§i puanlarindaki toplam varyansin % 39unu agiklamaktadir. Ayrica,
davranis diizenleme becerisinin ($=.630, p<.05) modele 6zgiin katkisinin oldugu bulunmustur.
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Veri Toplama ve Istatistiksel Farkindalik puanlar: tizerindeki ¢coklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 10: Veri Toplama ve Istatistiksel Farkindalik puanlari tizerindeki coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p

Sabit 4,492 2,794 1,608 113
Davranis diizenleme 507 ,081 712 6,286 ,000
Kisiler arasi sosyal beceriler -,105 ,245 -,048 - 427 ,671

Analiz sonucunda, ¢ocuklarin davranis diizenleme ve kisiler aras1 sosyal becerilerin veri toplama ve
istatistiksel farkindalik puanlari ile orta diizeyde anlamli bir iligskiye sahip oldugu bulunmustur (R=.68; Rsquare
=.47; p<.01). Buna gore ¢ocuklarin davranis diizenleme ve kisileraras: sosyal becerileri bir biitiin olarak, veri
toplama ve istatistiksel farkindalik puanlarindaki toplam varyansin % 47’sini agiklamaktadir. Ayrica, davranis
diizenleme becerisinin ($=.712, p<.05) modele 6zgiin katkisinin oldugu bulunmustur.

Olgtim farkindalig1 puanlar1 tizerindeki coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 11’de
gortlmektedir.

Tablo 11: Olgiim farkindalig1 puanlari iizerindeki coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p

Sabit 7,638 3,083 2,477 ,016
Davranig diizenleme 372 ,089 ,498 4,181 ,000
Kisiler arasi sosyal beceriler ,508 270 ,224 1,879 ,065

Analiz sonuglari, ¢ocuklarin davranis diizenleme ve kisiler arasi sosyal becerilerin 6l¢tim farkindalig:
puanlari ile orta diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugunu gostermektedir (R= .64; Rsquare =.41; p<.01). Buna
gore cocuklarin davranis diizenleme ve kisilerarasi sosyal becerileri bir biitiin olarak, 6l¢im farkindalig:
puanlarindaki toplam varyansin % 41'ini aciklamaktadir. Ayrica, davranis diizenleme becerisinin (3=.498,
p<.05) modele 6zgiin katkisinin oldugu bulunmustur.

3.3. Davranissal Beceriler ile Fonolojik Duyarlilik Arasindaki fliskiye Dair Bulgular

Cocuklarin davranigsal becerileri ile fonolojik duyarliliklar1 arasindaki iliskiye dair bulgulara Tablo
12'de yer verilmistir.

Tablo 12: Cocuklarin davranigsal becerileri ile fonolojik duyarliliklar: arasindaki korelasyon analizi sonuglar:

Cocuk Davrarugi Degerlendirme Olgegi ~ Ciimlelerin Sozctiklerin Sozctiklerin - Ayn1  Sozctiklerin ~ Sozciiklerin - Ayni
Sozciiklerden Uyakl Sesle Hecelerden Sesle Bitebilecegini
Olustugunu Olabilecegini Baslayabilecegini Olustugunu  Fark Etme
Fark Etme Fark Etme Fark Etme Fark Etme

Davranis diizenleme 211 156 149 216 .070

Kisiler arasi1 sosyal beceriler 217 178 367+ 202 372%*

*p<.01

Tablo 12 incelendiginde, ¢ocuk davramsi degerlendirme 6lgegi alt boyutlarindan davranis diizenleme
becerileri ile cocuklarin fonolojik duyarliliklar: arasinda anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Kisilerarasi
sosyal beceriler alt boyutunun ise, sozciiklerin ayni sesle baslayabilecegini fark etme ve sozciiklerin ayni sesle
bitebilecegini fark etme puanlar ile pozitif yonde anlamli ve orta diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir.
Korelasyon analizi ardindan, kisilerarasi sosyal beceriler puanlarmmmn bu alt boyutlar1 yordama diizeyini
belirleyebilmek icin basit dogrusal regresyon analizleri gerceklestirilmistir.

Sozciiklerin Aymi Sesle Baslayabilecegini Fark Etme puanlar1 tizerindeki basit dogrusal regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 13'te gortilmektedir

Tablo 13: Sozciiklerin Ayni Sesle Baslayabilecegini Fark Etme puanlari iizerindeki basit dogrusal regresyon analizi sonuglar:

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit -,351 1,119 -314 ,755
Kisiler aras1 sosyal beceriler 247 ,084 ,367 2,949 ,005

Analiz sonuglari, ¢ocuklarin kisiler arasi sosyal becerileri ile sozctiklerin ayni sesle baslayabilecegini fark
etme puanlart arasinda anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir (R= .36; Rsquare =.13; p<.01). Buna gore
cocuklarin kisileraras1 sosyal becerileri, sézciiklerin aym sesle baslayabilecegini fark etme puanlarindaki toplam
varyansin % 13’tinti actklamaktadr.

Sozciiklerin Ayni Sesle Bitebilecegini Fark Etme puanlari tizerindeki basit dogrusal regresyon analizi
sonuglarl Tablo 14’te verilmistir.

Pata
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Analiz sonuglari, ¢ocuklarin kisiler arasi sosyal becerileri ile sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark
etme puanlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir (R= .37; Rsquare =.13; p<.01). Buna gore
cocuklarin kisilerarast sosyal becerileri, sozctiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme puanlarindaki toplam
varyansin % 13’tinti agtklamaktadr.

4. TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin davranissal becerileri ve erken akademik becerilerine iliskin
incelemelerin yer aldig1 bu arastirmada, ¢ocuklarin davranigsal becerileri davranis diizenleme ve kisiler arasi
sosyal beceriler; erken akademik becerileri ise matematik ve fonolojik duyarlilik becerileri kapsaminda
degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda, ¢ocuklarin davranis diizenleme becerisine iliskin ortalama puanlarimin distk,
kisiler arasi1 sosyal becerilerinin ise orta diizeyde oldugu saptanmistir. Cocugun hazzi erteleme, diirtii kontrold,
dikkati diizenleme ve isleyen bellek gibi bilissel becerilerinin davramssal bir disavurumu olarak nitelendirilen
davramis diizenleme becerisi, okula hazir olma acisindan da son derece 6nemli bir beceridir. Okul ©6ncesi
egitimin temel amaclarindan birinin cocuklarin okula hazir olmalarimi saglamak oldugu goz oniinde
bulunduruldugunda, ¢ocuklarin becerilerindeki bu geriligin miidahale edilmesi gereken bir husus oldugu
dustintilmektedir. Cocuklarin bu beceriye iliskin puanlarinin diisiik olmasinin, dgretmenlerin 6zellikle simf
yonetimi becerilerindeki yetersizlikten kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Rimm-Kaufman ve ark. (2009: 972)
arastirmalarinda etkili sinif yonetiminin ¢ocuklarin daha iyi davranigsal ve bilissel 6z diizenleme gelistirmelerini
sagladigini ortaya koymustur. Arastirmacilar, etkili smif yonetimi olan simiflardaki ¢ocuklarin etkinliklere uzun
siire odaklanabildiklerini belirtmistir.

Matematik becerilerine iliskin betimsel analiz sonuglarinda, ¢ocuklarin sayi/islem/sayma farkindaligs,
olcim farkindalii, veri toplama ve istatistiksel farkindalik ile geometri/uzamsal mantik farkindaligi puan
ortalamalarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulguya neden olarak, son yillarda okul oncesi egitimde
akademik becerilerin 6n planda tutulmas: gosterilebilir. Giiven ve ark. (2012)'nin calismasi da bu gortisii
destekler niteliktedir. Arastirmacilar, okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde matematik
dgrenme ve 6gretmeye iliskin inanglarinin ytiksek oldugunu saptamustir.

Fonolojik duyarlilik testine iliskin ortalama puanlar incelendiginde, ctimlelerin soézciiklerden
olustugunu fark etme, sozciiklerin uyakli olabilecegini fark etme, sozciiklerin ayni1 sesle baslayabilecegini fark
etme, sozciiklerin hecelerden olustugunu fark etme ve sozciiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme alt
boyutlarinin tamaminda diistik performans sergilendigi goriilmiistiir. Bu bulgunun, 6gretmenin bu becerinin
sinif icinde gelisimini destekleyecek hikaye kitab: okuma, seslerin iliskisini kesfedecegi tekerleme, sarki, siirler
soyleme gibi uygulamalara yeterli diizeyde yer vermemesinden ve sinifta sozel etkilesimlerin yeterince
kurulamamasindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Arkadaslariyla ve ogretmeniyle olumlu iletisim
kurabilen, sinifta kendini sozel olarak ifade etme firsati bulan, dinleme becerisini gelistirmesi desteklenen
cocuklar fonolojik farkindalik becerisini kazanabilmektedir (Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008: 3). Tugluk ve
ark. (2008: 79) arastirmalarmda okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri kapsaminda ses
calismalarma c¢ok az yer verdiklerini ortaya koymustur. Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay (2014: 262) da
benzer sekilde, okul tncesi 6gretmenlerin ses farkindaligina iliskin uygulamalar konusunda yetersiz olduklarimni
saptamistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerinin harf ve ses kavramlarini birbirinin yerine kullandiklarini ve ses
calismalarmin harf 6gretimi ile karistirildigini ifade etmistir. Ertuirk (2013: 137)"tin 6gretmen ¢ocuk etkilesiminin
niteligini degerlendirdigi calismasinda, 120 sinifta yaptigr gozlemlerde okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin en
cok tercih ettikleri etkinlik tiirtintin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri oldugu belirlenmistir. Ancak
etkinliklerin iceriginin tamamina yakimin harf yazmay: 6gretme {iizerine olmasi, 6gretmenlerin okul 6ncesi
egitimi programinda yer alan kazammlara gore hareket etmediklerini gostermistir. Gozlemler sonucunda,
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin sadece ¢alisma sayfalarindan olusan kitaplar ile gerceklestigi ve bu
etkinligin pek ¢ok 6gretmen tarafindan ders, 6dev olarak adlandirildig: belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin davrams diizenleme ve Kkisiler arasi sosyal becerilerinin bir biitiin
olarak matematik becerilerini yordadigi ortaya konmustur. Ozellikle davranis diizenleme becerisi, cocuklarin
sayl/islem/sayma farkindaligi, ol¢tim farkindaligi, veri toplama ve istatistiksel farkindalik ile
geometri/uzamsal mantik farkindalig1 becerilerini agiklamada olusturulan modele 6zgiin bir katki sunmaktadir.
Bu bulgunun, smif i¢i davranislarin ¢cocugun 6grenmesi tizerinde ne denli etkili oldugunu gostermesi acisindan
dikkat cekici oldugu dustintilmektedir. Alan yazinda davranis diizenleme becerisinin erken akademik becerileri
yordadig1r kanitlanmis pek ¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindiir (Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004: 59;
McClelland, Morrison, & Holmes, 2000: 307; Wanless ve ark.,2013: 621; Suchodolets ve ark., 2009: 561; Bronson,
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Tivnan, & Seppanen, 1995: 253; Matthews, Ponitz, & Morrison, 2009: 689; McClelland et al., 2006: 471;
McClelland et al., 2007: 947; McClelland & Morrison, 2003: 206). Ornegin, Suchodolets ve arkadaslar1 (2009)
arastirmalarinda ¢ocuklarin davranis diizenlemesinin akademik performans ve sinif ici davranislariyla olumlu
yonde iligkili oldugunu saptamistir. Wanless ve ark.(2013) ise davranis diizenlemenin okula hazir olma ile
dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymustur. Cocugun net yonergeler aldigi, dikkatini toplamasina, kendini
degerlendirmesine, 6z giiven duygusunu gelistirmesine, sorumluluk almasina firsat sunulan, zorlayici
etkinlikler ile 8grenmeye kars: ilgisi canli tutulan, diirtiilerini kontrol etmesi icin destek sunulan bir smifta
egitim goriiyor olmasimin yalnizca davramslarini diizenlemeyi 6grenmesine degil aymi zamanda matematik
becerilerinin gelismesine de katki saglayacag1 goriilmektedir. Bununla beraber, 6gretmeni ve akranlari ile etkili
iletisim kurma, onlara karsi olumlu duygular besleme, paylasma ve isbirligini bilme gibi kisiler arasi sosyal
becerilerin de ¢ocuklarin matematik becerilerini yordadigi saptanmistir. Bu bulgudan hareketle, ¢ocuklarin
kurduklar1 bu etkilesimler sonucunda smufta aktif katihm gostererek, 6grenmeye iliskin stireclerini harekete
gecirdikleri soylenebilir. Landry ve Smith (2010: 389), anaokulunda sosyal ve duygusal agidan donanimli olan
cocuklarin, ileriki egitim kademelerinde akademik ve sosyal alanlarda basarili olmasinin daha mumkiin
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde pek ¢ok arastirmada, akran iliskileri giiclii olan ¢ocuklarin ilerde daha
basarili olduklar: ortaya konmustur (Guay, Boivin ve Hodges, 1999: 112; Ladd, 1990: 1097; Coolahan, Fantuzzo,
Mendez ve McDermott, 2000: 463). Ornegin, Hampton (1999: 6) arastirmasinda, ¢ocuklarin akranlari ile birlikte
oymadiklar1 oyun sirasindaki davranislarinin ilkokuldaki basarilarinin yordayicisi oldugunu saptamistir.

Arastirmada ayrica ¢cocuklarin kisiler aras1 sosyal becerilerinin, fonolojik duyarliliklarindan sozctiklerin
ayni ses ile baslayabilecegini fark etme ve sozctiklerin ayni sesle bitebilecegini fark etme becerilerini yordadig:
belirlenmistir. Nelson, Benner ve Gonzalez (2003: 264)'in meta analiz ¢alismasinda, cocuklarin kisiler arasi sosyal
becerilerindeki yetersizliklerin okumaya iliskin kazammlarin en giiclii yordayicisi oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde, AlOtaiba ve Fuchs (2006: 428) arastirmalarinda kisiler arasi sosyal becerilerinde farkliliklar olan
iki grup cocugun okumaya iliskin miidahale programi sonucundaki basarilarinda da farklihik oldugunu
gormiuistiir. Bu farklilik, kisiler arasi sosyal becerileri gticlii olan ¢ocuklar lehine olmustur.

5. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda arastirmacilara, ¢ocuklarin davramissal becerilerini
degerlendirmede gegerli ve giivenilir oldugu bu arastirma ile ortaya konan Cocuk Davranisi Degerlendirme
Olgegini kullanarak, ¢ocuklarin davranig diizenleme ve kisiler arasi sosyal becerilerini izleme ve bu becerileri
gelistirme {izerine miuidahale c¢alismalar1 yapmalar1 Onerilebilir. Fonolojik farkindalik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak, 6gretmenlere ve ailelere cocuklarla birlikte daha sik kitap okuma, tekerleme,
sarki, siir vb. soyleme, ses/sozciik oyunlart oynamalar1 onerilebilir. Davranis diizenleme ve kisiler arasi sosyal
becerilerin erken akademik becerileri yordadig1 sonucundan hareketle, bu becerilerin gelistirilmesi konusunda
evde ve okulda yapilabilecek uygulamalara iliskin aile ve 6gretmen egitimleri diizenlenebilir.
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