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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK EGITIMI DERSINE KARSI TUTUMLARI
ILE OZYETERLIK INANCLARININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI

STUDY OF THE ATTITUDES PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES FOR THE MATHEMATICS
TEACHING SUBJECT AND THEIR SELF-EFFICACY BELIEFS WITH RESPECT TO VARIOUS VARIABLE

H. Elif DAGLIOGLU'

Oz

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda okuyan 6gretmen adaylarmin matematik egitimi dersine kars:
tutumlar1 ve dzyeterlik inanclarim baz1 degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma iliskisel tarama modeline gore
planlanmis ve calisma grubunu Ankara’daki devlet tiniversitelerinden birinde okul éncesi 6gretmenligi lisans programina devam eden
95 vgretmen aday1 olusturmustur. Veri toplama aract olarak Kisisel Bilgi Formu, Matematik Egitimi Derslerine Yénelik Tutum Olgegi
ve Ogretmen Adaylarmin Matematik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inanglart Olgegi kullamlmustir. Arastirmanm sonucunda okul
oncesi 8gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine iliskin tutumlarimin ve dzyeterliklerinin oldukga yiiksek oldugu, bu derse iliskin
tutumlarin adaylarin alani isteyerek se¢me, bu dersi yararli bulma durumlarina gore farklilastigi ve adaylarin matematik egitimi
dersine kars1 tutumlari ile 6zyeterlikleri arasinda olumlu iliskiler oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmen Aday1, Matematik Egitimi, Tutum, Ozyeterlik inanglar1.

Abstract

This study aims to determine the extent of attitudes of the preschool teacher candidates towards the mathematics teaching
subject being explained by their self efficacy beliefs in mathematics teaching, wilful selection of the field, their views on mathematics
teaching and on the use of practices in mathematics teaching subject. The study was planned according to relational screening model
and the study group consisted of the 95 teacher candidates attending to the preschool teaching degree program of one of the state
universities in Ankara. Personal Information Form, Attitude Scale towards the Mathematics Teaching Subject and Self Efficacy Belief
Scale of the Teacher Candidates towards Mathematics Teaching were used as the data collection instruments. The study found that the
attitudes of the preschool teacher candidates towards the mathematics subject and self efficacy beliefs were very high; that their
attitudes towards the mathematics teaching subject varied depending on the wilful selection of the field and finding this subject to be
useful and there were positive relations between their attitudes towards the mathematics teaching subject and their self efficacy levels.

Keywords: Preschool Teacher Candidate, Mathematics Teaching, Attitude, Self-Efficacy Beliefs

GIRIS

Okul 6ncesi egitimi anabilim dallarinin tiniversitelerde kurulmasi 1998 yilinda egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilanma stireci ile giindeme gelmis ve ilkogretim boliimlerinin altinda yapilandirilmistir. Bir
baska deyisle okul 6ncesi egitiminin oldukga yeni bir alan oldugu s6ylenebilir. Bu anabilim dalina ait lisans
programlarina dgrenciler, YGS-5 esit agirlik puanina gore yerlestirilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenligi
lisans programinda 6gretmen adaylar1 egitim stireci boyunca bir¢ok ders almaktadir. Bu derslerden biri de
matematik egitimidir. Bu ders ii¢ saat teorik olarak islenmekte ve bu dersin Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
tarafindan olusturulan kur tanimi incelendiginde “matematiksel diisiincenin yeri ve 6nemi, matematigin,
zeka, cinsiyet, toplumsal degerler gibi degiskenlerle iligkileri, okul ©ncesi donemde matematiksel
diisinmenin gelisimi ve gelistirilmesi ile ilgili farkli yaklagimlar, matematik kavramlarinin 6gretilmesinde
egitim programlarinda dikkate alinmasi gereken temel 6gretim ilkeleri, sezgisel matematigin tanimi, okul
oncesinde kazandirilabilecek temel matematiksel kavramlar (say1 sayma, ¢okluk, dogal sayilarla islemler,
olgme ile ilgili kavramlar, temel geometrik sekiller vb.), bu bilgileri kullanarak etkinlik 6rnekleri olusturma”
gibi bagliklar altinda igeriginin olusturuldugu goriilmektedir (YOK, 2007a).

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi igerisinde ele alinan matematik egitimi dersinde gerek
uluslararas1 gerekse ulusal pek ok kriter dikkate alinmaktadir. Bunlardan ilki diinyadaki en etkin
matematik egitimi kuruluslarindan biri olan National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)’in, 2000
yilinda okul matematigi icin belirledigi standartlarin goz oniinde bulundurulmasidir. ikinci olarak
Turkiye'de Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2013 yilinda giincellenen okul oncesi egitim programinda
matematik egitimi ile ilgili belirlenen amaclardir. Bu programda matematik egitiminin, ¢ocugun bilissel
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gelisimine katki saglamak, ¢ocuklarda matematige kars1 olumlu tutum kazandirmak, ¢ocuklarin dnceden
getirdikleri bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmalarina yardimci olmak, matematiksel kavramlarin
neden ve nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak gibi amaglar1 oldugu belirtilmektedir (MEB, 2013:41).

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi lisans programindan yetisen 6gretmenlerin kisisel, mesleki ve tzel
alan yeterliklerine sahip olmalari beklenmektedir. Ogretmenlerin kisisel yeterliklerinden bazilar1 tutum,
inang, 6zyeterlik, alg1 ve motivasyondur (Yildirim, 2008). Tutum “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik
olay ile ilgili diistince, duygu ve davranislarimi diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir” seklinde
tanimlamaktadir (Kagitcibasi,1996). Tutumlar basariyi, basari da tutumlar: etkilemektedir (Aiken, 1980;
Askar,1986). Yapilan arastirmalar tutum ile basar1 arasinda pozitif yonde iliskiler bulundugunu ortaya
koymaktadir (Baykul,1990; Berberoglu, 1990; Bloom, 1979; Saracaloglu, 2000;Tekindal, 1988).

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken kisisel yeterliklerinden bir digeri de 6zyeterliktir. Ogretmen 6z
yeterligi yani, ogretmeye yonelik 6zyeterlik inanglari “6gretmenlerin 6grencilerine etkili bir egitim ve
ogretim verme konusunda kendilerine giiven duyma duygusu veya diistincesi”” olarak tanimlanmaktadir
(Guskey ve Passaro, 1994, akt; Derman ve Ozkan, 2007). Matematik egitiminin etkili olabilmesi igin,
Ogretmenin sahip olmasi gereken niteliklerden biri de matematik 6gretmek konusundaki kendi yetenegine
duydugu inancidir (Briley, 2012). Kisinin matematik egitimi konusundaki yeterlikleri, o kisinin matematiksel
inanglarin etkilemekte olup, kisinin matematiksel problemleri basariyla ¢6zme konusunda gosterecegi azim,
sebat ve ¢aba miktarinda da 6nemli rol oynamaktadir.

Swars, Daane ve Giesen (2006), 6gretmen adaylarinin, istenilen diizeyde ¢zyeterlik inancina sahip
olmalar1 icin matematik egitimi dersleri kapsaminda, gercek smuf ortaminda uzmanlik gerektiren
deneyimler edinmeleri gerektigini belirtmektedir. Ayrica adaylarin o6rnek tegkil eden 6gretmenleri
gozlemleyerek dolayli yoldan deneyimler kazanmalar1 gerektigi de vurgulanmaktadir (Ekici, 2012;
Haciomeroglu ve Taskin, 2010). Sinifta meydana gelen olaylar: anlama, yorumlama ve tasarladig1 ¢6ziim ve
diistinceleri yansitarak bu olaylara miidahale etme gorevi olan 6gretmenin bilgi ve inanglar1 matematik
egitimi stirecinde 6nemli rol oynar (Peterson, Fennema, Carpenter ve Loef, 1989). Yani, 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin nitelikli bigimde 6gretim yapmasinda ve 6gretim siirecinde karsilastiklar: sorunlarin
tstesinden gelmede kendi yeteneklerine ve becerilerine iliskin kisisel yargilari 6nemli rol oynamaktadir
(Ozdemir, 2008).

Alanyazin incelendiginde, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin matematik
egitimi ile ilgili tutum, inang ve yeterlikleri konusunda ¢alismalarin oldukga fazla oldugu goriiliirken (Aksu,
2008; Aslan, 2013; Aslan, Giirgah Ogul ve Tas, 2013; Bali, Kayhan ve Polat, 2004; Biilbul, 2016; Giiven,
Oztiirk, Karatas, Arslan ve Sahin 2012; Kesicioglu, 2014; Ozdemir ve Ummanel, 2015; Seker, 2013; Seker ve
Alisinanoglu, 2015; Takir, 2015; Tokgoz, 2006); ozellikle okul 6ncesi 6gretmeni adaylarmin matematik
egitimi dersine iligkin tutum ve 6zyeterlik inanglarin ele alan ¢ok az sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir
(Daglioglu, Dagli ve Kilig, 2014; Inan, 2014; Tiirker ve Turanli, 2008).

Bu arastirma okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine kars1 gosterdikleri
tutum ve ozyeterlik inanglarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaci ile yapilmistir. Aragtirmanin
amac1 dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmaya ¢alisilmustir.

1. Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine kars1 tutumlari ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine kars: tutumlars; alan: istekli segip
segmeme durumuna, matematik egitimine iliskin goriislerine, matematik egitimi dersindeki uygulamalarin
yararina iligkin gortislerine gore farklilasmakta midir?

3. Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde 6zyeterlik inanclar1 ne diizeydedir?

4. Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde 6zyeterlik inanglar1 ve alt boyutlary;
alani istekli secip se¢meme durumuna, matematik egitimine iliskin goriislerine, matematik egitimi
dersindeki uygulamalarin yararina iliskin goriislerine gore farklilasmakta midir?

5. Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine karsi tutumlar: ile matematik
ogretiminde 6zyeterlik inanglar1 arasinda iliski ne diizeydedir?

6. Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitimine karsi tutumlari, matematik 6gretiminde
ozyeterlik inanglari, alan istekli se¢ip segmeme durumu, matematik egitimine iliskin goriisleri ve matematik
egitimi dersindeki uygulamalarmn yararma iliskin goriisleri degiskenleri tarafindan ne derece
yordanmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine yonelik tutumlarinin
matematik Ogretiminde ozyeterlik inanclari, alani istekli se¢ip se¢meme durumu, matematik egitimine
iliskin gortisleri ve matematik egitimi dersindeki uygulamalarin yararina iliskin goriisleri tarafindan ne
derece agiklandiginin belirlenmesi amaclandigindan arastirma genel tarama modellerinden iligkisel tarama
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modeline ornektir. Korelasyonel olarak da adlandirilan iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha c¢ok
degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi
arastirmalardir (Buiytikoztiirk ve digerleri, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Ankara’daki devlet
tiniversitelerinden birisinde okul 6ncesi gretmenligi lisans programimna devam eden matematik egitimi
dersini almis 95 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda goriisleri alinan okul 6ncesi egitimi
ogretmen adaylarmin bazi 6zelliklerine gore dagilimi incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi egitimi
ogretmen adaylarinin %87,4’tiniin kadin, %12,6'sinin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan
%76,8 sinin okul oncesi 6gretmenligi alanim isteyerek sectigi, %23,2’sinin ise alami zorunluluktan sectigi
yoniinde goriis belirttigi tespit edilmistir. Matematik egitimi dersi alan 6gretmen adaylarindan %80,0"inin
s6z konusu dersi faydali buldugu, %20,0’sinin de faydali bulmadigi yoniinde goriis ifade ettigi
belirlenmistir. Matematik egitimi dersinde uygulama yapan 6gretmen adaylarinin %86,3'tintin yaptiklar
uygulamalar1 yararli buldugunu, %13,7’sinin ise yararli bulmadigin belirttikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Bu calisma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan veriler, Kisisel Bilgi Formu, Matematik
Egitimi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi, Ogretmen Adaylariin Matematik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik
Inanglar1 Olgegi ile toplanmistir. Veri toplama araglarina iliskin genel bilgiler basliklar halinde aktarilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Matematik egitimi dersi alan okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarmin cinsiyet, okul 6ncesi egitimi
ogretmenligi alanini isteyerek segme durumu, matematik egitimi dersine iliskin goriisleri ile matematik
egitimi dersindeki uygulamalara yonelik goriislerine iliskin bilgilerin elde edilmesi amacryla stz konusu
degiskenlerin bulundugu dért maddeden olusan kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Ogretmen adaylarindan
degiskenlere iliskin cevaplarini dogrudan yazmalar1 seklinde degil belirtilen uygun kategorileri
isaretlemeleri biciminde belirtmeleri istenmistir.

Matematik Egitimi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi

Bu calisma kapsaminda okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine yonelik
tutumlarimi belirlemek amaciyla Tiirker ve Turanh (2008) tarafindan gelistirilen Matematik Egitimi
Derslerine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Tutum 6lgedi 12'si olumlu, 6's1 olumsuz olmak {iizere
toplam 18 maddeden olusmaktadir. Olgek maddelerine verilen cevaplar icin 5'1i likert tipi derecelendirilme
kullanilmuasgtar.

Matematik Egitimi Derslerine Yonelik Tutum Olgegi'nin gelistirilme stirecinde oncelikle
arastirmacilar tarafindan 40 taslak madde olusturulmustur. Olusturulan maddeler 5li likert tipinde
derecelendirilerek ve yonergesi de hazirlanarak ¢n uygulama calismas: gerceklestirilmistir. Hacettepe ve
Balikesir Universiteleri Egitim Fakiiltelerinin OFMA Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dali ve
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Boliimlerinde ogrenim gormekte olan 400 ogrencinin taslak o6lcek
maddelerine vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmustir.
Madde toplam korelasyon katsayis: diisiik olan maddeler taslak clcekten ¢ikarilarak acimlayici faktor analizi
hesaplanmustir. Acimlayic faktor analizi sonucunda faktor yiik degerleri diisitk olan maddeler 6lgekten
cikarilmistir ve kalan 18 maddenin tek boyutta toplandifi tespit edilmistir. Tek boyutta toplanan 18
maddenin varyansin  %45,521'ini acikladigt belirlenmistir. Olgek maddelerine verilen cevaplarin
glivenirligini saptamak amaciyla oncelikle i¢ tutarlik katsayilarindan Cronbach alfa katsayisi, 0,928 olarak
hesaplanmustir. Ardindan 51 6grenci ile ikinci uygulama gergeklestirilmis ve test-tekrar test giivenirlik
katsayisinin da 0,791 olarak hesaplandig1 belirlenmistir (Tiirker ve Turanli, 2008).

Bu arastirma kapsaminda okul oncesi egitimi ¢gretmenligi alaninda 6grenim gormekte olan 95
ogretmen adayma olcek uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplariin  giivenirligini belirlemek
amactyla Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir ve katsayisinin 0,898 olarak hesaplandigi belirlenmistir.
Bagka bir anlatimla matematik 6gretmenligi alaninda 6grenim goren ogrencilere benzer sekilde okul 6ncesi
egitimi O6gretmenligi alaninda ©6grenim goren ogrencilerin de o6lcek maddelerine giivenilir cevaplar
verdikleri tespit edilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inanclar: Olgegi

Aragstirma kapsaminda okul 6ncesi egitimi dgretmen adaylarimin matematik 6gretimine yonelik
ozyeterlik inan¢ diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla Aksu (2008) tarafindan gelistirilen olgek
kullanilmigtir. Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yonelik Ozyeterlik Inanglart Olgegi, 16's1
olumlu, 8'i olumsuz olmak tizere toplam 24 maddeden olusmaktadir. Maddelere 6gretmen adaylarinin
cevap verebilmeleri i¢in maddeler 51i likert tipinde derecelendirilmistir.

Olgegin gelistirilme stirecinde oncelikle 32 taslak madde olusturulmus, maddeler derecelendirilmis
ve dlgegin yonergesi olusturulmustur. Taslak 6lgek formu, Giresun Universitesinde simif 6gretmenligi, okul
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Oncesi egitimi Ogretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde ogrenim goren 300 Ogrenciye
uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerliginin tespit edilmesi amaciyla agimlayici faktor analizi hesaplanmustir.
Acimlayici faktor analizinde faktor yiik degerleri diisiik olan alt1 madde 6lgekten cikarilmistir ve kalan 24
maddenin iki faktor altinda toplandig: tespit edilmistir. Olgegin ilk 14 maddesini kapsayan birinci boyut
ozyeterlik inanci, son 10 maddesini igeren ikinci boyut da basa ¢ikma davranisi olarak adlandirilmistir.
Olgek maddelerinin giivenirligini tespit etmek amaciyla 6lgekte yer alan tiim maddelere verilen cevaplar
tizerinde Cronbach alfa katsayisi 0,890 olarak hesaplanmistir (Aksu, 2008).

Bu calismada 95 okul oncesi 6gretmen adaymin matematik ogretimine yonelik 6zyeterlik
inanglarmin belirlenmesi amaglanmis; bu dogrultuda 6gretmen adaylarnin olcek maddelerine vermis
olduklari cevaplarin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach alfa katsayisi hesaplanmustir. Olgegin
birinci boyutu olan 6zyeterlik inanci icin Cronbach alfa katsayisinin 0,860; ikinci boyutu basa ¢ikma
davranis1 igin Cronbach alfa katsayismin 0,836; tim olgek i¢in hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik
katsayisinin da 0,913 olarak hesaplandig: tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin oncelikle betimsel istatistikleri (kisi say1isi, minimum, maksimum,
ortalama, standart sapma) hesaplanmistir. Ardindan arastirmanin problemleri dogrultusunda verilerin
¢oztimlenmesi gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde okul Oncesi 6gretmen
adaylarmin bazi 6zelliklerine gore matematik egitimi dersine yonelik tutumlarinin ve 6zyeterlik inang
diizeylerinin degisiklik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla Mann Witney U testi ve Kruskall
Wallis testi kullamilmistir. Matematik egitimi dersi alan okul ©6ncesi 6gretmen adaylarinin degisken
kategorilerindeki sayilarinin az olmasi nedeniyle 6gretmenlerden elde edilen puanlar normal dagilim
gostermemis, dolayisiyla non parametrik istatistikler kullanilmistir. Degiskenler arasinda iliskilerin
hesaplanmasinda da Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine yonelik tutumlarinin matematik
egitiminde 6zyeterlik inanclari, alani istekli secip se¢gmeme durumu, matematik egitimine iliskin gortisleri ve
matematik egitimi dersindeki uygulamalarin yararina iliskin gortisleri tarafindan ne derece aciklandiginin
belirlenmesi amaciyla asamali regresyon analizi gerceklestirilmistir. Asamali ¢oklu regresyon analizi ¢ok
degiskenli bir istatistiki analiz olup regresyon analizi gerceklestirmeden ¢nce analizin varsayimlarinin
incelenmesi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, oncelikle veri setinde eksik veri olmadig: kontrol edilmistir.
Arastirmadaki gozlem sayisinin (N=95) coklu regresyon analizine dahil edilen ti¢ degisken igin yeterli
oldugu belirlenmistir. Degiskenlere iliskin puanlar z istatistiine dontistiirtilmiis, ayrica Mahalonobis
uzaklik degeri hesaplanmistir. Veri setinde tek degiskenli ve cok degiskenli ug degere rastlanmamustir.
Degiskenlerin normallik dagilimlarinin belirlenmesi amaciyla histogram grafikleri ve carpiklik-basiklik
katsayilar1 incelenmis ve degiskenlerin normallikten asir1 sapma gostermedikleri belirlenmistir. Coklu
baglant1 problemi icin oncelikle degiskenler arasindaki iliskiler incelenmis; matematik 6gretimi dzyeterlik
inanci toplam puanlarinin 6zyeterlik inanci ile basa ¢ikma davranisi 6zyeterlik inanglar1 arasinda pozitif
yonde ve ¢ok yiiksek diizeyde iliskiler bulundugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda regresyon analizinde
inang olgegi alt boyutlar1 ayr1 ayri analize dahil edilmis ancak toplam puan kullanilmamustir. Ayrica ¢oklu
baglanti igin hesaplanan VIF degerinin 10°dan kiiciik, tolerans degerlerinin de 0,10’dan biiyiik oldugu
saptanmistir. Degiskenlerin varyanslarinin homojenligi Box’s M testi ile hesaplanmis ve esvaryanslhilik
varsaymmunin karsilandigi belirlenmistir. Son olarak otokorelasyonun belirlenmesi amaciyla hesaplanan
Durbin Watson katsayisinin 1,788 oldugu tespit edilmistir. Bu deger 1,5 ile 2,5 arasinda yer aldig icin
degiskenler arasinda otokorelasyon olmadig: goriilmektedir.

Asamali regresyon analizinde okul oncesi 6gretmen adaylarmin bazi 6zellikleri kategorik degisken
oldugundan bu ozellikler regresyona analizine “dummy” degisken olarak dahil edilmistir. Kategorik veriler
barindiran regresyon analizlerinde siniflamali degisken, diizeylerinden biri dista birakilarak diizey sayisinin
bir eksigi (G-1) kadar iiretilen ve “dummy” degisken olarak isimlendirilen yeni yapay degisken olusturulur.
Bu yeni degiskenlerden birinin bagimli degisken tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmasi, ilgili bagimsiz
degiskenin bagimli degisken tizerinde anlaml bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir
(Buytikoztiirk, 2009). Arastirma kapsaminda olusturulan dummy degiskenler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Regresyon analizi igin olusturulan dummy degiskenlerinin kodlar:

Dummy degisken Atanan kodlamalar

alan_dummy Isteyerek:1 Zorunluluktan:0
ders_dummy Faydalr:1 Faydal1 degil:0
uygulama_dummy Yararli:1 Yararl degil:0
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BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda bulgulara yer verilmistir.

1. Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan matematik egitimi dersi alan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesine iliskin bulgular
Tablo2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarmin matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerine iligkin hesaplanan betimsel istatistikler
Olgek Madde sayis1 N Endiisik  Enyitiksek X SS

Tutum olgegi 18 95 46,00 90,00 70,16 10,03

Tablo 2’de yer alan bilgiler incelendiginde arastirma kapsaminda goriisleri alinan okul oncesi
ogretmen adaylarindan matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeyi en diisiik olan 6gretmen adayinin
46,00; en yiiksek olan ogretmen adaymin da olgek maddelerinden 90,00 puan aldig1 goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin tutum olgeginde bulunan 18 maddeden almis olduklari puanlarin ortalamas 70,16
olarak hesaplanmistir. Hesaplanan ortalama deger, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmeni adaylarmin
matematik egitimine yonelik tutumlarinin genel olarak ytiksek diizeyde oldugunu (%78) gostermektedir.

2. Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin baz1 6zelliklerine gére matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin

anlaml bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmustir.
Tablo 3: Ogretmen adaylarmin matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin alani segme durumlarina gore hesaplanan Mann
Whitney U testi sonuglar1

Alan1 segme durumu N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 8] z P
1steyerek sectim 73 51,16 3734,50
Zorunluluktan se¢tim 22 37,52 825,50 572,500 2,035 0,042

Tablo 3’te yer alan bilgiler incelendiginde okul ©ncesi 6gretmen adaylarinin alani se¢me
durumlarina gore matematik egitimi dersine iliskin tutum diizeylerinin anlamli bir farklihik gosterdigi
belirlenmistir (p<0,05). Sira toplam ve ortalama puanlar1 incelendiginde, okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi
alanimi isteyerek secen dgretmen adaylarmin zorunluluktan secen dgretmen adaylarina gore matematik

egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.
Tablo 4: Ogretmen adaylarimin matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin matematik egitimi dersine yonelik goriiglerine
gore hesaplanan Mann Whitney U testi sonuglar1

Matematik egitimi dersine N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 8] z P
yonelik goriis

Faydal1 buluyorum 76 51,92 3946,00

F?yf?al.l. olmadigmi 19 3232 614,00 424,00 2,774 0,006
diistiniiyorum

Tablo 4 incelendiginde okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine iliskin
goriislerine gore matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (p<0,05). Sira ortalamasi ve toplam puanlar1 incelendiginde, matematik egitimi dersini faydal
bulan 6gretmen adaylarinin dersin faydali olmadigin diisiinen 6gretmen adaylarma gore matematik egitimi

dersine yonelik tutum diizeylerinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.
Tablo 5: Ogretmen adaylarimin matematik egitimi dersine iligkin tutum diizeylerinin matematik egitimi dersinde gerceklegtirilen
uygulamalara yonelik goriislerine gére hesaplanan Mann Whitney U testi sonuglari

Matematik egitimi dersindeki uygulamalara yonelik N Sira Sira 8] z p
goriis Ortalamasi Toplami1

Yararli buluyorum 82 49,85 4088,00

Yararli olmadigini diigiiniiyorum 13 36,31 472,00 381,00 1,647 0,100

Tablo 5'te yer alan bilgiler incelendiginde okul tncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi
dersindeki uygulamalara yonelik goriislerine gore matematik egitimi dersine iliskin tutum dtizeylerinin
anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Baska bir ifade ile matematik egitimi dersinde
gerceklestirilen uygulamalar1 yararli bulan 8gretmen adaylar: ile yararli bulmayan dgretmen adaylarinin
matematik egitimi dersine iliskin tutum diizeylerinin benzerlik gosterdigi saptanmuistir.

3. Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglari

ve alt boyutlarimi iceren tlgekten elde edilen bulgular Tablo 6'da yer almaktadir.
Tablo 6: Ogretmen adaylarinin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglarina iligkin hesaplanan betimsel istatistikler

Olcek Madde N En diisiik En yiiksek X SS
say1s1

Ozyeterlik inanc1 14 95 31,00 70,00 52,33 6,42

Basa ¢ikma davranist 10 95 23,00 50,00 36,29 5,33

Toplam 24 95 54,00 120,00 88,62 11,07

Tablo 6’da yer alan bilgiler dogrultusunda arastirma kapsaminda goriisleri alinan okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin matematik gretiminde 6zyeterlik diizeylerini tespit etmek i¢in 14 madde adaylara
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uygulanmistir. Hesaplanan ortalama deger, okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
ozyeterlik inanglarinin genel olarak yiiksek diizeyde (%75) oldugunu gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni
adaylarinin matematik ogretiminde basa ¢ikma davranis diizeylerinin (%73) ve ozyeterlik toplam inang
diizeylerinin de yiiksek oldugunu (%74) gostermektedir.

4. Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin okul ©ncesi 6gretmenligi alanim se¢gme durumlarma gore matematik
ogretiminde ozyeterlik inang diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular
Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7: Ogretmen adaylarmin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglarmin alani segme durumlarma gére hesaplanan Mann Whitney
U testi sonuglart

Olgek Alam secme N Sira Sira Toplami U V4 P
durumu Ortalamasi

Ozyeterlik Isteyerek segtim 73

inanct 5104 3726,00 581,000 1,963 0,051
Zort.mluluktan 22 37.91 834,00
sectim

Basa ¢ikma 1steyerek sectim 73

davranis 50,25 3668,50 638,500 1,455 0,146
Zort.mluluktan 22 140,52 891,50
sectim
Isteyerek sectim 73

Toplam 50,88 3714,00 593,000 1,854 0,064
Zorgnluluktan 22 38,45 846,00
sectim

Tablo 7 incelendiginde arastirma kapsaminda goriisleri alinan okul 6ncesi dgretmen adaylarmin
matematik 6gretiminde ozyeterlik inanglarinin, basa ¢ikma davranislarinin ve inang diizeyi toplam
puanlarinin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri alani segme durumlarma gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Diger bir ifade ile okul 6ncesi 6gretmenligi alanini isteyerek segen ve
zorunluluktan segen 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inang diizeylerinin, basa ¢ikma
davraniglarinin ve toplam puanlarinin benzerlik gosterdigi saptanmisgtir.

Tablo 8: Ogretmen adaylarmin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglarmin matematik egitimi dersine yénelik gériislerine gore
hesaplanan Mann Whitney U testi sonuglar1

Olgek Matematik egitimi N Sira Sira 8] z p

dersine  yonelik Ortalamasi Toplam1
goriig
Ozyeterlik Faydal1 76
inanct buluyorum
Faydal1
olmadigim 19 38,05 723,00
diistiniiyorum

Basa Faydal1 76

cikma buluyorum

davranigi Faydalt

olmadigim 19 39,34 747,50

diistiniiyorum

Faydal1 76
Toplam buluyorum

Faydal1

olmadigim 19 37,74 717,00

diisiiniiyorum

Tablo 8'de yer alan bilgiler dogrultusunda arastirma kapsaminda goriisleri alinan okul 6ncesi
Ogretmen adaylarmin matematik egitimi dersine yonelik goriislerine gore matematik 6gretiminde 6zyeterlik
inanglarmin, basa ¢ikma davramslarinin ve inang diizeyi toplam puanlarinin anlamh bir degisiklik
gostermedigi saptanmistir (p>0,05). Matematik egitimi dersinin faydali oldugunu diistinen 6gretmen
adaylar1 ile dersin faydali olmadigim belirten okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde
ozyeterlik inanglarmin, basa ¢ikma davranislariin ve inang diizeyi toplam puanlarinin benzerlik gosterdigi
belirlenmistir.

Tablo 9: Ogretmen adaylarinin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanclarmin matematik egitimi dersinde gerceklestirdigi
uygulamalara yonelik goriislerine gére hesaplanan Mann Whitney U testi sonuglari

50,49 3837,00 533,000 1,763 0,078

5016 3812,50 557,500 1,535 0,125

5057 3843,00 527,000 1,816 0,069

Olgek Matematik egitimi dersine N Sira Sira 8] z p
gergeklestirilen uygulamalara Ort. Top.
yonelik goriis

Ozyeterlik Yararl buluyorum 82 49,53 4061,50

inanci Yararli olmadigin 13 407,50 455,500 422,000
diistintiyorum 38,35 498,50

Basa Yararli buluyorum 82 48,95 4013,50
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¢ikma Yararli olmadigin 13 42,04 546,50 1,362 0,842 1,203

davranist diisiiniiyorum
Yararli buluyorum 82 49,35 4047,00

Toplam Y?rz?.rll. .olmadlgml 13 39,46 513,50 0,173 0,400 0,229
diistiniiyorum

Tablo 9'da yer alan bilgiler incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi
dersindeki uygulamalara yonelik goriislerine gore matematik ogretiminde 6zyeterlik inanglarinin, basa
¢ikma davraniglarinin ve inang diizeyi toplam puanlarimin anlaml bir farklilik gostermedigi saptanmistir
(p>0,05). Diger bir ifade ile matematik egitimi dersinde gerceklestirilen uygulamalari yararli bulan 6gretmen
adaylar: ile yararli bulmayan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanclariin, basa
¢ikma davranislarinin ve inang diizeyi toplam puanlarinin benzerlik gosterdigi saptanmugtir.

5.Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimine yonelik tutumlar ile

matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglar1 arasindaki iligkiye iliskin bulgular Tablo 10'da gosterilmistir.
Tablo 10: Ogretmen adaylarinin matematik egitimine yonelik tutumlari ile matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglar1 arasindaki

iligkiler

Degiskenler 1 2 3 4
n 95 95 95

1. Matematik egitimine yonelik tutum  r ,601** ,729%* ,700%*
P ,000 ,000 ,000
n 95 95 95

2. C)zyeterlik inanci T ,601** ,771%* ,952%*
p ,000 ,000 ,000
n 95 95 95

3. Basa ¢ikma davranist r ,729%* J771%* ,929%*
p ,000 ,000 ,000

4. Matematik ogretiminde ozyeterlik n % - % " % "

inanci (toplam) r /700 952 /929
p ,000 ,000 ,000

p**<0,01

Tablo 10’daki bilgiler incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarnin matematik egitimine yonelik
tutum diizeyleri ile 6zyeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde (r=0,601; p<0,01); basa ¢ikma
davranislar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (r=0,729; p<0,01) ve matematik egitiminde ¢zyeterlik
inanglar1 arasinda da pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (r=0,700; p<0,01) iliskiler oldugu belirlenmistir.

Tablo’da okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretiminde 6zyeterlik inanglarmin kendi alt
boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde; ¢zyeterlik inanci ile basa ¢ikma davrams: arasinda pozitif
yonde ve yiiksek diizeyde (r=0,771; p<0,01); 6zyeterlik inanci ile toplam puanlar arasinda da pozitif yonde
ve ¢ok yiiksek diizeyde (r=0,952; p<0,01) iliskiler oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde ©6gretmen
adaylarinin basa ¢itkma davranislari ile 6zyeterlik inanci toplam puanlar1 arasinda da pozitif yonde ve gok
yiiksek diizeyde (r=0,929; p<0,01) iliskiler oldugu saptanmustir.

6. Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda gortisleri alinan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine
yonelik tutumlar;, matematik 6gretiminde o6zyeterlik inanglari, alani istekli segip se¢meme durumu,
matematik egitimine iliskin goriisleri ve matematik egitimi dersindeki uygulamalarin yararma iliskin
gortiisleri degiskenleri tarafindan ne derece yordandiginin belirlenmesi amaciyla asamali regresyon analizi

gerceklestirilmistir.
Tablo 11: Ogretmeni adaylariin matematik egitimi dersine yonelik tutumlarin: agiklamak tizere olusturulan asamali regresyon analizi
sonuglari
Model Degisken R R2 Uyarlanmis Stadart B T
R? Hata
1 (Sabit) 0,729 0,531 0,526 6,905
Basa ¢ikma 0,729 10,264
(Sabit) 0,753 0,567 0,558 6,671
2 Basa cikma 0,703 10,145
ders_dummy 0,191 2,762
(Sabit) 0,771 0,594 0,581 6,494
Basa ¢ikma 0,714 10,566
3 ders_dummy 0,554 3,424
alan_dummy 0,400 2,466

Tablo 11’de yer alan bilgiler incelendiginde okul ¢ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi
dersine yonelik tutum diizeylerini aciklamak {izere analize dahil edilen ti¢ degiskenin anlamli bir
aciklayiciiga sahip oldugu belirlenmistir. Bagka bir anlatimla 6gretmen adaylarmin matematik egitimi

-490 -



dersine yonelik tutum diizeylerini anlaml bir sekilde aciklayan degiskenlerle {i¢ modelin kuruldugu tespit
edilmistir.

Model 1’de okul oncesi 8gretmen adaylarinin matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerini
en fazla aciklayan basa ¢ikma davranisi degiskeninin bulundugu ve basa ¢ikma davramisinin degiskenligin
%53’ tint agikladig belirlenmistir. Basa ¢ikma davranisi ile tutum diizeyi arasinda beta katsayisinin pozitif
yonde hesaplandig1 tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6gretmen adaylarinin basa ¢ikma davrarus: artis
gosterdikce matematik egitimi dersine yonelik tutumlarinin da artis gosterdigi saptanmustir.

Model 2’ye basa ¢ikma davranisinin yamn sira degiskenligin agiklanmasina %3’liik bir katk: getiren
ders_dummy degiskeni dahil edilmistir. Basa ¢tkma davranisi ile ders_dummy degiskeni birlikte matematik
egitimi dersine yonelik tutum diizeyinin %56’sina acgiklik getirmektedir. Ogretmen adaylarmin tutum
diizeyleri ile ders_dummy degiskenleri arasinda pozitif yonde bir iliski hesaplanmuistir. Bu dogrultuda olctit
degisken olarak belirlenen matematik egitimi dersini faydali bulan 6grencilerin dersin faydali olmadigim
diistinen 6grencilere gore matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarimin matematik egitimi dersine yonelik tutum diizeylerini agiklamak {izere
kurulan son modele (Model 3) eklenen alan_dummy degiskeni, agiklamaya %2’lik bir katki saglamaktadir.
Model 3’te yer alan ii¢ degisken birlikte tutum diizeyindeki degiskenligin %58’ine agiklik getirmektedir.
Okul o6ncesi 6gretmen adaylarmin alan_dummy degiskeni ile tutum diizeyleri arasinda pozitif yonde
iliskiler hesaplanmistir. Dummy degisken olusturulurken olgiit degisken olarak belirlenen okul 6ncesi
ogretmenligi alanini isteyerek secen 6gretmen adaylarmin alani zorunluluktan secen 6gretmen adaylaria
gore tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bagka bir ifade ile 8gretmen adaylarinin alani
isteyerek se¢me davraniglar artis gosterdikge tutum diizeyleri de artis gostermektedir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin problemleri dogrultusunda sirasiyla
asagida tartisilarak sonuglar ve 6neriler sunulmustur.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi Ogretmen adaylarmin matematik egitimi dersine karsi
tutumlarinin oldukca yiiksek oldugu (%78) bulunmustur (Tablo 2). Tiirkiye’de bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde; okul 6ncesi egitimi anabilim dallarmin lisans programlar: icerisinde yer alan
matematik egitimi dersine yonelik tutumlarmin belirlenmesi amaciyla yapilmis arastirmalarin ¢ok az oldugu
goriilmektedir (Daglioglu, Dagli ve Kilig, 2014; Inan, 2014; Tirker ve Turanli, 2008). Her ne kadar az
arastirma olsa da alanyazin incelendiginde matematige karsi olumsuz tutumlarin ilkokuldan basglayarak
egitim-ogretim kademeleri yiikseldikce arttigr (Baykul, 2012); gerek ogrencilerin gerekse okul oncesi
ogretmen adaylarmin derste 6grendikleri ve yaptiklari etkinliklerle elde ettikleri deneyimlerin 6nceki
yasantilarinda, matematige iliskin tutumlarmin bu konu ile ilgili 6grenmeleri tizerinde de ©nemli rol
oynadig1 belirlenmistir (Baykul, 2012; Hammouri, 2004; Johnson, 2000; Seker, 2013; Warwick, 2008).
Matematige karst olumlu tutum gelistirmek matematik egitiminin en 6nemli amaclarindan biridir (Reyes,
1984). Ogrencilerin matematik dersinde basarili veya basarisiz olmalari, matematigi sevmelerine bagli
olmakla birlikte (Coban,1989; akt. Tasdemir, 2009) 6grencilerde matematige kars: 6n yargilarin olusmamasi
veya olusan on yargilarin olumluya déntismesinde 6gretmenlere biiyiik bir sorumluluk diismektedir (Boran,
Aslaner ve Cakan, 2013). Bu baglamda arastirma grubunun matematik dersine kars1 tutumlarinin oldukga
yiiksek olmasi egitim-ogretim yasantilari boyunca matematikle ilgili ¢ok fazla olumsuz etkiye maruz
kalmadiklarim diisiindtirmiistiir.

Arastirma sonucunda okul oncesi egitim alanini isteyerek secen 6gretmen adaylariin alam
zorunluluktan segenlere gore matematik egitimi dersine karsi tutumlarmin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (Tablo 3). Ayrica 6gretmen adaylarindan matematik egitimi dersini faydali bulanlarin, faydal
bulmayanlara gore derse karsi tutumlarinin daha yiiksek oldugu (Tablo 4); dersteki uygulamalar1 yararh
bulan 6gretmen adaylar1 ile yararli bulmayanlarin derse karsi tutumlari arasinda ise fark olmadig:
bulunmusgtur (Tablo 5).

Tiirkiye’de tiniversite 6grencilerinin biiyiik bir bolimii acgikta kalmamak, bir meslek edinmek,
yasamini giivenceye almak icin gercekten ilgi duyduklari boliimleri tercih etmek yerine, daha az ilgi
duyduklar: ya da hig ilgi duymadiklar: boliimleri tercih etmek zorunda kalmaktadir (Sahin, Zorluoglu ve
Firat, 2011). Bu noktada okul 6ncesi egitimi alanini tercih eden 6gretmen adaylar1 kendi yetenek, ilgi ve
becerileri ile bu alanin ne kadar uyumlu oldugunu dustinmeksizin belki de hi¢ sevmeyecekleri bir meslek
konusunda kendilerini gelistirmek zorunda kalmaktadirlar. Ozellikle 6gretmenlik dogrudan insanla
calismay tistelik okul oncesi 6gretmenligi kiiciik yasta cocuklara bir takim temel tutum ve davranislar
kazandirmay: gerektirdigi icin son derece zor bir alandir (Daglioglu, 2014). Bu nedenle okul 6ncesi egitimi
alaninin bu zorluklarini bilerek secen 6gretmen adaylarinin lisans egitimi siirecinde aldiklar1 derslerden biri
olan matematik egitimine karsi tutumlarinin da bu alani zorunluluktan secen adaylara gore daha olumlu
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olmas1 beklenen bir sonuctur. Nitekim Daglioglu, Dagh ve Kili¢ (2014)'1n yaptiklar1 ¢calismada da okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programini isteyerek secen 6gretmen adaylarinin s6z konusu alani zorunluluktan secen
adaylara gore matematik egitimine yonelik tutum dtizeylerinin daha ytiksek oldugu bulunmustur.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin matematige karst ozyeterlik inanclarin oldukga
yiiksek oldugu (%75) belirlenmistir (Tablo 6). Yapilan arastirmalar 6zyeterlik inancinin, matematik
egitiminin kalitesini etkileyen 6nemli faktdrlerden biri oldugunu gostermektedir. Pajares ve Miller (1994),
ozyeterlik algisinin yani sira matematik kaygisi, matematige verilen énem gibi diger bazi degiskenler ile
matematik basarisi arasindaki iliskiyi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 6zyeterlik algisinin matematik
basarisini olumlu yonde etkiledigi, bu etkinin diger degiskenlerin matematik basaris1 tizerindeki
etkilerinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Platas (2008), okul o6ncesi 6gretmenlerinin inang ve
yeterlilikleri ile ilgili yaptig1 calismasinda, okul 6ncesi egitim sinifinda matematik egitimi uygulamalarmin,
ogretmenlerin inanglarindan biiyiik dlciide etkilendigini bulmustur. Ogretmenlerin inanglari, onlarin nasil
ogretecekleri hakkinda ipuglari vermektedir ve matematigin giinlitk hayatta kullanilabilecegi inanci,
matematigi ogretirken ¢ocuklarin yasamlarindaki matematigi anlamalarina yardimer olmaktadir (Bali vd.,
2004). Yapilan arastirmalar sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin bu derste 6grendikleri ve yaptiklar
etkinlikler sonucu elde ettikleri deneyimlerle birlikte onceki egitim-6gretim yasantilarinda olusan
matematige karsi tutum ve Ozyeterliklerinin de matematik egitimi dersine karst tutumlarini ve
ozyeterliklerini etkiledigi belirlenmistir (Seker, 2013; Warwick, 2008).

Bu arastirmada okul oncesi egitimi alanini isteyerek secen 6gretmen adaylari ile zorunluluktan
secenlerin (Tablo 7); matematik egitimi dersini faydali bulanlar ile bulmayanlarin (Tablo 8); ders igerisindeki
uygulamalar1 yararli bulanlar ile bulmayanlarin matematik 6gretimine kars1 6zyeterlik inanglar1 arasinda
fark olmadig1 bulunmustur (Tablo 9).

Bir 6gretmenin mesleginde basarili olmasi bir taraftan gorev yaptigi okulun olanaklari, cocuklarin ve
ailelerinin egitime olan ilgisi, okulda egitimi destekleyici imkan ve kaynaklar gibi pek ¢ok faktdrden
etkilenirken diger taraftan 6gretmenin meslege yonelik tutumu ve 6zyeterlik inanc1 gibi i¢sel faktorlerden de
etkilenir (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011). Ogretmen adaylarinin kendilerini alanlarinda daha yeterli
algilamalar1 ve oOgretmenlik meslegine iliskin olumlu tutumlara sahip olmalari, onlarin gelecekte
mesleklerini nasil algiladiklarinin bir yansimasi olarak kabul edilebilmektedir (Sahin, Zade ve Direk, 2009).
Istemedigi bir meslegi 6grenmek zorunda kalan, meslegini etkili bir sekilde yerine getirmek icin gerekli
bilgileri 6ziimseyemeyen, calisma ve gelismeye acik olmayan dgrencilerin nitelikli bir 6gretmen olarak
yetistirilmeleri oldukea gtictiir (Pehlivan, 2009). Buna paralel olarak ¢gretmenlik meslek ve alan bilgi ve
becerilerindeki yeterligine iliskin inanci zayif olan bir 6gretmen adayimnin meslegini verimli ve etkili bir
sekilde yerine getirebilmesi icin caba harcamasini beklemek de zordur. Bu nedenle dgretmen yetistiren
kurumlarda verilen egitimin amaglar1 arasinda Ogretmen adaylarimin meslege karsi olumlu tutum
gelistirmelerini ve mesleki yeterlie ulagmalarini saglamak bulunmaktadir (Demirtas, Comert ve Ozer,
2011). Bu bilgiler 1s18inda, okul oncesi 6gretmen adaylarin gerek matematik egitimi dersine karsi
tutumlar1 gerekirse 6zyeterlik inanglarmin gelistirilmesinde s6z konusu dersi veren 6gretim elemanlarinin
niteligi de onemli bir faktor olarak karsimiza gikmaktadir. Ogretim elemanimin bu derste matematigin
gercek hayatta kullanilan diistinsel bir ara¢ oldugunu aday 6gretmenlere benimsetmesi gerekmektedir. Ayni
zamanda aday ¢gretmenlerin matematik egitimi dersinden aldiklar: bilgileri gercek hayat deneyimleri ile
iliskilendirmeleri gerekmektedir (Calik Uzun ve Celik, 2014). Bu hususta alinan derslerin gerek
matematiksel diistince sistemini gerekse temel matematiksel becerileri (objektif diistinme, soyut diistinme,
akil ytirtitme, sebep-sonug iliskisini agiklama, iliskilendirme, problem ¢6zme, genelleme, ispat ve tahmin
gibi) kazandirma ve bunlarin gercek hayat problemlerine uygulanmasi bakimindan éneminin vurgulanmasi
aday 6gretmenlerin derse karsi motivasyonu arttirmakta ve dgrenilen matematik konularmni anlamlh hale
getirmektedir (Eraslan, 2009). Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin, istenilen diizeyde 6zyeterlik inancina
sahip olmalar1 i¢in matematik egitimi dersleri kapsaminda, gercek simif ortaminda uzmanlik gerektiren
deneyimler edinmeleri (Swars, Daane ve Giesen, 2006) ve bu siirecte ornek teskil eden ogretmenleri
gozlemleyerek dolayli yoldan tecriibe kazanmalar1 da gerekmektedir (Ekici, 2012; Haciomeroglu ve Taskin,
2010). Ancak so6z konusu dersin 3 saat teorik olarak islenmesi, simif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve
adaylara gozlem ve uygulama yapmalari icin sunulan firsatlarin oldukga kisitli olmasi bu durumu olumsuz
yonde etkilemektedir. Nitekim YOK tarafindan hazirlatilan raporlarda, Tiirkiye'de 6gretim iiyesi bagma
diisen 6grenci sayisinin (45-48 arasinda) oldukca yiiksek oldugu, son yillarda bu durumu degistirmeye
iliskin yogun cabalara ragmen egitim fakiiltelerinin aktif 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme anlayisina
uygun fiziki yapiya sahip olmadigi belirtiimekte ve ders arag-gereclerinin yeterli olmadig:
vurgulanmaktadir (Cetinsaya, 2014; YOK, 2007b). S6z konusu arastirma Ankara’daki btytk
tiniversitelerden birinde gerceklestirildiginden matematik alaninda uzmanlagmis 6gretim {tiyeleri tarafindan
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ilgili dersin verilmesi, teori ve uygulamali etkinliklerin birlikte ytriitiilmesi; fiziksel ve diger olumsuz
sartlarin bir 6lctide bertaraf edildigini dustindtirmuistiir.

Yapilan arastirmada dgretmen adaylarmin matematik egitimi dersine kars1 tutumlari ile 6zyeterlik
inanglar1 arasinda orta diizeyde pozitif; basa ¢ikma ve genel 6zyeterlik inanci ile matematige iliskin genel
ozyeterlik inanci ve alt boyutlar1 arasinda da yiiksek diizeyde pozitif yonlii iliskiler oldugu belirlenmistir
(Tablo 10) (p<.05).

Literatiirde ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin tutumlarmi, Ogretmen 6z
yeterliliklerinin biiyiik olctide etkiledigi belirtilmektedir (Brown, 2003; Eraslan, 2009; Krows, 1999; Tokgoz,
2006). Erken matematik egitimi konusunda lisans egitiminde yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadan mezun
olan ogretmenlerin kayg: diizeyleri artmakta ve matematige giinliik aktivitelerinde yer vermeye yonelik
cabalarinda azalma oldugu belirtilmektedir. Ogretmen egitim programlari iizerine yapilan calismalar;
hizmet oncesi ve okul oncesi Ogretmenlerinin 6gretmen egitimi oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
matematikle ilgili tutumlarinin ve kisisel, pedagojik inanglarmnin tespit edilmesi gerektigi ©nemle
vurgulanmaktadir (Brown, 1995:30; Couch ve Kuchey, 1998:32; Castro, 1998:45; Krows, 1999:9). Nitekim
Wilkins ve Brand (2004)'mn, matematik egitimi dersinin 6gretmen adaylarinin matematige yonelik inanglari
tizerindeki etkilerini incelendigi calismada, bu dersin 6gretmen adaylarinin matematige yonelik inanglar1 ve
tutumlar: tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan arastirmalar 6gretmenlerin
matematik egitimine iliskin sahip olduklari tutum ve inanglarinin, simif i¢i uygulamalarimin gesidini ve
niteligini dogrudan etkiledigini gostermektedir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges,
2006). Ogretmenlerin matematigi etkili bir sekilde 6gretebilme yetenekleri ile matematik 6gretim becerilerine
yonelik inanglari, algilari, tutumlar: ve 6zyeterlikleri arasinda siki bir iliski oldugu gortilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan bir digeri de okul tncesi 6gretmen adaylarinin matematik
dersine karsi tutum dtiizeylerini basa ¢tkma davranislari, matematik egitimi dersini faydali bulma ve okul
oncesi egitim alanin isteyerek se¢cme diizeylerinin yordamasidir (Tablo 11). Bir baska degisle 6gretmen
adaylarinin matematik dersine karsi tutumlarinin %58’ini basa ¢ikma davranisi, matematik egitimi dersini
faydali bulma ve bu alani isteyerek secme durumlarinin agikladigi bulunmustur.

Okul oncesi egitim, dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan g¢ocukluk yillarini igine alan;
onlara yasamlar1 boyunca gerekli olan temel bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirildigi egitim-6gretim
kademesinin ilk basamagidir (Oguzkan ve Oral, 1997). Okul tncesi 6gretmeni temel bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazandirirken aynmi zamanda dikkat stireleri ¢cok kisa oldugundan ilgileri ¢ok ¢abuk dagilan,
isbirligini ve paylasmay1 ¢ok fazla bilmeyen, kendi istek ve ihtiyaclarini 6n planda tutan bir grup gocukla da
bas etmek zorundadir. Bu egitim stirecini iyi yonetecek ogretmenlerin gerekli okul oncesi doneme iliskin
sinif yonetimi becerileri ile donatilmis olmasi son derece onemlidir. Egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programlarinda yetisen ©gretmen adaylarinin bu donanima sahip olmast
beklenmektedir. Lisans egitimi siirecinde, insanlarin egitim hayatinda ve giinliik yasantisinda genis yer
tutan onemli kavram ve becerileri iceren matematik egitiminin de énemli bir yeri vardir. Alanda yapilan
calismalar, ilkokula giriste ¢ocuklarin okul oncesi egitim yoluyla elde ettikleri matematik kazanimlarinin
ilerideki matematik basarisinin en gii¢lii habercisi oldugunu (Claessens, Duncan, ve Engel, 2009; Claessens
ve Engel, 2013; Foster, 2010; Watts, Duncan, Clememnts ve Sarama, 2017), cocuklarin bilissel ilerleyisine gore
ardisiklastirilmis bir yaklasimin c¢ocuklarin matematigi anlamasini arttirdigini (Booth ve Siegler, 2006;
Gilmore, McCarthy, ve Spelke, 2007; Laski ve Siegler, 2007; Opfer ve Thompson, 2008; Sarama ve Clements,
2009) ve bilissel becerilerin gelisimi ¢ocuklarin matematik alaninda erken basari gostermesini saglamakla
birlikte diger gelisimsel nedenlerle birlestiginde ¢ocuklarin genel olarak basarili olmasina da yol agtigim
ortaya koymustur (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Bir baska deyisle okul 6ncesi egitimi alanini isteyerek
se¢mis, ilgili alandan yetismis 6gretim elemanlar: tarafindan verilen teorik ve uygulamali matematik egitimi
dersi alarak mezun olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olduklar1 matematige kars: yiiksek tutum ve
ozyeterlik inancglar1 cocuklarin gelisimlerine uygun icerik ve uygulamalar sunmalarma boylelikle de
yetistirdikleri ¢ocuklarin sadece matematikte degil tiim alanlarda basarili onlarina zemin hazirlamaktadir.
Ancak bu noktada Tiirkiye’deki biitiin {iniversitelerin bezer sartlara sahip olmadig: dikkate alinmalidir.

Sonug olarak okul oncesi ogretmenligi lisans programi icerisinde yer alan derslerden biri olan
matematik egitimine karsi ¢gretmen adaylarinin tutum ve oOzyeterlik inanglarimin yiiksek oldugu ve
aralarinda orta-ytiksek diizeyde iligkiler oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin basa
¢ikma davraniglari, matematik egitimini faydali bulma ve s6z konusu alani isteyerek se¢me diizeyleri
yiikseldikce matematik egitimine karsi tutumlarmin da olumlu yonde degistigi saptanmistir. Arastirma
Ankara’daki biiytik tiniversitelerin birisinde 6genim goren 6gretmen adaylari ile siurlidir. Bu arastirma,
biiyiiksehirlerde ve Anadolu’daki tiniversitelerin okul ©Oncesi Ogretmenligi programina devam eden
ogretmen adaylar1 ile dersi veren oOgretim elemanlarimin goriis ve deneyimlerinin de ele alindig:
orneklemlerde yapilabilir. Bununla birlikte farkli degiskenler dikkate alinarak okul 6ncesi 6gretmen adaylar:
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ve Ogretmenleri ile karsilastirmali galismalar planlanabilir. Ayrica matematik egitimi dersinin icerigi,
ogretmen adaylarinin bu dersten elde ettikleri kazanimlar nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilarak daha derinlemesine arastirilabilir ve boylelikle ileride yetisecek 6gretmen adaylarnin daha
donanimli olmasma katkida bulanabilir. Son olarak Tiirkiye’de okul oncesi ogretmenligi gibi kiigiik
cocuklara egitim vermeyi hedefleyen ve yiiksek diizeyde 6zveri gerektiren mesleklerin, genglerin ilgi ve
istekleri dogrultusunda tercih edilmesine iliskin mesleki yonlendirme konusunda yasanan problemlere
iliskin alinabilecek 6nlemlerin dgretmen adaylarimin matematige karsi tutum ve ozyeterlik inanglarmni da
olumlu yonde etkileyecegi séylenebilir.
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