Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi
The Journal of International Social Research
Cilt: 10 Say1: 50 Volume: 10 Issue: 50
Haziran 2017 June 2017

www.sosyalarastirmalar.com Issn: 1307-9581

OGRETMENLERIN TEKNOPEDAGOJIK EGITiM YETERLIKLERININ BILGISAYARA iLiSKiN OZ
YETERLIK ALGILARI iLE iLiSKiSi VE FATIiH PROJESINE YONELiIiK GORUSLERI*

TEACHERS’ TECHNOPEDAGOGICAL EDUCATION COMPETENCIES COMPUTER RELATED SELF-
EFFICACIES AND VIEWS ON THE FATIH PROJECT

Eylem YALCIN INCIiK*

Oz

Bu arastirmada ortadgretim ikinci kademede gorev yapan ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerinin, bilgisayara
iliskin 6z yeterlik algilarinin ve FATIH Projesi'ne yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2012-
2013 egitim-ogretim yilinda Mersin ili Yenisehir ilcesinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 190 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliginin orta diizeyde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin cinsiyetleri ve kidemleri ile teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilar:
arasinda anlaml bir fark bulunamanustir. Ogretmen goriislerine gore; etkili 6gretim, daha derin bilgi ve uygulama, bilgiye hizl
ulasim, verimli zaman kullanimi, materyal cesitliligi ve 6grenci merkezli egitim gerceklestirilebilmesi FATIH Projesi'nin 6grenme-
dgretme stireci acisindan olumlu yonleridir.

Anahtar Kelimeler Teknopedagojik Egitim Yeterligi, Bilgisayara iliskin Oz Yeterlik Algisi, FATIH Projesi.

Abstract

The aim of this study is to determine the technopedagogical education competencies, computer related self-efficacy and views
on the FATIH Project of the teachers working in the high schools. The study group of the research consists of 190 teachers working in
the high schools in the district of Yenisehir in Mersin in the 2014-2015 educational year. As a result of the research, it was found that the
technopedagogical education competencies of teachers were at a medium. No significant difference was found between gender on
seniority of teachers and competency level towards technopedagogical education and self-efficacy perceptions on computer. According
to the teachers' opinions; effective teaching, deeper knowledge and application, rapid access to information, efficient use of time,
material diversity and student-centered education are positive aspects of the FATIH Project in terms of learning-teaching process.

Keywords: Technopedagogical Education Competency, Computer Related Self-Efficacy, FATIH Project.

1. Giris

Egitim ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 hizlandiran gelisim kaynaklarindan biri olarak ele
almmaktadir. Giintimuizde ozellikle ¢agdas teknolojiye uygun bilgi ve becerilerle donatilmis bireylerin
nitelikli isglictinti olusturarak tretim diizeyinin artmasmi ve hizli bir kalkinmay: saglayacag:
diistiniilmektedir. Ozellikle son 30 yildir bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler ve bu gelismelerin
egitim stirecine yansimalari egitime atfedilen bu roller tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Egitim kurumlari, toplumsal degisme ve gelismeleri hem baslatan hem de yonlendiren kurumlardan
birisi olarak teknolojik gelismeleri izlemek, bu teknolojileri kullanmak ve kullanimini 6gretmek zorundadir
(Akkoyunlu, 1995). Egitime teknolojinin entegre edilmesi ve Ogrenme-dgretme siirecinde teknolojinin
kullanilmasma iliskin yapilan arastirmalarin ortaya koydugu olumlu sonugclar (Basciftci ve Sunay, 2011;
Chang, 2002; Celik ve Cevik, 2011; Hacker ve Sova, 1998; Haertel ve Means, 2003; Renshaw ve Taylor, 2000;
Yalgmalp, Geban ve Ozkan, 1995) bir cok hiikiimetin okullarinda teknoloji entegrasyonunu gerceklestirmek
icin programlar olusturmasini da beraberinde getirmistir (Hew ve Brush, 2007; Cakir ve Yildirim, 2009).
Ornegin ABD'de, okul yonetimleri 2003-2004 ders yili sirasinda teknoloji entegrasyonu icin 8 milyar dolar
harcamistir (Quality Education Data, 2004 akt. Cakir ve Yildirim, 2009). Alkan (1995)'a gore cagdas egitim
teknolojilerinin etkin ve yaygm hale getirilmesinde egitim politikalarina 6nem verilmeli ve oncelik
gosterilmelidir. Ayn1 zamanda bilgi ve teknolojiye yonelik atilacak politik adimlarin, ulusal politikalar
arasinda olmasi caga ayak uydurabilmek icin bir gereklilik olarak gortinmektedir (Roblyer, 2006; Tondeur,
van Keer, van Braak ve Valcke, 2008).

Cradler ve Bridgforth (2005), egitimde teknoloji entegrasyonunu ¢ok boyutlu bir stire¢ olarak goriip
etkili kullanilmasi icin gerekli olan elementleri; egitim hedeflerine ve standartlarina uygun teknoloji
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kullanma; uygun teknolojiye erisim saglanmasy; egitim programini destekleyecek teknolojiyi kullanma
vizyonu; hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim saglama; teknoloji kullanimimna yonelik yonetim destegi
saglanmasi; teknolojiyi nasil entegre edeceklerini dgrenmeleri ve planlamalari icin dgretmenlere destek
saglanmasi ve teknoloji kullanimi igin siirekli destek saglanmasi olarak siralamislardir. Tinio (2003)’e gore de
egitim sistemine teknolojinin etkili bir sekilde entegre edilmesi sadece teknolojiyi igermeyen ayni zamanda
egitim programi ve pedagoji, kurumsal hazirlik, 6gretmen yeterlilikleri ve uzun vadeli finansman1 da icinde
barindiran karmasik ve cok boyutlu bir stirectir.

Teknoloji kaynakl degisimlere ayak uydurabilmek ve gerceklestirilecek reform ve projelerin basarili
olabilmesi i¢in uygulayict konumundaki 6gretmenlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi 6nemli bir
gerekliliktir (Chai, Koh ve Tsai, 2011). Amerika, ingiltere, Yunanistan, Hollanda, Avustralya ve Tayland’da
yapilan c¢esitli arastirmalarda okullarin bilgisayar teknolojileri bakimindan donaniminin iyilesmesine
ragmen bu teknolojilerin mevcut potansiyelinden yeterince yararlanilmadigina iliskin sonuglar ortaya
konmustur (Mueller ve dig., 2008). Bununla birlikte hem yurticinde hem de yurtdisinda yapilan pek ¢ok
arastirmanin sonucu 6gretmenlerin teknolojiyi sinirl bir sekilde kullandiklarini ortaya koymustur. Yapilan
bu arastirma sonuglarina gore 6gretmenler teknolojileri grenmeyi artiric1 amagclardan ¢ok; bilgi transferi ve
iletisim, idari isler, 6gretime hazirhk, 6grenci ¢devleri ve 6gretimi degerlendirmek icin kullanmaktadir
(Askar ve Usluel, 2003; Chai, Hong ve Teo, 2009; Cuban, Kirkpatrick ve Peck 2001; Gao, Choy, Wong ve Wu,
2009; Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Haydn ve Barton, 2007; Oakes ve Lipton, 2002; Ottenbreit-Leftwich,
Glazewski, Newby ve Ertmer, 2010; Russell, Bebell, O’'Dwyer ve O’Connor, 2003; Seferoglu ve Akbiyik, 2009,
Usluel ve Agkar, 2006).

Bilgi iletisim teknolojilerini kullanim yani deneyim ile bu teknolojilere yonelik tutum arasinda
pozitif bir korelasyon oldugu, deneyim sonucunda korku ve kaygida azalma egilimi olurken giiven
duygusunda ise artma egilimi oldugu yapilan galismalarda ortaya konmustur (Akkoyunlu, 1996; Galanouli,
Murphy ve Gardner, 2004, Hazzan, 2000; Levine ve Donitsa-Schmidt, 1998; Loyd ve Gressard, 1986).
Ogrencilerin  6grenmelerini desteklemek icin mevcut pedagojik icerik bilgisi ile teknolojinin nasil
birlestirilecegine iliskin bilgi eksikliginin ve deneyimsizligin, diisitk motivasyon ile 6z yeterlik algisinin ve
olumsuz tutumun 6gretmenlerin bu teknolojileri kullanmalariin 6ntindeki engellerin basinda geldigi alan
yazinda pek ¢ok calismada vurgulanmaktadir (Buabeng-Andoh, 2012; Chen, Looi ve Chen, 2009;
Christensen, 2002; Dwyer, Ringstaff ve Sandholtz, 1991; Ertmer ve dig., 1999; Gardner, Discenza ve Dukes,
1993; Hew ve Brush, 2007; Honan, 2008; Hutchison ve Reinking 2011; Lim ve Khine, 2006; Lim, 2007; Liu ve
Szabo, 2009; Oncii, Delialioglu ve Brown, 2008; Schiler, 2003; Teo, 2009; Zhao, 2007). Arastirma sonuglar1
teknolojinin egitim stireclerine basarili bir sekilde entegre edilmesinde 6gretmenlerin davranislarinin,
tutumlarinin, teknolojilere yonelik bilgilerinin, becerilerinin, deneyimlerinin ve yeterliliklerinin énemli bir
rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Egitim ve ogretim stirecinde etkili bir teknoloji entegrasyonu saglamak icin gerekli dgretmen
bilgisinin hangi 6gelerden olusmasi gerektigi ve ogretmenlerin teknolojinin kullanimi konusunda sahip
olmas1 gereken yeterliklerin neler olmasi gerektigine dair ortaya atilan modellerden birisi Mishra ve
Koehler, (2006) tarafindan ortaya atilan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi” (TPAB) kavramidir. TPAB,
Shulman (1986, 1987) tarafindan bir Ogretmenin profesyonel bilgisini olusturan kategoriler arasinda
gosterilen pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi ve pedagoji bilgisi kavramlarinin 6gretim teknolojilerine dahil
edilmesine dayanmaktadir. Buna gore TPAB, teknoloji, pedagoji ve alan ve aralarindaki iliskileri ortaya
koyan ve yedi bilesenden olusan bir model olarak tasarlanmistir (Koehler ve Mishra 2008; Mishra ve Koehler
2006).

Tiirkiye’de de diger tilkelerde oldugu gibi bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu bir
devlet politikas1 olarak ele alinmis ve bu dogrultuda cesitli calismalar gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalardan
en sonuncusu 22.11.2010 tarihinde MEB ve Ulastirma Bakanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle baslatilan
“Frrsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi” (FATIH) projesidir. FATIH Projesi'nde, egitim ve
ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri
araglarinin (6grenme-6gretme stirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde) derslerde etkin
kullanimu igin; okultncesi, ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki tiim okullarda diziistii bilgisayar, LCD
panel, etkilesimli tahta ve internet ag altyapisi saglanmasi ongoriilmiistiir. Proje bes ana bilesenden
olusmaktadir (Milli Egitim Bakanlig, 2017) (bkz. Sekil 1).
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Donanim ve
yazilun alt
Ogretmenlerin yapisuun Egitsel
hizmetici saglanmasi e-icerigin
egitimi saglanmasive

yonetilmesi

Bilingli, giivenli,
yénetilebilir ve Ogretim
dlgiilebilir BIT programlarnda etkin
kullamimarmmn BIT kullanuma,
saglanmasi

Sekil 1: FATIH Projesi'nin Ana Bilegenleri (MEB, 2017)

Schware ve Jaramillo (1998), smuf ici etkinliklerde bilgi teknolojisinin entegre edilmesi ve
kullanilmasinin  stirekli olarak incelenmesi ve uluslararasi karsilastirmalarin yapilmasi gerektigini
vurgulamislardir. FATIH Projesi'nin planlanan zamanda ve verimde gerceklestirilebilmesi igin de hic
kuskusuz ki inceleme ve arastirmalarin yapilmas: gerekmektedir. Bu noktadan hareketle bu arastirmada
ortadgretim ikinci kademede gorev yapan 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerinin, teknolojiye
yonelik algilarimin ve FATIH Projesine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 nasildir?

3. Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve bilgisayara iliskin 6z

yeterlik algilari cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

4.  Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ile bilgisayara iliskin 6z

yeterlik algilar1 arasinda bir iliski var midir?

5. Ogretmenlerin FATIH Projesine yonelik goriisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1.Arastirma Modeli

Ortadgretim ikinci kademede gorev yapan ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerini,
teknolojiye yonelik algilarmi ve FATIH Projesi'ne yonelik goriislerini belirlemeye yoénelik olan bu calisma
tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 1999). Arastirmada
veri toplama teknigi olarak karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, arastirma siirecinde nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildig: bir yaklasimdir. Bu yaklasimda temel dayanak, bir arastirmada nitel ve
nicel yontemlerin birlikte kullanilarak aragtirma probleminin her bir yontemin tek basina yapabileceginden
daha iyi anlasilabileceginin varsayilmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmanin nicel boyutunu
olusturan veriler 6lgek kullanilarak elde edilmistir. Nitel boyutunu olusturan veriler ise acik uglu soru formu
ile elde edilmistir. Arastirmanin calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama stireci ve analizi ile ilgili
bilgiler asagida verilmistir.

2.2.Arastirma Grubu

Arastirmada 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Mersin ili Yenisehir ilgesinde bulunan ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 190 6gretmenle calisilmustir. Arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin 81'i
(%42,6) kadin, 109'u (% 57,4) erkektir. C")gretmenlerin 13'tu (%6,8) 0-5, 13't1 (%6,8) 6-10, 40'1 (%21,1) 11-15, 45'i
(%23,7), 51'i (%26,8) 21-25 ve 28'i (%14,7) 26 ve tistii yillik kideme sahiptir. Ogretmenlerin 169'unun (%88,9)
kendisine ait bir bilgisayar1 varken 21'inin (%11,1) kendisine ait bir bilgisayar1 yoktur. Arastirma grubunu
olusturan ogretmenlerin gérev yapmakta olduklari okullarda FATIH Projesi uygulanmaktadur.
Ogretmenlerin bilgisayar kullamim sikliklarina yonelik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanim Sikliklar

Bilgisayar Kullanim Siklig: f %

Her giin stirekli 50 26,3
Her giin birkag saat 71 374
Haftada birkag giin 30 15,8
Haftada birkag saat 14 7,4
Ayda birkag saat 7 3,7
Gerek olmadikga hig 18 9,5
Toplam 190 100
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Tablo 1'de yer alan betimsel istatistikler incelendiginde arastirma grubunu olusturan dgretmenlerin
50’sinin (%26,3) her giin stirekli, 71'inin (%37,4) her giin birkag saat, 30’unun (%15,8) haftada birkag giin,
14'tintin (%7,4) haftada birkag saat, 7’sinin (%3,7) ayda birkag saat bilgisayar kullandigi, 18’inin (%9,5) ise
gerek olmadikca hi¢ kullanmadig1 goriilmektedir.

FATIH Projesi'ne iliskin bilgilerinin kaynaklar1 Tablo 2'de ve projeyi uygulama durumlarina iliskin
bilgiler de Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 2. FATIH Projesi'ne Iliskin Bilgi Kaynaklar1

Bilgi Kaynag f %

Kurs 107 56,3
Medya 31 16,3
Kisisel cabalar 22 11,6
Internet 20 10,5
Meslektag 10 53
Toplam 190 100

Tablo 2'de yer alan betimsel istatistikler incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerden
107’sinin (%55,2) FATIH Projesi’'ne iliskin bilgilerini kurs yoluyla, 31'inin (%16,3) medya araciligiyla, 22’sinin
(%11,6) kisisel cabalariyla, 20’sinin (%10,5) meslektaslarindan edindigi gortilmektedir.

Tablo 3. C)gretmenlerin Derslerini FATIH Projesi'ne Uygun Stirdiirme Durumlar1

FATIH Projesi’'ni Uygulama Durumu f %

Kismen 96 50,5
Uygulamiyorum 78 41,1
Uyguluyorum 16 8,4
Toplam 190 100

Tablo 3’de yer alan betimsel istatistikler incelendiginde galisma grubunu olusturan 6gretmenlerden
96’siin (%50,5) derslerini kismen FATIH Projesi'ne uygun isledigi, 78inin (%41,1) uygun islemedigi,
16’smin (%8,4) ise projeye uygun isledigi gortilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araclar:

Teknopedagojik Egitim Yeterlik (Tpack-Deep) Olgegi: Kabakei Yurdakul ve dig. (2012) tarafinda
gelistirilmis olan Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegi, 5'1i likert tipi olup 33 maddeden
olusmaktadir. Tiim 6lgek igin Cronbach’s alpha katsayisi .95 bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 33 en yiiksek puan ise 165'tir. Teknopedagojik (TPACK) yeterlige iliskin degerlendirme kriterlerine
Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olcegi'nden Elde Edilen Puanlarin
Degerlendirme Olgiitleri

Toplam Olgek Puani Degerlendirme Kriteri
<95 Diistik Diizey
95<X<130 Orta Diizey
X>130 fleri Diizey

Bilgisayara Iligkin Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi: Pamuk (2007) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan 6lcek
24 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri, 5'1i likert tipi olup tiim olgek icin Cronbach Alpha katsayist
.938 bulunmustur.

Acik Uclu Soru Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen formda iki agik uglu soruya yer
verilmistir. Bu sorular; “Ogrenme- dgretme siireci agisindan FATIH Projesi'ne iliskin goriisleriniz nelerdir?” ve
“FATIH Projesi'ni uygulayabilmek icin Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilik ve ozellikler nelerdir?”
seklindedir. Derinlemesine ve orijinal cevaplar almabilmesi igin agik uglu soru formu hazirlanirken
cevaplayana herhangi bir ipucu verilmemesine dikkat edilmistir (Best ve Kahn, 1989). Acik uglu soru formu,
egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman 5 6gretim tiyesinin goriistine sunulmustur. Uzmanlar veri
toplama aracini arastirmanin amacina uygunluk, yonergelerin, icerigin ve yanitlama bigiminin anlagilirlig:
agisindan degerlendirmislerdir. Alan uzmanlarindan alman doniitler sonucunda gerekli diizenlemeler
yapilarak form uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi
Arastirmanin genel amaci gercevesinde demografik degiskenler betimsel istatistikler olan; (f) frekans
ve (%) yiizde ile yorumlanmgtir. Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve
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bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1; ortalama, standart sapma (ss), minimum (min.) ve maksimum (max.)
puanlar ile yorumlanmistir. Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve bilgisayara
iliskin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin i¢in t-
testi, kidem degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullamilmistir. Teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyi ile bilgisayara iliskin 6z yeterlik
algis1 arasindaki iliskilerin diizeyini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon istatistikleri yapilmustir. Nitel
verilerin ¢dziimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. igerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.227). Bu
¢alismada agik uglu form sorulariyla elde edilen veriler; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin tamimlanmasi ve yorumlanmasi olmak tizere dort asamada
gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.228). Veriler, arastirmaci ve Egitim Programlar1 ve Ogretim
alaninda uzman ikinci bir kodlayici tarafindan ayr1 ayr: kodlanmus, kodlayicilar arasindaki uyum, Miles ve
Huberman (1994) giivenirlik formuilt kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda birinci soru igin
guvenirlik %87; ikinci soru igin ise %93 olarak elde edilmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in tizerinde
¢itkmasi, arastirma icin guivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen sonug,
arastirma icin gtivenilir kabul edilmistir.

3. Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri
nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap aramak amaciyla ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum puanlar hesaplanmis ve sonuclar Tablo 5 de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Teknopedagojik Egitim Yeterlik Puanlar:

n X ss Min. Max.
Tum grup 190 121,13 24,32 52 165
Cinsiyet Kadin 81 116,89 22,59 53,98 164
Erkek 109 124,29 25,18 52 165
0-5 13 120,43 27,38 53,98 165
6-10 13 123,23 20,03 72 151
Kidem 11-15 40 124,66 21,32 75 165
16-20 45 120,25 24,61 60 165
21-25 51 120,56 27,04 52 165
26 ve Ustii 28 117,86 24,47 75,67 165

Tablo 5'de yer alan betimsel istatistikler incelendiginde 6gretmenlerin tlgekten aldiklar: en ytiksek
puanin 165, en diisitk puanin 52, ortalama puanin ise 121,13 oldugu goriilmektedir. Olcekten alinan puanin
130 ve altinda olmasimin teknopedagojik egitim yeterliliginde orta diizeyi ifade ettigi dustnuldtgtine
ogretmenlerin kendilerini orta diizeyde gordiikleri sdylenebilir. Cinsiyet degiskenine gore ele alindiginda
erkek Ogretmenlerin ortalama puanlarmin (124,29) kadin 6gretmenlerin ortalama puanlarindan (116,89)
daha yiiksek oldugu ancak hem erkek cgretmenlerin hem de kadin 8gretmenlerin kendilerini orta diizeyde
gordiikleri goriilmektedir. Kidem degiskenine gore ele alindiginda ise 11-15 yillik kideme sahip
ogretmenlerin ortalamalarmin (124,66) digerlerinden daha ytiksek oldugu, 26 ve ustii yillik kideme sahip
ogretmenlerin ortalamalarinin (117,86) ise en diisiik oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 nasildir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap aramak amaciyla ortalama (X), standart sapma (ss),
minimum (min.) ve maksimum (max.) puanlar hesaplanmis ve sonugclar Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Bilgisayara iliskin Oz Yeterlik Algi Puanlar

n X ss Min. Max.
Tiim grup 190 96,01 17,52 40,72 120
Cinsiyet Kadin 81 94,47 16,10 40,72 120
Erkek 109 97,16 18,50 54,03 120
0-5 13 102,78 12,37 83 120
6-10 13 98,93 14,72 68 120
Kidem 11-15 40 101,55 14,09 54,03 120
16-20 45 92,93 19,39 40,72 120
21-25 51 93,12 19,04 54,03 120
26 ve iistii 28 93,81 17,49 67 120
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Tablo 6’da yer alan betimsel istatistikler incelendiginde 6gretmenlerin 6lgekten aldiklar: ortalama
puanin 96,01 oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore ele alindiginda erkek 6gretmenlerin ortalama
puanlarinin (97,16) ve kadin ogretmenlerin ortalama puanlarinin (94,47) birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Kidem degiskenine gore ele alindiginda ise 0-5 yillik kideme sahip o6gretmenlerin
ortalamalarinin (102,78) digerlerinden daha yiiksek oldugu, 16-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerin
ortalamalarinin (92,93) ise en diistik oldugu gortilmektedir.

Aragtirmanin tiglincti alt problemi ”Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeyleri ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar;; cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin teknopedagojik egitime
yonelik yeterlik diizeyleri ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik algi puan ortalamalarinin cinsiyet ve kidem
degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek igin oncelikle normallik testi
gergeklestirilmistir. Yapilan normallik testi sonucunda cinsiyet (K-Scins-tpack=0,200; K-Scins-bisya=0,200; p>0,05)
ve kidem degiskenlerine gore tpack [(K-Sp.5=0,171; K-S6.10=0,064; K-S11.15=0,200; K-S16-20=0,99; K-521.25=0,200;
K-526 ve usta=0,160; p>0,05)] ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik algis1 (K-So.5=0,200; K-S¢.10=0,200; K-S11.15=0,067;
K-516.20=0,36; K-521.25=0,158; K-526 ve usta=0,182; p>0,05) puanlariin normal dagildig: gézlenmistir. Bu bulguya
dayali olarak ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve bilgisayara iliskin 6z
yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi t-testi; kidem degiskenine gore
anlaml1 bir fark gosterip gostermedigi ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmis ve sonuglar1
Tablo 7 ve Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyi ve Bilgisayara {liskin Oz Yeterlik
Alg1 Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Gore T- Testi Sonuglar:

Cinsiyet N Y S sd t p
Teknopedagojik Egitime Kadin 81 116,88 22,59
Yonelik Yeterlik Erkek 109 124,28 25,18 181 2,09 038
Bilgisayara Hi;;kin Oz Elrésllr}:et 213\1 3%3 0 6871 sd t P
Yeterlik Algist a ' ' 188 1,048 31

Erkek 109 4,04 0,771
Tablo 7'de yer alan analizler incelendiginde 6gretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeyi indeksi ortalamalari arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark oldugu goriilmektedir
(tas1=2,09; p<0.05). Erkek 6gretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri (X=124,28), kadin
ogretmenlere (¥=116,88) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyi ile
cinsiyet arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde de yorumlanabilir. Tablo 5'de yer alan betimsel
istatistikler bilgisayara iliskin 6z yeterlik algis1 acisindan incelendiginde ogretmenlerin alg1 indeksi
ortalamalari arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadig: (tass)=1,05; p>0.05) gortilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyi ve Bilgisayara Iliskin Oz Yeterlik
Algi Puan Ortalamalarinin Kidem Degiskenine Gére Anova Sonuglari

Cinsiyet KT sd KO F p
Teknopedagojik Gruplararasi 912,205 5 182,441
Egitime Yonelik Grupigi 110950,442 184 602,992 303 11
Yeterlik Toplam 111862,647 189

Cinsiyet KT sd KO F p

Bilgisayara iliskin Kadin 2923,586 5 584,717
Oz Yeterlik Algist Erkek 55136,761 184 299656 1951 088

Toplam 58060,347 189

Tablo 8'de yer alan analizler incelendiginde 6gretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeyi puan ortalamalar: arasinda kidem degiskenine gore anlamli bir fark olmadig1 gortilmektedir (F(5-
184) =0,303, p>0.01). Ogretmenlerin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algi puan ortalamalar1 arasinda da kidem
degiskenine gore anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Fs1s4 =1,1951, p>0.01). Bu bulgu, kidem
degiskeni ile teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyi ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik algis1 arasinda
anlamli bir iliski olmadig: seklinde de yorumlanabilir.

Aragtirmanin  dordiincti alt problemi "Ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeyleri ile bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 arasinda bir iliski var midir?" seklinde ifade edilmistir. Bu
alt probleme cevap aramak amaciyla 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik puanlar
ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik alg1 puanlar: arasindaki iliski Pearson Koreldsyon katsayisiyla incelenmis ve
bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyi ve Bilgisayara Iliskin Oz Yeterlik
Algilar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayisi
r p
541 ,000

Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik
Bilgisayara Iliskin Oz Yeterlik Algis1

Tablo 9'da yer alan analizler incelendiginde ogretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik
yeterlikleri ile teknolojiye yonelik algilar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir
(r=0.541, p<0.01). Buna gore dgretmenlerin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 arttikca teknopedagojik
egitime yonelik yeterlik diizeyi algilarinin da arttig1 soylenebilir.

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogretmenlerin FATIH Projesi'ne yonelik goriisleri nelerdir?”
seklindedir. Bu alt probleme cevap aramak amaciyla 6gretmenlere iki tane acik uclu soru yoneltilmistir. Bu
sorularin ilkinde 6gretmenlerden FATIH Projesi'ni 6gretim siireci agisindan degerlendirmeleri istenmis,
ikincisinde ise projenin basariya ulasabilmesi icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerin neler
oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin acik uglu sorulara verdikleri yamtlar icerik analizi ile incelenmis ve
bulgular sirasiyla Tablo 10 ve Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 10. FATIH Projesi'nin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirmesi

Olumlu f Olumsuz f
.~ Somut-etkili 6gretim 26 . Ogretmenin pasiflesmesi 4
© § Daha derin bilgi ve uygulama 16 § Bilginin icsellestirilememesi 4
g3 Bilgiye hizli ulasgim 13 £ & Etkilesimin azalmast 2
@ g Verimli zaman kullanimi 8 9:3 g
&5 llgicekic olr‘na's'l ' 8 &%
R0 Materyal cesitliligi 7 R0
O . S O
Ogrenci merkezli egitim 6
Tablo-10 devam
- Aktif katilim 10 - Amag disinda kullanim 32
Q Q
g Arastirma becerilerinin gelisimi 3 g  Tembellesme 16
gﬁ Gtiven 2 é" fletisim becerilerinde gerileme 9
Yiiksek motivasyon 2 Dikkat dagmiklig 5
= Teknoloji kullanimi ve 6grenimi destegi 13 o Altyapr yetersizligi 9
% Teknolojiyi takip edebilme 3 % Teknoloji bagimlilig: 7
g S Tablet destegi 2
V] (V]
= =

Tablo 10'da yer alan veriler incelendiginde; olumlu ve olumsuz olmak tizere iki kategoriye ve bu
kategoriler altinda 6grenme-dgretme siireci, 6grenci ve teknoloji olmak tizere {i¢ ana temaya ulasildig1
goriilmektedir. Elde edilen veriler 6gretmen degerlendirmelerinin agirlikli olarak 6grenme &gretme stireci
ve dgrenciye vurgu yaptigini gostermektedir. Bu baglamda elde edilen alt temalar incelendiginde; somut ve
etkili 6gretim, daha derin bilgi ve uygulama gerceklestirilebilmesi, bilgiye hizli ulasim, verimli zaman
kullanimi, materyal gesitliligi ve 6grenci merkezli egitim gerceklestirilebilmesi FATIH Projesi'nin 6grenme-
Ogretme stireci acisindan olumlu yonleri olarak degerlendirilmektedir. Bu ana temada ogretmenin
pasiflesmesi, bilginin igsellestirilememesi ve etkilesimin azalmasi ise olumsuz etkiler olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenler dgrencilerin proje ile birlikte derslere aktif katihm gosterdigi, arastirma
becerilerinin ve kendilerine giiven duygularimin gelisti§ini ve motivasyonlarinin yiiksek oldugunu
diuistinmektedirler. Ancak projenin amaglar1 disinda kullanilmasi, tembellesmeye ve iletisim becerilerinde
gerilemeye neden olmasi ve dikkat daginiklig1 yasanabilmesi 6grenciler tizerindeki olumsuz etkiler olarak
goriilmektedir. Teknoloji ana temas: altinda projenin teknoloji kullanimini desteklemesi, teknolojiyi takip
edebilme firsat1 sunmasi olumlu etki olarak goriiliirken alt yap: yetersizligi, teknoloji bagimlilig: ve tablet
destegini olumsuz etki olarak degerlendirmislerdir.
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Tablo 11. FATIH Projesi'ni Uygulayabilmek Igin Sahip Olunmasi Gereken Yeterlilik ve Ozelliklere {liskin
Ogretmen Goriigleri
Yeterlilik ve Ozellikler

Teknolojik f Mesleki f Kisisel f
Bilgisayar ve iletisim 84 Materyal hazirlik bilgisi 9  Ogrenme ve uygulamaya 5
teknolojilerini kullanabilme istek 5
Akalli tahta kullanabilme 13 Ogretim slirecine 4 Yeniliklere agiklik 1
teknolojiyi etkin 3
katabilme
Program yapabilme 4 Dersi planlayabilme 1  Teknoloji ile barisik 9
Teknoloji alaninda giincel 3 Arastirmaci 2
bilgilere sahip olma
Pratiklik 1

Tablo 11’de yer alan veriler incelendiginde; teknolojik, mesleki ve kisisel olmak tizere ii¢ ana temaya
ve 12 alt temaya ulasildig1 goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore FATIH Projesi'ni basaril bir sekilde
uygulayabilmeleri icin bilgisayar ve iletisim teknolojileri ile akill tahta kullanabilmeleri, program
yapabilmeleri ve giincel bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak 6gretmen goriislerine gore teknolojik
olarak yeterli olmak yeterli goriilmemekte bununla birlikte mesleki olarak materyal hazirlik bilgisi, 6gretim
stirecine teknolojiyi etkin katabilme ve dersi planlayabilme yeterliklerinin de olmasi gerekmektedir.
Ogretmenler goriislerine gore bir dgretmenin FATIH Projesi'ni basarili bir sekilde uygulayabilmesi icin
ayrica 6grenme ve uygulamaya istekli, yeniliklere agik, teknoloji ile barisik, arastirmaci ve pratik olma kisilik
ozelliklerine de sahip olmasi gerekmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ortadgretim ikinci kademede gorev yapan ogretmenlerin teknopedagojik egitim
yeterlikleri ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore irdelenmis;
teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliski
ve FATIH Projesi'ne yonelik goriisleri incelenerek bulgular asagida tartisilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan genel olarak kendilerini
orta diizeyde gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Alan yazinda gergeklestirilen calismalar 6gretmenlerin
teknolojiyi cogunlukla iletisim ve bilgi transferi gibi nedenlerle kullandiklarini, 6grenme 6gretme stirecini
desteklemek i¢in kullanimin daha smirli oldugunu gostermektedir. Teknolojinin 6grenme-dgretme siirecine
etkin bir sekilde entegre edilebilmesi icin 6gretim programlarina teknolojiyi dahil edebilecek igerige ve
bilgiye sahip olmak, egitim amach kullanimin stireklilik gostermesi, degisim ve gelisimlerin takip edilmesi
son derece 6nemlidir. Ayn1 zamanda teknoloji kullanimini bir ihtiyag¢ ve gereklilik olarak kabul edilip
konuda stirekli gelisimin gerekliligine inamlmalidir. Ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterligi
agisindan kendilerini orta diizeyde gormelerinin nedenleri mevcut 6gretim programlariin teknopedagojik
egitime uygun olarak hazirlanmamis olmasi, 6gretmenlerin teknolojiyi sadece derslerinde bilgi aktarimi ya
da iletisim stirecinde kullaniyor olmasi, 6grenme-dgretme stirecinde teknolojiyi etkin olarak kullanabilme
konusunda sahip olduklari bilgilerin ve hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i aldiklar1 egitimlerin yetersizligi olabilir.

Bandura (1995)ya gore algilanan 6z-yeterlik bireyin belli bir performans: gostermek i¢in gerekli
etkinlikleri ve eylemleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi inanglarina denir. Bu
nedenle 6grenme-ogretme siirecinde teknolojiyi yeterli kullanabilmek igin 6z-yeterlik algisinin ytiksek
olmasi gereklidir. Bu arastirmanin bulgular: 6gretmenlerin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilarmin olumlu
oldugunu gostermektedir. Oz-yeterlik bireyin hedeflere, gorevlere ve zorluklara yaklagiminda énemli bir
rol oynamaktadir (Luszczynska ve Schwarzer, 2005). Bu baglamda elde edilen bulgu, alan yazinda 6gretmen
ve 6gretmen adaylarimin etkili teknoloji kullanimi1 ve 6gretimlerine teknolojiyi entegre etmeye iliskin olumlu
yonde gortise sahip olduklarini ortaya koyan galismalar1 (Choy, Wong ve Gao, 2009; Cevik ve Alkan, 2012;
Giilbahar, 2008; Kamaci, 2014) desteklemektedir.

Arastirmanin diger bir bulgusuna gore dgretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlik diizeylerinin
cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgu cinsiyet
degiskeninin teknopedagojik egitim yeterligini etkileyen bir faktdr oldugu seklinde yorumlanabilir. Alan
yazinda gergeklestirilen benzer arastirmalar incelendiginde, Argon, ismetoglu ve Celik Yilmaz (2015), Lin,
Tsai, Chai ve Lee (2012), Sweeney ve Drummond (2012)'1n arastirma bulgularinin bu arastirmada elde edilen
bu bulgular ile paralellik gosterirken; Akgiin (2013), Gomleksiz ve Fidan (2011), Isigtizel (2014), Jang ve Tsai
(2012), Kazu ve Erten (2011), Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya (2011)'nin bulgular ile farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Arastirmada 6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlik diizeylerinin kidem degiskeni
agisindan anlamli diizeyde bir fark gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu sonug, kidem degiskeninin
teknopedagojik egitim yeterligini etkileyen bir faktér olmadigi seklinde yorumlanabilir Alan yazinda
yapilan benzer arastirmalar incelendiginde bu arastirmanin sonuglarina paralel sonuglara ulasildig:
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goriilmektedir. Ornegin, Argon, Ismetoglu ve Celik Yilmaz (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliginin kidem degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigi
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada ¢gretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri ile bilgisayara iliskin 6z
yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore
ogretmenlerin bilgisayara iliskin 6z yeterlik algilar1 arttik¢a teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyi
algilarinin da arttif1 soylenebilir. Chen (2010) tarafindan gergeklestirilen calismada da arastirmanin bu
sonucunu destekleyecek bicimde 6gretmen adaylarmnin 6gretim stirecinde teknoloji kullanmaya iliskin 6z
yeterliklerinin teknoloji kullanma tizerinde giiglii bir etkisi oldugu ve bunun teknoloji ile 6grenme ve
ogretmenin 6nemine yonelik algilar tarafindan olusturuldugu sonuglarina ulasilmistir. Yaman, Demirtas ve
Aydemir (2013) tarafindan Tuirkce 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen calismada da bilgisayar ve interneti
iyi diizeyde bilen 6gretmen adaylarinin dijital pedagoji bakimindan da yeterli diizeye sahip oldugu
sonuglarina ulasilarak 6gretmen adaylarinin giinlitk yasamdaki genel internet kullanma becerisini mesleki
gelisim yoniinde de basariyla yansitabilecekleri seklinde yorumlanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgulara gore ogretmenler somut ve etkili dgretim
yapilabilmesini, daha derin bilgiyle uygulama gerceklestirilebilmesini, bilgiye hizli ulasilmasini, verimli
zaman kullanimini, materyal cesitliligi ve grenci merkezli egitim gerceklestirilebilmesini FATIH Projesi’nin
o0grenme-6gretme stireci acisindan olumlu yonleri olarak degerlendirmektedirler. Kurt ve dig. (2013)
tarafindan gerceklestirilen ve FATIH Projesi'nin pilot uygulama stirecinin degerlendirildigi arastirmada da
benzer bulgulara ulasilmistir. Arastirmanmin katilimcilar: olan 6gretmenler etkilesimli tahta kullaniminin
ogrenme-ogretme siireci agisindan olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada 6gretmenler,
ogretmenin pasiflesmesini, bilginin icsellestirilememesini ve etkilesimin azalmasii FATIH Projesi'nin
O0grenme-6gretme siirecine olumsuz yonleri olarak degerlendirmislerdir. Giilci (2013) tarafindan
gerceklestirilen calismada da etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmenleri ekrana bagimli hale getirerek
hareket alanlarimi kisitladig1 ve hazir dokiiman kullanarak tembellestirdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Geng ve Geng¢'in (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da bazi 6gretmenlerin teknolojik
yeniliklerin 6gretmenleri daha pasif hale getirecegi endisesine sahip olduklar1 bulgusuna ulagilmstir.

Elde edilen diger bir bulguya gore ogretmenler FATIH Projesi'nin uygulanmasinin bir sonucu olarak
ogrencilerin derslere aktif katilim gosterdiklerini, arastirma becerilerinin, kendilerine giiven duygularinin
gelistigini ve motivasyonlarimin yiiksek oldugunu diistinmektedirler. Alan yazin incelendiginde
arastirmanin bu bulgusu ile paralel bulgulara ulasan calismalar oldugu goriilmektedir. Ornegin Gursul ve
Tozmaz (2010) etkilesimli tahtalarla ders isleyen 6gretmenlerle gerceklestirdikleri arastirmada; etkilesimli
tahtanin 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirdig1 bulgusuna ulagmustir. Kurt ve dig. (2013) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ogretmenler, projenin uygulanmaya baslanmasi ile birlikte arastirma, derse ilgi,
motivasyon ve aktif katilim acisindan dgrencilerde olumlu degisimler gozlemlediklerini belirtmislerdir.
Jamerson (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da, etkilesimli tahtadan once derse katimaya
isteksiz olan 6grencilerin etkilesimli tahtayla ders islenmeye baslanmasiyla birlikte derse katilimlarmin
belirgin 6l¢tide arttig1 sonucuna ulasmustir.

Arastirmada 6gretmenlerin, amag dist kullanim, tembellesme, iletisim becerilerinde gerileme ve
dikkat daginikligini FATIH Projesi'nin 6grenciler tizerindeki olumsuz etkileri olarak degerlendirdikleri
bulgusuna ulasilmistir. Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde arastirmanmn bu bulgusunu
destekleyen calismalar oldugu goriilmektedir. Keles, Diindar Oksiiz ve Bahgekapili, (2013) yaptiklari
calismada egitimde teknoloji kullanimini FATIH Projesi drneginde incelemis ve ogrenci-6gretmen arasi goz
temasinin kaybolmasi nedeniyle ortaya ¢ikan iletisim sorunlarimi ortaya koymuslardir. Ayvaci, Bakirci ve
Basak (2014) tarafindan yapilan calismada da 6gretmen ve yoneticiler, proje kapsaminda 6grencilere verilen
tabletlerin amac1 disinda kullanildig1 icin yasanan disiplin sorunlarin dile getirmislerdir.

Arastirmanin diger bir bulgusuna gore oOgretmenler; teknoloji kullanimini desteklemesi ve
teknolojiyi takip edebilme firsati sunmasini projenin teknoloji baglaminda olumlu etkileri olarak goriirken
alt yap1 yetersizligi, bagimlilik yaratmasi ve tablet desteginde yasanan problemleri olumsuz etkiler olarak
dile getirmiglerdir. Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde de arastrmanin bu bulgusunu
destekleyen sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda da 6grencilerin tabletlerine asir1 bagimlilik
sergilemelerinin (Yolcu ve Bayram, 2016) ve alt yap1 yetersizligi sonucu yasanan teknolojik problemlerin
(Alkan ve dig., 2011; Altin ve Kaleli, 2015; Banoglu ve dig., 2014; Kayaduman ve dig., 2011; Kurt ve dig.;
Pamuk ve dig., 2013; Tiirel, 2012) projenin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlar olarak tanimlandig:
gorilmiistiir.

Kleiman (2000), ogretmen vyeterlikleri gelistirilmeksizin okullarin teknolojik arag¢ gereglerle
donatilmasinin egitim-6gretimi iyilestirecegi goriisiinin bir efsane olarak degerlendirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin, FATIH Projesi'ni basarili bir sekilde uygulayabilmeleri igin
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bilgisayar ve iletisim teknolojileri ile akilli tahta kullanabilmeleri, program yapabilmeleri ve giincel bilgilere
sahip olmalar1 gerektigini diistindiikleri bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler, teknolojik olarak donaniml
olmanin da yeterli olmadigini ayn1 zamanda materyal hazirlik bilgisi, 6gretim siirecine teknolojiyi etkin
katabilme ve ders planlayabilme yeterliklerinin de olmasi gerektigi diistinmektedirler. Bu bulgu
ogretmenlerin derslerini teknoloji entegrasyonu ile etkili bir sekilde yiirtitebilmeleri igin kapsamli bir egitime
ihtiya¢ duyduklarmi1 dustindtirtmektedir. Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde de benzer
sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin fzci ve Eroglu (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
ogretmenler hizmetigi egitim programi kapsaminda katildiklar1 kursun, egitimde teknoloji entegrasyonu
baglaminda katki sagladigini fakat zaman, alt yapi, pratik yapma ve egitmen niteligi gibi konularda sorunlar
oldugunu belirtmiglerdir. Keles, Oksiiz ve Bahgekapilimin (2013) arastirma sonuglari, benzer sekilde
Ogretmenlerin materyal bulmak konusunda sikint1 yasadigini ve materyal hazirlamak konusunda yetersiz
oldugunu ortaya koymustur. Pamuk ve dig. (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da 6gretmenlerin
proje kapsaminda saglanan teknolojilerin kullanimi konusunda pedagojik ve mesleki yonden destege ihtiyac
duyduklari sonucuna ulagilmistir. Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu (2013), FATIH Projesi kapsaminda
diizenlenen hizmetici egitim etkinliklerini Uluslararasi1 Egitim Teknolojileri Birligi [ISTE] standartlarina gore
degerlendirdikleri arastirmalarinda; hizmetici egitimlerin ISTE standartlarinda belirtilen &lgtitlerden ve BT
okuryazarligl acisindan ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sunmaktan uzak oldugu sonucuna
ulasmislardir. Arastirmada hizmetici egitimlerin ytiizeysel kaldig1 ve belirlenen hizmetici egitimlerin
iceriginin BT destekli egitim icin 6gretmen yeterliliklerine katki saglayacakmis gibi goriinse de, egitim
stiresinin bu yeterlikleri saglamak i¢in oldukga yetersiz oldugu belirtilmistir.

Arastirmadan elde edilen diger bir bulgu da FATIH Projesi'nin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
icin 6gretmenlerin sahip olmast gereken ozelliklere yoneliktir. Ogretmen goriislerine gore bir 6gretmenin
FATIH Projesi'ni basarili bir sekilde uygulayabilmesi icin mesleki yeterliklerin yaninda &grenme ve
uygulamaya istekli, yeniliklere agik, teknoloji ile barisik, arastirmaci ve pratik olma kisilik 6zelliklerine de
sahip olmasi gerekmektedir. Bu bulgu o6gretmenlerin olumlu tutum sergilemenin ve bilgi iletisim
teknolojilerine yonelik bilgi sahibi olmanin 8grenme-6gretme siireclerinde bu aracglar1 dogru kullanabilmek
i¢cin yeterli olmayacagina dair farkindaligi sahip olduklarini gostermektedir. Sonug olarak, arastirmanin
bulgularina dayali olarak su oneriler getirilebilir:

Bu arastirmada ogretmenlerin kendilerini teknopedagojik egitim yeterligi agisindan orta diizeyde
gordiikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde teknolojiyi etkin
kullanabilme konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarmi gostermektedir. Bu nedenle 6grenme-6gretme
stirecine teknolojinin entegrasyonuna yonelik gerceklestirilecek hizmet-i¢i egitimlerde o6ncelikle
Ogretmenlerin mevcut yeterlik durumlar1 belirlenebilir. Boylece standart egitim baglamindan cikilarak
farklilastirilmis ve ihtiyaca yonelik egitimler diizenlenebilir. Hizmet ici egitimlerin brans bazinda
gerceklestirilmesi de saglanabilir. Boylece ayni bransa sahip 6gretmenlere derslerini teknolojiyle nasil
zenginlestirebileceklerine dair uygulama yapma imkanlar1 sunulabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri ile bilgisayara iliskin 6z
yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgu 6grenme-dgretme
strecinin teknoloji ile zenginlestirilmesinde tutum, ilgi ve 6z yeterlik algisima yonelik galismalar
gerceklestirilmesinin ve 6gretmenlerin duyussal yonden de desteklenmesi gerektiginin onemini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle hizmet-ici egitimlerde; dgretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerine yonelik temel
bilgi ve yeterliklerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin yaninda, egitim siirecine teknolojinin entegrasyonuna
yonelik tutumlari ile 6z yeterliklerini gelistirmeye yonelik calismalar da gergeklestirilebilir.

Aragstirmada tablet bilgisayarlarin 6grencilerde bagimhilik yaratmasi, ama¢ dist kullanim ve
tembellesme Ggretmenler tarafindan FATIH Projesi'nin dgrenciler tizerindeki olumsuz yénleri olarak dile
getirilmistir. Bu nedenle 6grencilere yonelik bilgilendirme ve seminer calismalar1 da gergeklestirilebilir.
Boylece 6grencilerde teknolojinin bir amag degil arag olduguna yonelik farkindalik olusturulabilir.

Arastirmanin diger bir bulgusu alt yap: yetersizligi ve tablet desteklerinde yasanan problemlerin
ogretmenlerin projeye iliskin gortislerine olumsuz yansidig1 yontindedir. Bu nedenle okullarda 6gretmenlere
teknik ve donamimsal destek saglayacak personel bulunmas: saglanabilir. Egitim Fakiiltelerinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 gelecegin 6gretmenleridir. Bu nedenle, egitim fakiiltelerinin alt yapilariin
ve Ogrenme ortamlarmin da teknolojinin 6grenme-ogretme siirecinde etkin kullanilmasina olanak
saglayacak duruma getirilmesi 6nemlidir. Bu baglamda fakiiltelerde etkilesimli tahtalarin ve tablet
bilgisayarlarin baglantisinin oldugu akilli sinuflar olabilir. Boylece 6gretmen adaylara meslege baslamadan
once akill tahtayla dersin nasil islenebilecegi, e-icerikleri nasil kullanabilecegi ve materyal
hazirlanabilecegine iliskin uygulama imkani sunularak hizmet 6ncesi egitim verilebilir. Ayni zamanda
egitim fakiiltesi ©Ogretim programlarinin egitim teknolojilerinin etkili kullanimi yeniden gozden
gecirilmesinin yararl olacag diistintilmektedir.
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Yapilacak arastirmalarda, farkli kademelerde (ilk, orta, lise) ve branslarda gorev yapan
ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlikleri, egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar: ve 6z
yeterlik algilar1 incelenerek karsilastirmalar yapilabilir. Bu arastirmada nicel ve nitel veriler bir arada
kullanilmistir. Yapilacak calismalarda bu verilerin yani sira gézleme dayali verilerin de kullanilmasinin daha
ayrintili ve derinlige sahip bulgular elde edilmesinde etkili olacag: diistiniilmektedir.
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