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Oz

Bu arastirmada, ses farkindalik becerilerinin, miizik etkinlikleri ile gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirmada on test, son test,
kontrol gruplu deneysel bir calisma ytirtittilmiistiir. 2013-2014 yilinda Kocaeli ili Darica ilgesinde bir devlet ilkokulunun anasiniflarina
devam eden 60-72 aylik 46 cocugun, 23'ti deney, 23"t kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin 6n test ve son test asamalarinda
Ozgiil Polat tarafindan gelistirilen “Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalari Alt Boyutu”, Watkins ve Edwards
tarafindan gelistirilen “Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi” kullanilmgtir. Aragtirma icin miizik etkinlikleri kullamlarak
gelistirilen “Ses Farkindalik Miizik Programi” deney grubundaki 23 cocuga uygulanmustir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlari ile 6n test puanlar: arasinda anlamli farkliik bulunmustur. Deney grubu son test puanlari, kontrol grubu
son test puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik Etkinlikleri, Okuma Yazmaya Hazirlik, Ses Farkindalik Becerileri, Sesbirim Farkindalig.

Abstract

In this study, it is targeted to develop phonological awareness skills by musical activities. In this study, experimental research
was made with pre-test post-test control group method. In 2013-2014 academic year, the study group consisted of 23 students in
experimental group and 23 students in control group age of 60-72 month old government preschools located in the districts of Darica in
Kocaeli. In the pre test and final test stages of this study, was used “Marmara Primary Education Preparation Scale Phonological Study
Sub-Test” developed by Ozgul Polat and “Mountain Shadows Phonological Awareness Scale” developed by Watkings and Edwards.
Musical activities were used to develop “Phonological Awareness Musical Program “is applied to the 23 children in experimental
group. The result of the study, post test scores of the students in the experimental group for both tests were significantly higher in the
pre test scores. In addition, the experimental group post test scores for both tests were significantly higher than control group post test
scores.

Keywords: Music, Literacy Preparation, Phonological Awareness Skills, Phoneme Awareness.

1. Giris

Cocuk, bireysel ozellikleriyle diinyaya gelir ve dogdugu cevreyle etkilesim igerisinde toplumun bir
parcasi olur. Dogumla baslayan okul 6ncesi dénem siirecinde tiim gelisim alanlarinda hizla gelismeye
baslar. Egitim anne karninda baslar, bireyin diinyaya gelmesiyle birlikte ailedeki ve cevredeki sosyal hayatin
icerisinde devam eder. Gelisimin en kritik donemi olarak bilinen hayatin ilk yillari, bireyin egitiminde en
hassas donemi olusturur.

Cevreyi anlama ¢abasinin bu ilk giinlerinden, 6 yil dolup ilkdgretime baslayincaya kadar gegen siire,
¢ocugun egitiminde “kritik dénem” diyebilecegimiz zamani olusturur. Zihindeki bu ilk sekillenmeler,
algilayis ve diistinlis izleri, yasama iliskin temel aliskanliklar bu yillarda olusur (Asici, 2007: 9). Bu
bakimdan ¢ocuklara verilecek olan planli ve programli 6gretimle, gelisimde ¢ok 6nemli olan yillarim1 daha
degerli kilacak bir okul oncesi egitimden, bu egitimin iceriginden, temel amag ve ilkelerinden 6nemle
bahsetmek gerekmektedir.

Okul o6ncesi egitimin amaglarindan biri ¢ocuklar: ilkokula hazirlamaktir. Bunlarin i¢inde okuma
yazmaya hazirhik, ¢ocuklarda okuma yazma igin farkindahk yaratmak seklinde hedeflenmistir. Yavuzer'e
gore (2000), cocuklara okunan oykiiler, sdylenen sarkilar, mirildanilan ¢ocuk siirleri ve melodilerin tiimii
¢ocugun konusma ve yazma diline duydugu ilginin gelismesine yardimci olur. Bu tiir etkinlikler de ileriki
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okuma becerisinin temellerini olusturur. Bryant, Bradley, Maclean ve Crossland (1989), cocuk sarkilarmin,
cocuklarin yasamlarimin neredeyse evrensel bir pargasi oldugunu, 3 yas civarinda o6grenilen gocuk
sarkilarinin, 3 yastan sonraki fonolojik beceriler arasinda giiclii bir baglant1 oldugunu, bu tiir becerilerin
okumay1 8grenmede ¢ocuk basarisin etkileyebilecek hipotezini gosterdigini soylemislerdir.

Edwards, Bayless ve Ramsey (2009)’e gore cocuklar i¢in dil ¢oziimlemesi dogal siirecin bir
parcasidir. Ancak maksimum gelisim icin bir yetigkin tarafindan itinali dil firsatlarinin sunulmas: gerekir.
Dil gelisimi ¢ocugun tim gelisim alanlari iginde c¢ok ©nemli bir yere sahiptir. Sarki soylemek, dil
oruntiilerinin iyi gelismesi igin miikemmel bir alettir. Pek c¢ok sarki, ¢ocuklarin konusma problemlerine
yardimc tekrarlamali seslere sahiptir. Kelimelerin telaffuzu, ilk, orta ve son seslerin fark edilmesini saglar.
Cocuk, miizikal sesleri cikarirken citimle yapilarini kolayca anlayabilir. Bir ¢ocuk ne kadar ¢ok sarki
Ogrenirse, daha genis bir kelime hazinesine ve daha dogru bir telaffuza sahip olur.

Pedagojinin kurucular1 sayilan, insan zihninin gelismesine dair énemli katkilariyla taninan Gesell;
gelismenin cesitli asamalarin1 ayirmaya galisan Biihler ve cocuk diistincesi, cocugun sosyal ve moral
gelismesi hakkinda yaptig1 calismalarla, giniimiiziin uygulamali egitim incelemelerine kap1 agan Piaget, bir
egitim yontemi olarak miizigi ve sanati isaret etmistir (Baser, 2004: 271).

Okul 6ncesi donem 0-6 yas, zihinsel gelismenin ve 8grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu yas
donemidir. O halde zihinsel gelismenin tist diizeyde oldugu bu siirecte, zihinsel gelisime dogrudan etkisi
oldugu bircok arastirmayla kanitlanan miizigi kullanmak etkili bir ara¢ olabilir. Ugan (2001) ve Mertoglu
(2010)'nun ifade ettigi tizere, okul 6ncesi donem miizik egitiminde amag, miizigin dogrudan dgretimi degil,
miizikal beceri gelistirerek, miizikle ¢ocugun tiim gelisim alanlarma katki saglamaktir yani ¢ocugun
miiziksel egitimidir. Buna ek olarak Kiiciikoncii (2010) de, miizigin ilk 6nce bir egitim alani, sonrada bir
egitim araci oldugunu, miizigin bestelenmesi, icra edilmesine ait bilgi ve becerilerin kazandirilmasi icin
egitim alani, diger egitim alanlarimin daha etkin uygulanabilmesi icin de bir egitim aract olarak
kullanildigini ifade etmistir. Ayrica Mertoglu (2010), miizigin egitimdeki islevini sadece estetik duygularin
ve miizikal becerilerin gelistirilmesi degil, davranis gelistirmede de bir 6gretim yontemi olarak 6nemli bir
yeri oldugunu belirtmistir. Artan (2001) da buna ilaveten miizigin sadece estetik bir deger olarak kalmayip,
pek ¢ok alanda insanoglunun yararina kullanilabilecegini, ¢tinkii hentiz anne karninda iken miizigin insanin
yasamina girdigini ve insan1 yasami boyunca etkisi altina aldigin ifade etmistir.

Edwards, Bayless ve Ramsey (2009)in ifadesine gore pek ¢ok sarki, gocuklarin konusma
problemlerine yardimci tekrarlamali seslere sahiptir. Kelimelerin telaffuzu, ilk, orta ve son seslerin fark
edilmesini saglar. Cocuk, miizikal sesleri ¢ikarirken ctimle yapilarimi kolayca anlayabilir. Bir ¢ocuk ne kadar
cok sarki 6grenirse, daha genis bir kelime hazinesine ve daha dogru bir telaffuza sahip olur.

Rowell (2011), okumay1 6grenmek icin kiiciik ¢ocuklarin ayrik sesleri birlestirme, kelime olusturma
ve bu sesleri okumay1 anlamalar1 gerektigini, fonolojik ve fonetik farkindalikla ¢ocuklarin bu becerilerde
daha okumay1 ¢grenmeden de basarili olduklarmin arastirmalarca kanitlandigini ifade etmistir. Ayrica
Rowell, miizikle verilen yonergelerin, ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklar: tizerinde heyecan verici bir etkisi
oldugunu, bunun insan beyninin dili ve miizigi benzer sekillerde islediginden kaynaklandigin belirtmistir.
Otto (2008) ise, erken cocukluk egitimcilerinin, ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri oldugunu, onlara okuma yazma
gelisimleriyle ilgili ilk firsatlar1 sunduklarini, 6gretmenlerin rolleri, cocuklarin okuryazarlik gelisimleri igin
¢ok onemli oldugunu, ¢iinkii erken gocukluk yillar1 okuryazarlik gelisimi igin kritik bir zamandir diye ifade
etmistir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi'nin uygulamaya koydugu miifredatta, yer alan ilk okuma-yazma
becerileri 6gretim programu incelendiginde okuma-yazma o6gretiminin sese dayali yaklagimla ele alindig:
goriilmektedir. Alfabetik kodlama ilkesine dayali olan yazi dilimiz ile ilkogretim birinci sinifta ilk kez
karsilasan 6grencilerin yasayabilecekleri gticliikler goz 6niinde bulunduruldugunda okul 6ncesi dénemde
verilen sesbilgisel farkindaliga dayali egitimin, ¢ocuklar1 okuma-yazma becerilerine hazirlayacagi ve olasi
okuma giicliikklerinin erken dénemde yapilan miidahaleler ile okul oncesi donemde onlenebilecegi
diistintilmektedir (Turan ve Giil, 2008: 277-278).

Cocuklar dili ifade edici bir sekilde kullarurken baglangicta, farkli sesleri ayirt eder, sdzciiklerin
sesletimini yapar ve sahip olduklar:1 sesbirimsel bilgi diizeyini yansitirlar. Cocuklarin sesbirimleri bilingli
olarak kullanabilmeleri ve giinlitk konusmalar sirasinda ya da bir metni okuma sirasinda sesbirimlerin
siralanislarina ve niteliklerine iliskin farkindaliklar1 genel olarak “sesbilgisel farkindalik becerisi” olarak
isimlendirilir (Turan ve Giil, 2008: 268).
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Genel olarak, ¢ocuklarin dili kazanabilmeleri icin gerekli olan ses birimlere karsi duyarliliklarim
ifade eden bu beceri, okul 6ncesi dénemde baslamakta ve okul yasantisinin ilk yillarinda gelismeye devam
ederek okuma stirecine de katkida bulunmaktadir (Bee ve Boyd, 2002, Aktaran: Turan ve Akoglu, 2011: 66).

Kanitsal arastirmalara dayanan erken okuma yazma programlar1 asagidaki maddelerden olusur:
(Strickland ve Shanahan, 2004)

* Kelime haznesi ve dinlemeyi igeren sozlii dil gelisimi,

»  Fonolojik duyarlilik ve alfabe bilgisini igeren alfabetik kodu anlama

* Yaz bilgisi ve kullanilis1 (Aktaran: Strickland ve Riley Ayers, 2007: 32).

Ses bilgisel farkindalik becerilerinin kazanim sirasina bakildiginda;

»  Uyak becerileri,

»  Sozciikleri hecelerine ayirma,

*  Aym sesle baslayan sozciikleri taniyabilme (aliterasyon),

*  Aymu sesle biten sozctikleri tantyabilme,

* Bir sozciikteki ses sayisimi hesaplayabilme ve {insiiz-linlii, {inlii-linstiz ve tinstiz-tinlii {insiiz
yapisindaki sozctikleri seslerine ayirabilme,

+  Unstiz-tinsiiz-tinlii-iinsiiz, {insiiz-tinlii-iinstiz-{insiiz ve {insiiz-tinstiz-tinlii- instiz-tinstiz yapisindaki
sozciikleri seslerine ayirabilme,

Bir sozciikteki sesleri manipiile edebilme (Ornek: /kat/ sozciigiinii /k/ sesini kullanmadan da
soyleyerek ortaya yeni bir anlam ¢ikarmak) becerilerinin birbirini izledigi goriilmektedir (Paul, 1995,
Aktaran: Turan ve Giil, 2008: 269-270).

Okuma ve yazmay1 6grenme, bebeklikten itibaren devam eden bir siirectir. Poptiler inamisin aksine,
okul 6ncesinde ya da birinci smifta birdenbire baslamaz. Ik yillardan itibaren yetiskinlerin ¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemekle ilgili yaptiklari her sey, gercekte okuryazarligi desteklemektir (Strickland ve
Riley Ayers, 2007: 16).

Celenk (2003), okuma yazmaya hazirligin tilkemizdeki karsiig1 olarak 6nemli bir noktaya dikkat
¢ekmistir: Tiirkcede, cocuklarin okul 6ncesi ortamda edindikleri ve okula basladiklarinda ilk okuma-yazma
ogrenmede temel olusturacak olan okul 6ncesi okuma yazma deneyimlerinin ingilizcedeki karsilig1 olan
“emergent literacy” kavraminin karsiigi bulunmamaktadir. Tiirkge literatiir incelendiginde, bu konuyu ele
alan calismalara rastlanmamis olmasi, Tiirkiye’de hentiz ilk okuma-yazma ogretiminde, okul oncesi
deneyimlerin 6neminin anlagilamadig: gibi bir sonuca ulasmak miimkiin goriilmektedir

Oztosun Caydere (2006), miizigin cocuklarin basarili birer okuryazar olmalarinda ve bireysel dil
gelisimlerinde 6nemli bir ara¢ oldugunu, ayrica miizik egitimi sayesinde ¢ocuklarin dinleme becerilerinin
gelistigini, iki bes yas arasi ¢ocuklarin melodileri ve ritimleri tekrar ederken melodik gelisim arttik¢a
konusma tonlarmn farklilastig1 ve adaptasyon becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013)'nda erken okuryazarlik becerilerinin, cocugun gelecekteki
okuma ve yazma siireci ve okul basarisi igin ¢ok 6nemli olduguna, dil ve erken okuryazarhigin birbiri ile
yakindan iligkili olduguna dikkat ¢ekilmistir. Okuma yazmadan farkli olan erken okuryazarhigin, 6zellikle
okul oncesi donemde dil becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlari ile desteklenmekte ve
cocuklarin gelecekteki okuryazarlik basarilarinda 6nemli rol oynadig: ifade edilmektedir. Ayrica egitim
ortamlarinda ¢ocuklarm harfleri 6grenmelerini hedefleyen programlar yerine, uyakli sozciiklerden olusan
sarkilar sdylenmesini ve seslerin sozciik icindeki konumlarina dayali oyunlar oynanmasini destekleyen
programlarin, cocuklar icin anlamli deneyimler saglayacagi belirtilmektedir. Okul Oncesi Egitim Programi
(2013) ile birlikte eski programlara kiyasla seslerin hissedilmesi, ayirt edilmesi, ayni1 sesle baslayan ve biten
kelimeler tiretilmesi gibi ses bilgisel farkindalik becerileri iceren cesitli isitsel alg1 calismalarina yer verilmesi
istenmektedir. Buna gore programda, dil gelisimi alanindaki kazanim 9“da ses bilgisi farkindaligina ait 6
adet gosterge yer almaktadir.

Cocuklarda, ses bilgisel farkindalik becerilerinin bir pargasi olan sesbirim farkindaligini gelistirmek
amaciyla, okuma yazma hazirlik calismalarini, dil ve okuma gelisimine katkist oldugu bilinen miizik
etkinlikleriyle desteklemek miimkiindtir. Bu arastirmada ¢ocuklarin Tiirkge dili seslerine olan
duyarhiliklarini arttirmak icin miizik etkinlikleri kullanilarak, gocuklara arastirmaci tarafindan uzman
goriist alinarak olusturulan “Ses Farkindalik Miizik Programi” uygulanmistir. 60-72 aylik cocuklara
uygulanan programin, okuma yazmaya hazirlikta ¢ocuklarin sesleri tanima becerilerine etkisi incelenmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli
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Bu arastirmada, okul 6ncesi donem cocuklari i¢in arastirma kapsaminda gelistirilen “Ses Farkindalik
Miizik Programi” nin okuma yazmaya hazirlikta gocuklarin sesleri tanima becerilerine etkisi incelenmistir.
Arastirmada on test, son test, kontrol gruplu deneysel bir calisma yiirtitilmuistiir.

Calismada deney ve kontrol gruplu klasik deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontemde
arastirmaci, karsilastirilabilir yontemler uygular. Arastirma sonuglart en kesin yorumlara gotiiriir
(Buytikoztiirk vd. 2009). Deneysel yontem, deney ve kontrol gruplar: diye adlandirilan iki farkli grubun
arastirmaya dahil edilmesi, deney grubunun isleme tabi tutulduktan sonra elde edilen sonuglarin her iki
grupla karsilastirilmasindan olusan bir yontemdir. Deney grubu ile calisilirken, kontrol grubuna, yapilan
calisma ile ilgili, hi¢bir etkide bulunulmaz. Deney grubu bagimsiz, kontrol grubu ise bagimli degiskenler ile
iligkilidir (Ekiz, 2009).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ili Darica ilgesinde Milli
Egitim Bakanligi'na baglh bir ilkokulda anasinifina devam eden yaslar1 60-72 ay arasinda degisen 46 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin deney grubu 14t (%39,1) kiz, 9'u (%60,9) erkek, kontrol grubu 10’u (%56,5)
kiz, 13’1 ise (%43,5) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Deney grubu 23 (%50), kontrol grubu 23 (%50) olmak
tizere toplam 46 normal gelisim gosteren 6grenci arastirma kapsamina almistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler cogunlukla orta gelir diizeyindedir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

2.3.1. Marmara ilkégretime Hazir Olus Olcegi

Marmara {lkogretime Hazir Olus Olgegi 2003 yilinda Ozgiil Polat tarafindan gelistirilmistir. Olgek
60-78 aylik cocuklarin her gelisim alaninda ve temel becerilerde ilkdgretime ne diizeyde hazir oldugunu
tespit etmek amaciyla Tiirk ¢ocuklarna 6zgii olarak gelistirilmis bir 6lgek olup ve standardizasyonu
yapilmustir. Olgek iki formdan olugsmaktadir. Gelisim formu; zihinsel ve dil (74 madde), sosyo-duygusal (40
madde), fiziksel (23 madde), 6zbakim (16 madde) becerilerine ait toplam 153 davranis maddesinden
olusmaktadir. Uygulama formu; matematik (rakam tanima, arttirma-eksiltme, setler -renk, sekil-, siralama:
47 soru), fen (tiimevarim, tiimdengelim, problem ¢tzme: 14 soru), ses (ayni sesle baslayan kelimeler, kafiyeli
kelimeler: 8 soru ), cizgi (3 soru), labirent (2 soru) olmak tizere galismalarindaki basarilarini belirlemek
amacityla birebir ¢ocuk tarafindan cevaplandirilacak nitelikte hazirlanmis 5 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin gegerlilik ve giivenirlik calismalari su sekildedir: Esdegerlik katsayilarinin hesaplanabilmesi icin 30
kisilik gruba Ankara Gelisim Envanteri ve Raven Progressive Matrix Soyut Diistinebilme Olgegi uygulanmis
ve Marmara lkdgretime Hazir Olus Olgegi ile iliskisine bakilmustir. Milli Egitim Bakanligi“na bagl anaokulu
ve anasiniflarina devam eden ve okul oncesi egitim almayan 108 kisilik bir gruba Gelisim ve Uygulama
Formlar1 uygulanmis ve bu kez i¢ tutarlik katsayilar1 (Cronbach Alpha, Spearman Brown, Guttman Split-
Half) hesaplanmistir. Yapilan faktor analizi sonuglarina gore olgekteki maddeler faktor yiiklerine gore
gruplanmis, Gelisim ve Uygulama Formlar1 yeniden diizenlenmistir. Daha sonra madde analizi islemleri
tekrarlanarak giivenirlik islemleri tamamlanmis ve 6lcege son hali verilmistir. Madde analizi islemleri ve
uzman goriisleri tlgegin kapsam gecerliligi; faktor analizi islemleri ise yap1 gecerliligini gostermektedir
(Polat Unutkan, 2003).

Arastirmada Marmara Hkt’)gretime Hazir Olus Olgegi'nin ses calismalar1 alt boyutu kullanilmistir.
Ses calismalari alt boyutu 8 sorudan olusmaktadir. Resimde goriilen varlikla ayni sesle baslayan veya biten
baska kelimeler istenmektedir. Her iki soru sekli de sesli ve sessiz harfle baslayan kelimeleri igermektedir.

Ayru sesle baslayan sozciikleri bulmaya yonelik 6rnek bir madde:

Resim (Elma)

Soru: Resimde ne goriiyorsun? Sen de resimdeki varlikla ayni sesle baslayan bir kelime sdyleyebilir
misin?

Ay sesle biten sozciikleri bulmaya yonelik 6rnek bir madde:

Resim (Bardak)

Soru: Resimde ne goriiyorsun? Sen de resimdeki varlikla aym sesle biten bir kelime styleyebilir
misin?

2.3.2. Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olcegi (Mountain Shadows Phonemic
Awareness Scale MS-PAS)

MS-PAS okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin ve ilkokul birinci sif 6grencilerinin fonolojik
farkindaligini degerlendirmek icin tasarlanmis ses siniflandirma ¢alismasidir. 20 maddeden olusan 6lgegin
uygulanmasi yaklagik 15 dakika siirmektedir. Olgekte aym ve farkl sesleri siniflandirma galismalari yer
almaktadir. Uygulayic tarafindan her resmin ismi yiiksek sesle okunur ve gocugun ayni sesle baslayan
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resmi isaretlemesi istenir ve daha sonra da her sirada ti¢ ayni sesle, bir farkli sesle baslayan kelimenin
resminin oldugu ikinci bolim uygulanir. Her resmin ismi yiiksek sesle okunur ve ¢ocuklarin doért resmin
icinden farkl: sesle baslayan resmi bulmas: ve isaretlemesi istenir (Watkins ve Edwards, 2004).

Biiytiktagskapu 2012 yilinda Mountain Shadows Phonemic Awareness Scale(MS-PAS)'i Tiirkgeye
uyarlamustir. MS-PAS 6lgegi ilk once arastirmaci, daha sonra da ti¢ ayr1 dil uzmam tarafindan Tiirkceye
cevrilmistir. Olgekte yer alan kelimeler bes okul 6ncesi ve ii¢ Tiirkce uzmam ile birlikte Tiirkce dili ses
birimlerine uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Olgegin ayni ve farkli ses formlar1 yeniden diizenlenirken,
her sirada yer alan 4 resmin isimlerinin bas harfinin 6l¢egin asil formundaki ses ile aymi kalmasi
saglanmistir. Sadece o maddede kullanilan resimler Tiirkcede o sesle baslayan baska resimler ile
degistirilmistir. Ornegin; Olgegin asil formundaki “Bird” kelimesi yerine Tiirk¢e formunda “ Bardak”
kelimesi kullanilmustir. Tiirkcede olmayan “j” sesi yerine “s” sesi, “w” sesi yerine “v” sesi tercih edilmistir.
Uyarlama calismasinda 6lgegin asil formundaki resimler kullanilmistir. Olgekte kullanilan resimler Tiirk
kiiltiirtine uygun ve 6 yas cocugun taniyacagi kavramlardan tespit edilmistir (Biiytiktaskapu, 2012).

Aymu sesle baslayan sozciikleri bulmaya yonelik 6rnek maddeler:

Resim Resimli Secenekler
Bardak gemi, eldiven, bisiklet
Ceket ceviz, sandalye, yaprak

Farkli sesle baslayan sozciikleri bulmaya yonelik 6rnek maddeler:

Resimli Secenekler

Bisiklet, balik, bebek, alt:

Halat, havug, tava, halka

Biiyiiktaskapu (2012), dlgegin gecerlilik giivenirlik ¢alismasini yapmustir. Calisma 2010-2011 egitim
ogretim yilinda okul 6ncesi egitimi goren 150 ¢ocuk (72 kiz, 78 erkek) tizerinde yapilmistir. MS-PAS okul
oncesi donemdeki ¢cocuklarin ve ilkogretim birinci kademe birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindaligini
degerlendirmek igin tasarlanmis ses smiflandirma galismasidir. Olgegin gegerlilik calismalari kapsaminda
faktor analizi, varimax dik dondiirme teknigi, madde toplam korelasyonu yapilmistir. Olgegin giivenirlik
calismalar1 KR-20 formiilii kullamilarak saptanmistir. Olgegin KR-20 giivenirlik kat sayisi. 96 olarak
saptanmustir. Olgegin madde toplam korelasyonlar1 ise. 52 ile. 76 arasinda bulunmustur. Analizler
sonucunda, Mountain Shadows Fonolojik Farkindalik Olgegi'nin okul ©ncesi dénemde 6 yasmndaki
cocuklarin fonolojik farkindaligini belirlemek icin kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir dlgme aract
olduguna karar verilmistir.

2.4. Islem

Aragtirmada orneklem grubunu olusturan cocuklarin ve ailelerinin demografik bilgilerini
ogrenebilmek icin “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma ile ilgili veriler 2014 yili Subat-Haziran
aylar1 arasinda toplanmistir.

On test: “Ses Farkindalik Miizik Programi” nin etkisini incelemek amaciyla, galismanin 6n test
asamasinda Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalari Alt Boyutu ve Tiirkeye uyarlanan
Mountain Shadows Phonemic Awareness Scale(MS-PAS) kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan Marmara
Hkégretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu ve Mountain Shadows Phonemic Awareness Scale
(MS-PAS) her ¢ocuga, diger dgrencilerden ayr bir ortama alinarak tek tek uygulanmistir. Ardindan yapilan
basit seckisiz ¢rnekleme (random) yoluyla, her bir secilen birimin tekrar torbaya atilmasi kosuluyla
ogrencilerden 23t deney grubunu, 23“t kontrol grubunu olusturmustur.

Uygulama: Cocuklar i¢in hazirlanan “Ses Farkindalik Miizik Programi”yla 13 haftadan olusan egitim,
haftada 40’ar dakikalik sali ve persembe giinleri olarak iki oturum seklinde diizenlenmistir. Program
verilecek olan sesle ilgili ritim kaliplari, verilen sesle baslayan kelimeler igeren sarkilar ve ilgili sesle
baslayan kelime oyunlarindan olusmustur. Program, deney grubuyla haftada iki giin ¢alisilmistir, kontrol
grubu ise normal egitimine devam etmistir.

Son test: Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 Mountain Shadows Phonemic Awareness
Scale(MS-PAS) ve Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalari Alt Boyutu ile tekrar test
edilmiglerdir.

2.5. Ses Farkindalik Miizik Programi

Program, arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak g¢ocuklarin alfabedeki sesleri tanima
becerilerini gelistirmeye yonelik, icinde miizik etkinlikleri iceren bir program olarak hazirlanmistir. MEB
Okul Oncesi Egitim Programu (2013)'nda yer alan kazamim ve gostergeler dogrultusunda, ¢ocuklarin Tiirkge
dili seslerine olan duyarliliklarmi arttirmak icin miizik etkinlikleri kullanilarak “Ses Farkindalik Miizik
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Programi” hazirlanmistir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ile birlikte eski programlara kiyasla
sesleri hissetme, ayirt etme, ayni sesle baslayan ve biten kelimeler tiretme gibi ses bilgisel farkindalik
becerilerini igeren cesitli isitsel alg1 ¢alismalarina yer verilmesi istenmektedir. Buna gore programda dil
gelisimi alanindaki Kazanim 9’da ses bilgisi farkindaligina ait gostergeler yer almaktadir. Bunlar:

»  Sozciiklerin baglangig seslerini sdyler.

*  Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler.

*  Aymi sesle baslayan sozciikler {iretir.

*  Aym sesle biten sozctikler tiretir.

»  Siir, oyki ve tekerlemedeki uyagi soyler.

*  Soylenen sozciikle uyakli baska sozctik soyler.

Ayrica programda okuma yazmaya hazirlikla ilgili, okuma yazma farkindaligi ve motivasyon
gelistirme calismalar1 eklenmistir. Boylece ¢ocuklarin okuma ve yazmaya kars: dikkatlerinin gekilmesi
amagclanarak, motivasyonlar1 gelistirilmis olacaktir.

Programa baslamadan ¢nce deney grubuna ilk oturumda, sesin olusumu, insan sesleri, dogadaki
sesler, hayvan sesleri, cesitli araclarin ¢ikardiklar: sesler gibi 6n bilgiler verilerek bu sesler tek tek dinletilip
tanitilmis, gocuklarin fark etmesi saglanmistir. Programa alfabedeki sesli harflerle (a, e, 1, i, 0, 6, u, i)
baslanmustir. Sesli harfler verildikten sonra sessiz harfler ses temelli ctimle yontemine uygun bir siralamada
calisilmistir. Sessiz harfler siralamas1 “L t, n, r, m, k, y,s,d, b, s,z ¢ g ¢ p, h v, f” seklinde verilmistir.
Sessiz harflerden “g” ve “j” sesi ¢alisilmamistir. Her hafta ortalama 2 ses verilmistir. Seslerin pekismesi igin
sozciiklerin ilk ve son seslerini fark etmeleri saglanmustir. Her oturumda bir ¢nceki oturumda verilen ses,
gesitli sorularla, verilen ritim kalib1 veya sarkilarla tekrar edilmistir.

Uygulamada marakas, davul, zil, tef gibi ritim aletleri kullanilmistir. Sarkilar arastirmaci tarafindan
blok fliit, ksilofon gibi miizik aletleriyle ¢alinarak calisilmistir. Her 6grenci istedigi ritim aletiyle calismaya
katilmustir. Cesitlendirmek icin her oturumda ¢ocugun farkl bir ritim aletini kullanmasi tesvik edilmistir.
Program, verilecek olan sesle ilgili ritim kaliplari, iginde verilecek sesle ilgili kelimeler iceren sarkilar ve
verilen sesle baslayan kelime oyunlariyla gesitlendirilerek tamamlanmustir.

2.6. Verilerin Istatistiksel Analizi

Deney ve kontrol gruplar: arasi farklarin belirlenmesinde iliskisiz gruplar i¢in kullanilan Mann-
Whitney U analizi, gruplar ici 6n test, son test sonuglar1 arasindaki farklarin belirlenmesinde iliskili gruplar
icin kullanilan Wilcoxon Isaretlenmis Siralamalar analizi kullanilmistir. Verilerin anlamlilik diizeyleri p<0,05
diizeyine gore belirlenmistir.

3. Bulgular

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test 1 Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligin Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi Sonuglar

MIHOO - .
(On Test-1) N Xsira Z sira u Z p
Deney Grubu 23 23,48 540,00
Kontrol Grubu 23 23,52 541,00 264,000 -,011 991
Toplam 46

On-Test 1: Marmara Hkﬁgretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu

*p>0,05

Tablo 1'de deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerinin Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses
Calismalar1 Alt Boyutu puanlar: arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney
U analizi bulunmaktadir. Analiz sonucunda siralama ortalamalar1 arasindaki farkliik anlaml
bulunmamistir (z=-,011; p>,05). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 Marmara ilkogretime Hazir
Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu'na gore esit diizeydedir
Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test 2 Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamlhiligin Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi Sonuglar

MS-PAS =
(On Test-2) N Xsira z sira u & P
Deney Grubu 23 24,59 565,50
Kontrol Grubu 23 2241 515,50 239,500 -,554 /579
Toplam 46
On-Test 2: Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi (MS-PAS)
*p>0,05
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Tablo 2'de deney ve kontrol gruplarinin Mountain Shadows Fonolojik Duyarhilik Olgegi puanlar:
arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U analizi yer almaktadir. Bu
analiz sonucunda da siralama ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir (z=-,554; p>,05).
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglart Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi ‘ne gore esit

diizeydedir.
Tablo 3. Deney Grubunun On Test 1 ve Son Test 1 Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamhligim Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon
Analizi Sonuglar

MIHOO -
N xsira z sira Z P

Azalanlar 0 ,00 ,00

Artanlar 21 11,00 231,00

Esit 2 -4,036 ,000

Toplam 23

Son-Test 1: Marmara Hkégretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu

*

p<0,01

Tablo 3'te goriildiigii tizere deney grubu 6n test ve son test sonuglar1 arasinda Marmara [lkogretime
Hazir Olus Olgegi Ses Calismalari Alt Boyutu puanlari arasinda yapilan Wilcoxon analizi sonucunda
siralama ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik son test lehine
gerceklesmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Marmara lkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalart Alt

Boyutu son test puanlar1 anlaml diizeyde yiikselmistir (z=4,036; p<,01).
Tablo 4. Deney Grubunun On Test 2 ve Son Test 2 Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamhligim Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon
Analizi Sonuglar

MEPAS N xsira Z sira u Z ‘P
Azalanlar 0 ,00 ,00
Artanlar 20 10,50 210,00 -3,927 ,000
Esit 3
Toplam 23
Son-Test 2: Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi (MS-PAS)
*p<0,01

Tablo 4'te deney grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasinda Mountain Shadows Fonolojik
Duyarlilik Olgegi puanlar1 arasindaki farkin anlamliligim belirlemek tizere yapilan Wilcoxon analizi yer
almaktadir. Analiz sonucuna gore siralama ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (z=-3,927;
p<,01). Soz konusu farklilik son test lehine gerceklesmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Mountain
Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi son test puanlar1 anlamli diizeyde yiikselmistir).

Tablo 5. Kontrol Grubunun On Test 1 ve Son Test 1 Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligim Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon
Analizi Sonuglar

MIROO N xsira Z sira “ P
Azanlar 1 6,00 6,00
Artanlar 13 7,62 99,00
Esit 9 -3,095 ,002
Toplam 23
*p<0,01

Tablo 5'te goriildugii tizere kontrol grubunun 6n test ve son test sonuclari arasinda Marmara
[lkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu puanlari arasinda yapilan Wilcoxon analizi
sonucunda siralama ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (z=-3,095; p<,01). S6z konusu
farklilik son test lehine gerceklesmistir. Egitim almayan cocuklar da on test sonrasi basarilarinm
arttirmuglardar.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On Test 2 ve Son Test 2 Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligim Belirlemek Uzere Yapilan Wilcoxon
Analizi Sonuglar

MS-PAS =
N xsira z sira Z P
Azalanlar 5 13,90 65,00
Artanlar | 14 8,93 125,00 |
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Esit 4 -1,247 ,213
Toplam 23
*p>0,05

Tablo 6'da goriildiigu tizere kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasinda Mountain
Shadows Fonolojik Duyarlhilik Olgegi puanlari arasindaki farkin anlamliligini belirlemek {izere yapilan
Wilcoxon analizi sonucunda siralama ortalamalar: arasindaki farkliik anlamli bulunmamistir (z=-1,247;

p>,05). Egitim almayan kontrol grubu bu 6l¢cekte puanlarini anlamli diizeyde arttiramamuslardir.
Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 1 Puanlar Arasindaki Farkin Anlamlhiligim Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi Sonuglar

MIHOO - .
N 'xsira z sira u Z P
Deney Grubu 23 30,28 696,50
Kontrol Grubu 23 16,72 384,50 108,500 -3,489 ,000
Toplam 46
*p<0,01

Tablo 7' de deney ve kontrol gruplarmin son testlerinin Marmara {lkogretime Hazir Olus Olgegi Ses
Calismalar1 Alt Boyutu puanlar: arasinda yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda siralama ortalamalar:
arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. S6z konusu anlamlilik deney grubu lehine gerceklesmistir (z=-
3,489; p<,01). Deney grubu, Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu puanlarini
anlamli diizeyde ytiikseltmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test 2 Puanlart Arasindaki Farkin Anlamlhiligim Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-
U Analizi Sonuglar

ME-PAS N 'xsira z sira u Z “p
Deney Grubu 23 30,50 701,50
Kontrol Grubu 23 16,50 379,50 103,500  -3,560 ,000
Toplam 46
*p<0,01

Tablo 8 e baktigimizda, deney ve kontrol gruplarinin son testlerinin Mountain Shadows Fonolojik
Duyarhilik Olgegi puanlar1 arasinda yapilan Mann Whitney U analizi sonucunda siralama ortalamalar
arasmndaki farklilik anlamli bulunmustur. S6z konusu anlamlilik deney grubu lehine gerceklesmistir (z=-
3,560; p<,01). Deney grubu Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi puanlarini anlamh diizeyde
yiikseltmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirma sonuglarma bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin Marmara Ilkogretime Hazir
Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt Boyutu son test puanlari, 6n test puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ayn sekilde Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi deney grubu son test puanlar1 da
on test puanlarindan anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Rowell (2011) da, okumay1 6grenmek icin
kiigtik cocuklarin ayrik sesleri birlestirme, kelime olusturma ve bu sesleri okumay1 anlamalar1 gerektigini,
fonolojik ve fonetik farkindalikla cocuklarin bu becerilerde daha okumayr 6grenmeden de basarili
olduklariin arastirmalarca kanitlandigini ifade etmistir. Ayrica Rowell, miizikle verilen yonergelerin,
cocuklarm fonolojik farkindaliklar: tizerinde heyecan verici bir etkisi oldugunu, bunun insan beyninin dili
ve muizigi benzer sekillerde islediginden kaynaklandigini belirtmistir. Register (2001), erken baslayan miizik
programinin ilk okuma yazma miifredatina alinarak 4-5 yas grubundaki 25 ¢ocugun ilk okuma ve yazma
becerileri tizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Aragtirmanin sonucunda miizik derslerinin iki grupta da
ilk yazma ve yazili igerikleri kavramadaki yeteneklerini 6nemli derecede gelistirdigini ve kelime tamima
testlerinde fark edilir derecede ytiiksek sonuglar alindigini gostermistir.

Uygulanan program sonucunda Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalari Alt Boyutu
deney grubu son test puanlari, kontrol grubu son test puanlarindan anlaml dtizeyde yiiksek bulunmustur.
Mountain Shadows Fonolojik Duyarhilik Olgegi deney grubu son test puanlari, kontrol grubu son test
puanlarindan anlamli diizeyde ytiiksek bulunmustur. Raisner (2002) arastirmasinda, anlamli ve alici dil
morfolojisi, soz dizimi alanlarindaki yetenekleri test etmek icin tasarlanan test ile 6n test uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucunda, ritmik etkinlikler ve ¢ocuklarin kullandiklari “morfem (bi¢im birimi)” arasinda
yiiksek diizeyde iliski oldugu ve ritim egitimi verenin yardimiyla ¢cocuklarin dil edinmelerini saglayabilecegi
belirlenmistir. Peynircioglu, Durgunoglu ve Oney Kusefoglu (2002) ise okul oncesi ¢ocuklarda fonolojik
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farkindalik ve miizikal yetenek arasindaki iliskiyi incelenmislerdir. Okuma bilmeyen bu c¢ocuklar bu
gorevleri saf isitsel becerileriyle gerceklestirdikleri tahmin edilmistir. Ayrica her iki deneyde de yiiksek
miizikal yetenegi olan gocuklar, dilsel sesleri manipiile etmede, diisiik miizikal yetenek grubuna gore tiim
gorevleri bagariyla gerceklestirmistir. Oztosun (2002), ilkogretim okullarinda miiziklendirilmis fislerle,
egitimin dil ve miizik iliskisinden yararlanarak miizik yardimiyla yapilan ilk okuma 6gretiminin etkisi
incelenmistir. Geleneksel ilk okuma o6gretimine ek olarak miiziklendirilmis fislerle ilk okuma 6gretimi
uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucunda, geleneksel ilk okuma ogretiminde miizigin olumlu yonde
anlamli katkilarmin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte kontrol grubunda, Marmara Hk(’)’gretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt
Boyutu son test puanlar1 6n test puanlarinda son test lehine anlaml farkliik bulunmustur. Egitim almayan
ogrencilerin de basarilarii Marmara ilkogretime Hazir Olus Olcegi Ses Calismalari Alt Boyutuna gore
arttirdigr gozlenmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin test puanlarinda goriilen bu artisin uygulanan Okul
Oncesi Egitim Programi’'nin ¢ocuklarin ses farkindalik becerileri iizerinde etkisinin olmasidir. Okul Oncesi
Egitim Programi (2013)'nda sesleri hissetme g¢alismalarina eski egitim programlarina gore daha cok yer
verilmektedir. Ayrica programda, sesleri hissetme, ayirt etme, ayni sesle baslayan ve biten kelimeler iiretme
gibi sesbilgisel farkindalik becerilerini iceren ¢alismalarin ilkokula hazirliktaki temel becerilere eklenmesi
¢ocuklarin puan artisinda etkili oldugu diustintilmektedir. Sar1 ve Aktan Acar (2013) ‘in ifadesinde de
oldugu gibi iilkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2013 yilinda yenilenen Okul Oncesi Egitim
Programi’na okuma-yazmaya hazirlik uygulamalari kapsaminda fonolojik duyarliligin 6énemi bir kez daha
vurgulanmistir. Bu yeni programla birlikte gocuklardan sozciiklerin baslangic ve sonunda yer alan sesleri
soylemesi, ayni sesle baslayan ve aymni sesle biten sozciikler iiretmesi, siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyag:
sOylemesi ve soylenen sozctikle uyakli baska sozciik soylemesi gibi becerileri kazanmasi beklenmektedir.

Okul 6ncesi donemde miizik etkinliklerinin kullanilmasi, ¢ocuklar i¢in hem daha kalict hem de daha
etkili bir egitim siireci sunmaktadir. Zira okul 6ncesi donemde miizigi kullanmanin pek ¢ok gelisim alanina
olumlu katkilar sagladigi bilinmektedir. Arastirma sonucunda da goriilduigi tizere, ¢ocuklarn okuma
becerilerinin temelini olusturacak olan ses farkindalik gelisimi i¢in miizik, etkili bir arag olarak kullanilabilir.
Bryant, Bradley, Maclean ve Crossland (1989) ‘in arastirmasinda erken yasta dgrenilen cocuk sarkilariyla
okuma ve heceleme basaris1 arasindaki guiclii iliski dikkate alimir diizeyde olmustur. Sarkilarin okuma
tizerindeki etkisi, fonolojik duyarlilik hassasiyetini arttirmasindan kaynaklandig1 ortaya ¢ikmistir. Lamp ve
Gregory (1993)'nin ¢alismalarinda ise okula yeni baslayan gocuklarin fonetik ve miizikal ses ayrimlastirma
becerisiyle okuma yetenegi iliskisi arastirilmistir. Arastirma sonucunun, miizik seslerini ayrimlastirma
glictintin okuma performansiyla ilgili oldugu hipotezini destekledigi, ancak bu iliskideki etken faktoriin
perde degisimlerine olan 6zel duyarliigin oldugu ortaya cikmugtir. Curtis (2007) ise okuma yazma
ogrenmede miizigin roliinii sosyo-Kkiiltiirel cergeveli nitel bir vaka ¢alismasiyla inceledi. Sonug olarak, erken
okuryazarligin 6grenimi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamada isbirliginin 6nemini ve miizik egitimcisinin
kritik roliinii destekleyen 6gretim yontem ve tekniklerini iceren tespitler ortaya gikmustir.

Programda kullanilan ritim calismalari, sarkilar ve tamamlayici kelime oyunlar1 ¢ocuklarin ilgili sese
olan duyarhliklarmi arttirmistir. Kolb (1996), “Ritimle okuma: Miizik ve sarki yoluyla okuma-yazmay
gelistirme” adli makalesinde, miizik ve sarki sdylemenin erken okuma programinda biiyiik bir degere sahip
oldugunu, ¢ok cesitli miizik ve sarki soyleme aktivitelerinin okuma basarisimi tesvik edebilen okuma
yonergeleriyle kombinasyonu sagladigini, ozellikle akicilik, okudugunu anlama, kelime ve kavram
gelisimini kolaylastirdigini ifade etmistir. Kolb’a gore ¢ocuklar miizigi ve sarki soylemeyi dogal olarak
severler, boylece miizik tiim yasam boyu okuma sevgisi kazanmaya yardim eder bunun i¢in ritimle okuma
ifadesini kullanir. Bolduc (2008), arastirmasinda son 20 yilda okul ©6ncesi miizik egitimi ve erken
okuryazarlik arasindaki iliskileri inceleyen literatiiri gozden gegirmistir. Bu disiplinler arasi galismalar
miizik egitiminin, etkin 6grenme giicltigli, okuma ve yazmada kiiciik ¢ocuklarin farkindahigmna katkisi
olabilecegini gostermistir. Anvari, Trainor, Woodside ve Levy (2002) miizikal yetenekle fonolojik duyarlilik
ve okumaya hazirlik arasindaki iliskiye bakmuistir. 4-5 yas grubu Kanadali 100 ¢ocuk arastirma kapsamina
almmustir. Arastirmada fonolojik farkindalik becerilerini ve miizikal becerileri 6lcen 6 test kullanilmuistir.
Detayli analizlere gore, tiim katiimcilardan elde edilen sonuglarda, melodik gorevlerden (melodi, armonik
algi, akor analizi) elde edilen sonuclar, zamansal gorevlerden (ritmik algi) elde edilen sonuglara gore
fonolojik duyarlilikla daha ¢ok iliskili oldugunu ortaya koymustur. Arastirmanin sonucuna gore, genel
isitsel alg1 mekanizmalarinin, miizigin ve dil bilgisinin tedavisinde rol oynadigi, miizigin fonolojik bellegi
uyardigr ve dilsel bilgi transferini tesvik ettigi ortaya konmustur. Colwell ve Murlless (2002)“in
arastirmalariin amaclar: ise dgrenme gugliigti ceken ilkogretim ogrencilerinin okuma hassasiyetlerine
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miizigin etkisini belirlemek ve normal giinliik okuma programlarinda miizik kosullar1 olmayanlarla aktif
davranis gosterip gostermeme durumlarini karsilastirmaktir. Sonug olarak okuma hassasiyetlerinin gelistigi
ve miizik kosullar: sunuldugunda daha aktif davranis gosterdikleri ortaya gikmustir.

[lkokula hazir olus kavrami igerisinde okuma yazmaya hazirlik calismalari 6nemli yer tutmaktadir.
Pek cok gelismis iilkede okuma yazma calismalarinin erken yasta basladig1 bilinmektedir bu nedenle erken
cocukluk déneminde okuma gelisiminin temelini olusturacak olan ses farkindalik galismalari tizerinde
tilkemizde de daha ¢ok durulmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Lonigan, Burgess ve Anthony (2000)nin
arastirmasinda okul oncesi donemde gelisen okuma-yazma becerilerinin, sonraki dénemdeki okuma yetisi
hakkinda calisma yapmislar. Bu calismalarinda, oyun cagindaki ve birinci sinuftaki ¢ocuklarin okuma
becerilerinin, okul dncesi donemde gelistigi ve okul 6ncesi donemde gelismis becerilerin (6rnegin, fonolojik
farkindalik, harf bilgisi vb.) sonraki doneme ait okuma becerilerini yordayici nitelikte oldugu ortaya
koyulmustur. Turan ve Akoglu (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada da fonolojik duyarlilik egitiminin
okuma-yazmaya hazirlik siirecine ve okuma becerisine etkisi arastirilmistir. Arastirmada okul 6ncesi donem
cocuklarma verilen fonolojik duyarlilik egitiminin ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik gelisimine, artikiilasyon ve
isitsel ayrimlastirma becerisine katkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda
onemli derecede farklar bulunmustur.

Bircok arastirma gosteriyor ki miizik etkinliklerinin okuma performans: tizerine etkisi oldukga
btuiytik. Bu nedenle okul oncesi egitimde okumaya hazirlik ¢alismalarinin miizik etkinlikleriyle
bittinlestirilmesi verilen egitimi destekler nitelikte olacaktir. Okuma gelisiminin temelini olusturacak olan
ses farkindalik calismalar: ile erken yasta okuma calismalarinin yapilmasi igin egitim programlarinda ve
uygulamada miizigin diger alanlarda oldugu gibi bu alanda da etkili bir ara¢ olarak kullanimina imkan
saglanmalidir. Yaslar1 60-72 ay arasinda degisen okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla yapilan bu ¢alisma, farkl
yas gruplari ile de calisilarak, ses farkindalik becerileri tizerinde miizik etkinliklerinin etkisi incelenebilir. Bu
arastirma normal gelisim gosteren okul oncesi donem cocuklariyla gerceklestirilmistir. Normal gelisim
gostermeyen ¢ocuklar tizerinde de bu tip programlar gelistirilerek, miuizik etkinliklerinin ¢ocuklarin sesleri
tanima becerilerine olan etkisi incelenebilir. Benzer arastirmalarda Tiirk ¢ocuklar: igin gelistirilen veya
gelistirilecek farkli ses bilgisel farkindalik olgekleri kullanilabilir. Arastirmada ses bilgisel farkindalik
becerilerinden ses birim farkindaligi {izerinde durulmustur. Farkli ses farkindalik becerilerini (uyak
becerileri, sozciikleri hecelerine ayirma, sesleri manipiile edebilme gibi) iceren daha kapsamli ses bilgisel
farkindalik programlar1 gelistirilebilir. Ilkokul birinci sinifta verilen ilk okuma yazma programlarinda
seslerin verilmesi, sarki ve ritim ¢alismalar1 gibi miizik etkinlikleriyle desteklenebilir. Boylece ilk okuma
yazma becerisi tizerinde miizigin yapici etkisinden yararlanilabilir.
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