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Oz

Bu calismanin amaci, Tiirkge 6gretiminde 6nemli bir islevi olan ve gocuklarin dilsel becerilerinin, duyma, diistinme ve
elestirel bakis agis1 kazanma yetilerinin gelismesinde basat bir rol oynayan ¢ocuk edebiyatina iliskin Tiirkce 6gretmeni adaylarmin alg:
durumlarini metaforlar araciligiyla belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda “Tiirkce 6gretmeni adaylarimin ¢ocuk edebiyatmna yonelik
sahip olduklar1 algilar nelerdir?” sorusuna yanit aranmustir. Nitel yapidaki bu ¢alismada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmustir.
Arastirmada ol¢iit 6rnekleme yonteminden yararlamilmis ve “cocuk edebiyati dersini alma”, 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu nedenle
aragtirmanin katilimcilary, 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Gaziantep Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Bolimiinde ogrenim gormekte olan 3. ve 4. smuf toplam 95 6grenciden olusmaktadir. Katilimcilarin ¢ocuk edebiyatina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla onlarin her birinden “Anadili 6gretiminde ¢ocuk edebiyat:1 ... gibidir; ¢tinkii ...”,
timcesini tamamlamasi istenmistir. Katilimcilarin kendi el yazilariyla kaleme aldiklar1 belirlemeler, bu arastirmada temel veri kaynag:
olarak kullamilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde ise igerik analizi teknigine yer verilmistir. Katithmcilarmn gelistirdikleri metaforlar ise
dort asamada ¢oziimlenmistir: (1) kodlama ve ayiklama asamasi, (2) 6rnek metafor imgesi derleme asamasi, (3) ulam gelistirme
asamast, (4) gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi. Ogrencilerin gelistirdigi toplam 80 metafor 1s1inda cocuk edebiyatina iligkin algt
durumlar1 6grenci sayis1 baglaminda soyledir: 95 6grencinin 48’i “cocugun yasaminda temel bir arag olarak”, 25'i “dil- edebiyat
ogretiminde ve dil-edebiyat sevgisi kazandirmada baslica kaynak olarak” ve 22'si “cocugun gelisiminde etkin bir rol olarak”
nitelendirmigtir. Ofretmen adaylar tarafindan belirlenen metaforlarda, cocuk edebiyatinin tagimas: gereken egitsel ilkelerin birgok
yoniiniin ele alindig1, buna karsin ¢ocuga elestirel diistinme kazandirma, yasam gercekligini yansitma, gocugun yaraticiifini gelistirme
gibi ozelliklerine deginilmedigi sonucuna ulasimstir. Bu baglamda, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde okuyan 6gretmen
adaylarmna, anadili 6gretiminde ¢ocuk yazininin islevine yonelik farkindaligr artirmaya doniik calismalarimn arttirilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Tiirkce Ogretmen Aday1, Metafor, Alg1.

Abstract

The purpose of this study is to determine perception status of preservice Turkish teachers related to children’s literature
which has an important function in Turkish education and plays a dominant role in improving children’s language skills, skills of
hearing, thinking and gaining a critical point of view. In accordance with this purpose, the study has aimed to seek an answer to the
question of “What are the perceptions of preservice Turkish teachers towards children’s literature?” In the research as a qualitative
study, the phenomenological pattern is used. Criterion sampling method is used in the study and the criteria is defined as “taking
children’s literature lesson”. Therefore, the participants of the study are 95 students in total who are studying in the 3rd and 4th grades
at Turkish Language and Social Sciences Education Department in the University of Gaziantep in 2016-2017 Spring Term. In order to
find out the metaphors the participants have related to children literature, each participant has been asked to complete the sentence of
“Children literature in mother tongue teaching is like ... because ...”. Definitions that participants wrote in their handwriting are used as
basic data source in this study. Content analysis method is used in data analysis. The metaphors that the participants developed are
analyzed at 4 stages: (1) codification and elimination, (2) compilation of sample metaphor image, (3) category developing, (4) ensuring
validity and reliability. In the light of 80 metaphors students developed, perception status related to children’s literature as part of
number of students is as follows: 48 out of 95 students described it as “a basic tool in children’s lives”, 25 as “a primary source in
language and literature teaching and gaining language and literature love” and 22 as “an active role in child development”. Infer from
the metaphors that are determined by preservice teachers, it is concluded that several aspects of educational principles that children’s
literature must have are considered, however, features such as enhancing students’ critical thinking, reflecting the facts of life and
improving children’s creativity are not mentioned. In this context, it can be suggested that the number of studies that are intended for
raising child literature function in mother tongue teaching awareness of preservice teachers who are studying at Turkish Language and
Social Sciences Education Department should be increased.

Keywords: Children’s Literature, Preservice Turkish Teacher, Metaphor, Perception.

1. Giris

Metafor, herhangi bir kavrama iliskin diistincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve islevsel hale
getiren giiclii, zihinsel ve sistematik bir aractir. “Eger bir resim 1000 sozctige bedelse, bir metafor da 1000 resme
bedeldir. Ciinkii bir metafor, bir sey hakkinda diistinmek icin kavramsal bir cerceve sunarken bir resim yalnizca
duragan bir imge sunar.” ifadesiyle Shuell (1990: 102), metaforun imgesel gticline vurgu yapmaktadir. Buna
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sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
**Yrd. Dog. Dr., Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Tiirkge Egitimi Anabilim Dalx.



Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi A The Journal of International Social Research
Cilt: 10 Say:: 51 Agustos 2017 3 Volume: 10 Issue: 51 August 2017

benzer bigimde Lakoff ve Johnson (2015: 169) metaforlari, “bir kavramin ilave tanimlarini yapmanin ve
uygulanabilirlik menzilini genisletmenin sistematik araglar1” olarak nitelendirmektedir.

Metaforun sistematik bir ara¢ olmasmnin temelinde “bir diisiince ve eylem meselesi” olmasi
yatmaktadir (Lakoff ve Johnson, 2015: 202). Genel olarak bakildiginda metafor, “diinyay1 kavrayisimiza
sinen bir diistince bigimi ve bir gorme bicimi”dir (Morgan, 1998: 14). Bir baska deyisle, bir seyi baska bir
seyin bakis acisiyla anlama ve deneme; bir diisiince malzemesini, insan kavrayisinin bir bigimiyle anlatma
stirecidir (Lakoff ve Johnson, 2015). Bu nedenle metafor, bireylerin kendi diinyalarim1 anlamalarina ve
yapilandirmalarina yonelik gtiglii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi olarak dikkat
¢ekmektedir (Arslan ve Bayrakgi, 2006: 103).

Kavramsal metaforu saglayan iki alan vardir: Bir kavramsal alami anlamak icin metaforik
acgiklamalar1 elde ettigimiz alan, “kaynak alan”; bu yolla anlasilmasi saglanan kavramsal alan ise “hedef
alan” olarak adlandirilmaktadir...Hedef alan, kaynak alani kullanarak anlamaya calistigimiz alandir
(Kovecses, 2010: 4). Her metafordaki eslesme, kaynak alandan hedef alana tek yonliidiir ve bu iki alan,
birbirinin yerine gecemeyecek ayirict 6zelliklere sahiptir (Forceville, 2002:10). Kaynak ve hedef alan
arasindaki bu iliski, 6ncelikle kavramsal diizeyde sorgulama yoluyla ve deneyim kaynakli gorsel semadan
olusur (Johson, 1987: 126). Bu tiir bir sorgulama siirecindeki bir metafor iligskisinde metaforun kaynag;,
metaforun konusunu farkl bir bakis agisiyla anlamada ve aciklamada bir stizgeg islevi gormektedir (Saban,
2004: 132).

Ozellikle sosyal gerceklikleri ortaya cikarmada etken olan metaforlar, gelecekteki eylemlerimiz icin
bir kilavuz niteligindedir (Lakoff ve Johnson, 2015: 205). De Guerrero ve Villamil'e (2001:3) gore metaforla
ilgili yapilan arastirmalarda metaforlar ti¢ 6nemli alanda; (1) dil 6gretimi alaninda, (2) ¢alisilan karmasik
alanlardaki yeteneklerin ortaya c¢ikarilmasinda ve (3) egitimciler arasinda bilincin artmasinda ve
yansimasinda bir arag olarak kullanilmaktadir. Ogretimde metafor kullanmak ise farkli bakis acilariyla,
karsilastirmalarla 6gretimi zenginlestiren yontemler olarak diistintilmelidir (Boostrom, 1998).

Soyut kavramlar1 aciklamadaki giicti ile metaforlarin egitim bilimleri alaninda ayri bir yeri
bulunmaktadir. Metaforlar, 6grenmede oldukca kullamsl bir aragtir: “Eger bir seyi kesfetmek istiyorsak
oncelikli olarak bunu diislemek zorundayiz. Diis giictimiiziin belli ve agik diistinceler olusturmasinda bir
arag oldugu icin metaforlar sezgisel bir degere sahiptir. Benzetmeler ve metaforlar, kavramsal sistemimizi ve
ogrencilerin diinyay1 gérme bicimini degistirmede giiglii bir yone sahiptir.” (Sanchez, Barreiro ve Maojo,
2000: 358). Bu nedenle alan yazinda Tiirkce 6gretmeni adaylar: ile metafor aracihigiyla bir¢cok kavramin
sorgulandig1 gortulmektedir (Sevim, Veyis ve Kinay,2012; Coban ve Cegen ,2013; Goger ,2013; Liile Mert,
2013; Pilav ve Elkatmus, 2013; Topguoglu Unal ve Tarik, 2013; Dumanlh Kadizade, 2014; Balta, 2015;
Bozpolat, 2015; Ceran , 2015; Bayat ve Cetinkaya, 2016; Karabay ,2016; Karakus ve Kozgetin,2016; Tiryaki ve
Demir, 2016).

Metafor, dilsel sistemde stzctige yeni ve genisletilmis anlam kazandirmak, bilinenle bilinmeyen
arasinda bir kopru olusturmaktir (Lakoff ve Turner, 1989). Bu arastirmada anadili 6gretiminde c¢ocuk
edebiyatina iliskin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin nasil anlamlar kazandirmaya galistiklari belirlenmeye
calisilmistir. Bu nedenle bu arastirmanin amacy; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin “gocuk edebiyati” kavramina
iliskin alg1 durumlarim belirlemektir. Bu genel ama¢ kapsaminda asagida belirtilen problemlere yanit
aranmistir:

1- Turkce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyati kavramina iligkin tirettikleri metaforlar, 6grenci
sayilar1 ve ytizdeler nelerdir?

2- Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan tiretilen metaforlar, ortak ozellikleri bakimindan hangi
kavramsal ulamlar altinda toplanabilir?

3- Belirlenen kavramsal ulamlar, katiimcilarin sinif diizeylerine (3. ve 4. sinuf) gore anlaml bir
farklilik gostermekte midir?

4- Belirlenen kavramsal kategoriler, katiimcilarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni ile yurttiilmiigtiir.
Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derin ve detayli bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005) ve “olgular; yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler ve durumlar gibi muhtelif sekillerde olabildigi gibi kavramlar olarak da karsimiza
cikabilmektedir. Bu olgularla giinliik yasantimizda gesitli bigimlerde karsilasabiliriz. Bu olgulara olan
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asinaligimiz veya onlar1 tantyor olmamiz tam olarak kavradigimiz anlamina gelmez. Bize tiimiiyle yabanci
olmayan ancak anlamini tam olarak kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi amacglayan calismalar icin
olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturur.” (Yildirrm ve Simsek, 2005: 72). Bu
arastirmada, “cocuk edebiyat1” kavramina iliskin bireylerin algilarini arastirmak amaglandig; icin olgubilim
deseni kullanilmusgtir.

2.2. Katilimcilar

Bu arastirmada 6lgiit ornekleme yonteminden yararlanilmis ve “cocuk edebiyati dersini alma”, olgiit
olarak belirlenmistir. Bu nedenle arastirmanin katilimcilar: 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda
Gaziantep Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde 6grenim gormekte olan 3. ve 4. smuf

toplam 95 6grenciden olusmaktadir. Katihmcilarin demografik ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur:
Tablo 1: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Frekans Yiizdelik
Cinsiyet
Kiz 61 64,2
Erkek 34 35,8
Simif Diizeyi
3. Siruf 58 61,1
4. Simf 37 38,9
Toplam 95 100,0

Arastirmaya 61'i (%64,2) kiz ve 34'ti (%35,8) erkek olmak tizere toplam 95 Tiirkce gretmen aday1
katilmistir Ogrencilerin 5871 (%61,1) tictincti smifta, 37’si (%38,9) ise dordiincii sinifta okumaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan Tiirkge dgretmeni adaylarina “Anadili 6gretiminde cocuk edebiyat: ... gibidir;
¢linkii ...” tiimcesinin yazili oldugu bir kagit verilerek bu tiimceyi 30 dakika icinde tamamlamalari, bu
tumceyi kullanarak ve ozellikle tek bir metafor tizerinde yogunlasarak diisiincelerini ifade etmeleri
istenmistir. Ayrica Tiirkce 6gretmeni adaylarma verilen kagitlarin en tist kisminda metaforla ilgili aciklayici
bir paragrafa yer verilmistir. Bu arastirmada “ctinkii” sozcligine katilimcilarin {irettikleri metaforlara
mantikli bir gerekce (Saban, 2004; Saban, 2008) sunmalarini saglamak icin yer verilmistir. Bu aragtirmanin
temel veri kaynag, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kendi el yazilariyla yazdiklar: bu kompozisyonlardir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde ve degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi
kullamilmustir. Igerik ¢oziimlemesinde temel amag, toplanan verileri anlamlandirabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 227). Bu arastirmada metaforlarin ¢oziimlemesinde kullanilan
asamalar, ilgili calismalardan (Saban, 2004; Saban, 2008; Coban ve Cegen, 2013; Goger, 2013; Liile Mert, 2013;
Pilav ve Elkatmis ,2013; Dumanh Kadizade, 2014; Topguoglu Unal ve Tekin, 2013; Ceran, 2015; Karabay,
2016) yararlanilarak ve arastirmacinin ¢oziimleme siirecinde yaptigt tim islemleri hicbir basamag:
atlamadan ayrintih bir bigimde rapor etmesiyle olusturulmustur. Coziimleme siiresince dgrencilere ait
metafor ifadelerinin yazili oldugu kagitlar tek tek ve tekrar tekrar okunarak degerlendirilmistir.
Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlarin ¢oztimlenmesi asagidaki asamalarda gerceklestirilmistir: (1) Eleme
ve segme asamasl, (2) Kodlama ve metafor belirleme asamasi, (3) Ulam gelistirme asamasi, (4) Verilerin SPSS
paket programina aktarilmasi ve nicel veri ¢oziimlemesi, (5) Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi.

24.1. Eleme ve Se¢me (Ayiklama) Asamasi

Bu asamada Tiirk¢e Ogretmeni adaylari tarafindan gelistirilen metaforlarin niteligine bakilmis;
ogrencilerin yazilarinda belirgin bir metafor imgesine odaklanip odaklanmadiklarina, one stirdiikleri
metafor imgesine ait mantikli bir gerekce sunup sunmadiklarma dikkat edilmistir. Herhangi bir metafor
icermeyen, birden fazla metafor igeren, belirli bir metafor imgesi icerdigi halde mantikli bir gerekce
icermeyen ve bos birakilan kagitlar belirlenerek elenmistir. Bu nedenle 26 kagit elenmistir. Bu kagitlarin
bazilarinda katilimci, metafor imgesi olusturamamis ya da metafor imgesi olusturmak yerine “anadili
ogretiminde ¢ocuk edebiyati” ile ilgili olmayan diistincelerini paylasmistir. Bazilar: farkli ulamda yer alacak
birden fazla benzetmede bulunmus, bazilar1 da olusturdugu metaforu saglam bir gerekge ile
destekleyememistir. Ornegin;

Anadili 6gretiminde cocuk edebiyatr cocukluga biiriinmek gibidir. Ciinkii bu dersi islerken kendimizi cocuk
gibi hisseder, onlarm bakis acisiyla dersi deSerlendiririz (4. Smuf, Erkek). Bu tiimcede katilimcinin gerekgeyi
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anadili 6gretiminde cocuk edebiyati baglaminda degil; Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi Bolumii Lisans
Programinda yer alan “Cocuk Edebiyat1” dersi ile iliskilendirdigi goriilmektedir.

Anadili 6gretiminde cocuk edebiyat: kitap gibidir. Ciinkii kitap istedigi zaman insana bilgi verir (3. Sinif,
Erkek). Bu tiimcede katiimcinin edebiyat tirtinlerinin ciltli olarak bir araya getirilmis bicimi olan kitap ile
cocuk edebiyatini iligkilendirdigi goriilmektedir. Ozgiin bir metafor imgesi iiretemeyen katilimci gerekge
olarak da kitab1 ele almus ve kitabin bilgi verici yonii ile sinirlandirmistir.

Anadili dSretiminde ¢ocuk edebiyati giines Qibidir. Ciinkii karanhigi ortadan kaldiran bir 1siktir. Béylece
cehaletin karanlhigini olmaz, aydinlanmr ¢ocuk edebiyat: (3. Sinuf, Erkek). Bu tiimcede metaforun konusunu daha
iyi anlamaya katki saglayacak bir gerekce sunulmamustir. Ustelik bir celiski s6z konusudur. Karanlig: ortadan
kaldiran cocuk edebiyati, bir diger tiimcede aydinlanan konumuna gelmistir. Cocuk edebiyatinin aydinlatan
mi, yoksa aydinlanan m1 oldugu belirsizdir.

Anadili 6gretiminde cocuk edebiyat: ayna gibidir. Ciinkii edebiyat toplumdan alir konusunu. Cocuk gelecegin
ve toplumun aynasidir (4. Sinif). Cinsiyetini belirtmeyen bu katilimci, bu tiimcede metaforun kaynagindan
(ayna) metaforun konusuna (¢ocuk edebiyati) atif yapmada celiski yasamistir ve cocugun mu, yoksa ¢ocuk
edebiyatinin mi1 toplumu yansittigi belirsizlik tasimaktadir. Buna iliskin bir gerekcelendirme de
yapmamuigtir.

Anadili 6gretiminde ¢ocuk edebiyati su gibidir. Ctinkii her seyi oldugu gibi, 6grenciyi de ayakta tutan sudur.
Meyvenin ¢tiriik olmast ve gtizel olmas: da verdigimiz su miktarma baghdir (3. Sinuf, Kiz). Bu tiimcede katilimci,
metaforun kaynagindan (su) metaforun konusuna (cocuk edebiyati) herhangi bir atif yapmamustir ve
gerekcelendirme olarak “anadili 6gretiminde cocuk edebiyati” ile ilgili olmayan diistincelerini paylagmustir.

24.2. Kodlama ve Metafor Belirleme Asamasi

Eleme ve se¢me asamasindan sonra, arastirma kapsamina alinmasi kesinlesen kagitlar ardisik olarak
yeniden numaralandirilmistir. Arastirma kapsamina dahil edilen gegerli metaforlarla alfabetik siraya gore
yeni bir metafor listesi olusturularak ve her bir metafora (adim atmak, agag, anjiyo ameliyati, anne,
apartmanin temeli, bardak, binanin bir kolonu, bisiklet, ulu bir ¢inar gibi) 1'den baslamak ve ardisik olmak
kaydiyla bir say1 degeri verilerek metaforlar kodlanmis, boylece 80 tane gecerli metafor belirlenmistir.
Kodlanan metaforlar yeniden okunarak, metafor imgeleri icin o metaforu en iyi temsil ettigi diistiniilen
ornek metafor ifadeleri derlenmis ve bu ifadelere bulgular boliimiinde yer verilmistir. Ogrencilere ait
metafor ifadelerinin aktariminda 6zgiin ifade korunmustur. Metafor ifadelerinin kime ait olduguyla ilgili
bilgiler, metafor ifadesinin sonunda, ayra¢ icinde cinsiyet, sinif diizeyi ve ifadenin yazili oldugu kagit
numarasi belirtilerek verilmistir.

24.3. Ulam Gelistirme Asamasi

Bu asamada 6grencilere ait metafor ifadeleri “gocuk edebiyati” kavramina ait tagidiklar: ortak 6zellik
bakimindan ele alinmistir. Bu degerlendirmede metafor ifadeleri temele alinarak, 6grencilerin “gocuk
edebiyat1” kavramiyla ilgili hangi 6zelliklere vurgu yaptiklarina ve nasil bir bakis acist gelistirdiklerine
dikkat edilmistir. Ogrencilere ait metafor ifadeleri, metaforun konusu (cocuk edebiyat)) ve metaforun
kaynag: arasindaki iliski, diger bir ifadeyle metaforun kaynagindan metaforun konusuna atfedilen tzellik
bakimindan degerlendirilmistir (Saban, 2004; 2008). Her bir metafor imgesi, yansittig1 bakis asisina gore bir
ulama dahil edilmistir. Boylece ti¢ farkli ana kavramsal ulam (Cocugun yasaminda temel bir ara¢ olma
yontiyle ¢ocuk edebiyaty; cocugun gelisiminde etkin bir rol oynama yoniiyle ¢ocuk edebiyati; dil-edebiyat
ogretiminde ve dil-edebiyat sevgisi kazandirmada baslica kaynak olma yoniiyle cocuk edebiyati)
gelistirilmistir.

2.4.4. Verilerin SPSS Paket Programina Aktarilmasi ve Nicel Veri Coziimlemesi

80 adet gegerli metafor ve 3 ana kavramsal ulamin belirlenmesinden sonra veriler kodlanarak SPSS
22.0 paket programina aktarilmistir. Capraz Tablo(Crosstab) analiziyle 3 ana kavramsal ulamin her birinin
temsil ettigi katilimcilara ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri hesaplanmustir. Ardindan 3 ana kavramsal
ulamin sinuf diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermediklerini belirlemek igin iki
kez Iki Degisken icin Kay-kare(Bagimsizlik) testi (Chi-Square Test x2) uygulanmstir. Bulgular ¢oztimlenerek
yorumlanmuistir.

2.4.5. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligini saglamada temel olarak iki 6l¢tit bulunmaktadir:
gegcerlik ve giivenirlik. Nitel bir arastirmada ise toplanan verilerin ayrmtili bir bigimde rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuclara nasil ulastigini aciklamasi gegerligin onemli Olgtitleri arasinda yer almaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 257). Bu nedenle bu arastirmada gegerligi saglamak icin veri ¢oziimleme stireci,
tum asamalartyla ayrintili bir bicimde rapor edilmistir. Ayrica ¢ozlimleme siirecinin ikinci asamasinda
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belirtildigi tizere bulgular boliimiinde metafor imgelerine iliskin ifadelerden orneklere de yer verilmistir.
Bununla birlikte bu arastirmanin ¢6ziimleme siirecinde nicel ¢6ziimleme yontemlerini de yer verilmistir.

Uzman incelemesi nitel arastirmada giivenirligi arttirmak icin ise kosulan yontemlerden biridir
(Yildirim ve Simsek: 2005). Bu arastirmanin giivenirligini saglamak icin ilk asamada arastirmaci tarafindan
belirlenen ulamlara iliskin ¢ocuk edebiyat: alaninda uzman olan bir arastirmaciyla birlikte degerlendirme
goriismesi yapilmistir. Arastirma siireci, sozlii olarak biitiintiyle uzmana aktarilmis, 80 adet metafor
imgesine ait 95 adet kagit uzmanla birlikte tartisilmistir. Ardindan bazi ulamlarda degisiklik yoluna
gidilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan belirlenen 3 ana kavramsal ulam cercevesinde kagitlar
yeniden gozden gecirilmis ve degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda Tiirkge egitimi alaninda
uzman olan iki kisi tarafindan yeniden degerlendirilmek tizere rastlantisal bigcimde 10 kagit secgilmistir.
Alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan yapilan ¢oztimleme sonucunda “goriis birligi” ve “goriis ayriligt”
sayilar1 hesaplanmak icin Miles ve Huberman (1994: 64) tarafindan verilen asagidaki giivenilirlik formiili
kullanilarak goriis birligi ve goriis ayriiginin, arastirmanin giivenilirligine etkisi hesaplanmustir:

Gorts birligi

Gtvenirlik =
Gortig ayriligy + Gortis birligi

Bu formiiliin uygulanmasiyla elde edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir giivenilirlik ytizdesi
gostermesi gerekir (Miles ve Huberman, 1994: 65). Formiiliin uygulanmasi sonucunda arastirmacilar
arasinda %85 oraninda uyum belirlenmistir.

3. Bulgular

Bu boliumde ilk olarak katilimcilarin “cocuk edebiyati” kavramina iliskin 6ne stirdiikleri metafor
imgelerinin ortak 6zelliklerine gore gruplandirilmasiyla elde edilen ii¢ ana kavramsal ulam, temsil ettigi
katilimci sayis1 ve metafor gesidi agisindan ele alinmistir (Tablo 2). Daha sonra ti¢ ana kavramsal ulamda yer
alan metaforlar, temsil ettigi katihimc1 sayisiyla ve 6rnek metafor ifadeleriyle desteklenerek sunulmustur.
Son olarak ise ti¢ ana kavramsal ulam, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan karsilastirilmistir.

Tablo 2: Metaforlarin Ulamlara Gére Dagiliminin Frekans ve Yiizde Degerleri

Katilimcilar Metafor Cesidi
Ana Ulamlar (%) f (%)
Cocugun yasaminda temel bir ara¢ olma yoniiyle cocuk edebiyati 48 (%50,5) 42 (%52,5)
Cocugun gelisiminde etkin bir rol oynama y6niiyle cocuk edebiyati 22 (%23,2) 20 (%25)
Dil-edebiyat 6gretiminde ve dil-edebiyat sevgisi kazandirmada baslica 25 (%26,3) 18 (%22,5)
kaynak olma yoniiyle cocuk edebiyati
Toplam 95 (%100) 80 (%100)

Tablo 2'yi inceledigimizde “cocugun yasaminda temel bir arag olma yoniiyle ¢ocuk edebiyat1” adli
ulam, temsil ettigi katilimci sayis1 (f=48) ve metafor gesidi (f=42) bakimindan birinci sirada yer almaktadir.
Temsil ettigi katilimci sayist (f=25) acisindan “dil- edebiyat ogretiminde ve dil-edebiyat sevgisi
kazandirmada baslica kaynak olma yoniiyle cocuk edebiyati” adli ulam ikinci sirada yer alirken; metafor
cesidi agisindan (f=18) son sirada yer almaktadir. “Cocugun gelisiminde etkin bir rol oynama yoniiyle cocuk
edebiyat1” adli ulam ise metafor gesidi agisindan (f=20) ikinci sirada yer alirken katilimci sayist acisindan
(f=22) son sirada yer almaktadir.

3.1. U¢ Ana Ulam

3.1.1. Ulam 1: Cocugun Yasaminda Temel Bir Ara¢ Olma Yoniiyle Cocuk Edebiyat1

Bu ulamu1 toplamda 48 (%50,5) katilimci ve 42 metafor (%52,5) temsil etmektedir.

Bu ulam, 5 alt ulamdan olugmaktadir: 1. Kitapla tanisma-okuma aliskanlig1 kazanma, 2. Deneyim
elde etme (Farkli diinyalari, insanlar1 tanima), 3. Yol gosterici olma, 4. Cocugun diinyasini yansitma, 5.
Cocugun duygu ve diis diinyasini devindirme, ¢cocuga duyarlik kazandirma.

Tablo 3: “Cocugun Yasaminda Temel Bir Ara¢ Olma Yoniiyle Cocuk Edebiyat1” Ulaminin Alt Ulamlara Gére Dagilimi

Ulam Sira No  Ulamlar Alt Ulamlar Ogrenci Sira No

1 Cocugun yasaminda temel Kitapla tanisma-okuma 4, 20, 22, 30, 34, 48, 61
bir ara¢c olma yoniiyle aliskanlig: kazanma
¢ocuk edebiyati Toplam 7

Deneyim elde etme (Farkli 2,5,28,37,49,53,65,70,79,80
diinyalari, insanlar tanima)

Toplam 10

Yol gosterici olma 9, 26, 29, 32, 39, 45, 57, 63, 66, 67,
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76,77,86,95
Toplam 14
Cocugun diinyasim yansitma 15, 36, 43, 59, 69, 71, 73, 78, 87

(Eglenme, oynama,
arkadaslik, bilme, kendini
ifade etme,...)
Toplam 9
Cocugun duygu ve dus 14,38, 40,58, 72,92,93,94
diinyasini devindirme, cocuga
duyarlik kazandirma
Toplam 8
Genel Toplam 48

Tablo 3’11 inceledigimizde su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

* Cocuk edebiyatinin cocugun yasaminda temel bir ara¢ olma yoniiniin en gok yol gosterici olma
(f=14) agisindan vurgulandigr goriilmektedir. Bunu sirasiyla, deneyim elde etme (f=10) ve cocugun
diinyasint yansitma(f=9) alt ulamlar1 izlemektedir.

* “Cocugun duygu ve diis diinyasin1 devindirme, cocuga duyarlik kazandirma” alt ulamu ile
“kitapla tanisma-okuma aliskanligi kazanma” alt ulamlarinin siklik agisindan birbirine yakin oldugu
goriilmektedir (Sirasiyla; =8 ve f=7).

Bu ulamdaki metafor imgeleri sunlardir: agag (f=1), agacin kokii (f=1), Alis'in Harikalar Diyar1 (f=1),
anne (f=1), at (f=1), ayna (f=1), binanin temeli (f=2), ulu bir ¢mar (f=1), civi (f=1), cocuklarin arkadas: (f=1),
domino tas1 (f=1), fener (f=1), fidan (f=1), gokkusag: (f=3), gokyuzu (f=2), hayal (f=1), 1s1k (f=1), ilk kivilcim
(f=1), instagram (f=1), kalem (f=1), kilavuz (f=1), kiz ¢ocugunun bebegi (f=1), kimlik (f=1), lider (f=1),
marangoz (f=1), mekik (f=1), mesale (f=2), mikrofon (f=1), nar (f=1), oyuncak (f=1), oyuncak park: (f=2),
pusula (f=1), rehber (f=1), renkli sekerler (f=1), riiya (f=1), riizgéar (f=1), semsiye (f=1), toprak (f=1), umut
(f=1), un kurabiyesi (f=1), yagmur (f=1), yol haritas1 (f=1).

Bu ulama iliskin 6grencilerin belirledigi metaforlarin aciklama 6rneklerinden bazilari sunlardir:

Tablo 4: “Cocugun Yasaminda Temel Bir Ara¢ Olma Yoniiyle Cocuk Edebiyat1” Ulamina fliskin Ornek Kullanumlar

Ogrenci Simif Cinsiyet Ulam Metafor Metafor Ornek Kullanim
Diizeyi No No
15 4 K 1 10 Ayna Cocuklarin ortak duygu ve diistincelerini yansitir.

Cocuklarin sadece dis diinyasinda degil, aym
zamanda i¢ diinyalarinda da olup bitenlere ayna
tutar.

26 3 K 1 16 Ulu bir gmar ~ Yol gostericidir. Ileriye doniik nasil bakilmasi,
yasama bakis agisiin nasil olmasit gerektigini
Ogretir bence.

29 3 K 1 19 Cocuklarin Onlara yol gosterir, her zaman yanlarinda olur.
arkadast Nasilsa bir arkadas kendi deneyimleriyle arkadasin
aydmlatirsa cocuk edebiyati da ¢ocuklar: o sekilde

yol gosterir, aydimnlatir.

30 4 K 1 20 Domino tast ~ Cocuklarin kitapla tanismast ve okuma aliskanlig:
kazanmasimin ilk adimudir.
40 3 K 1 26 Gokytizi Cocuklara sinirsiz bir hayal diinyas: saglar. Hayal

dtinyalarim gelistirir, kendi diinyalarinda hikayeler
kurmalarina olanak saglar.

63 4 E 1 47 Marangoz Marangoz nasil bir agactan mobilya ve kiiciik
mutfak malzemeleri yapiyorsa gocuk edebiyat: da
icinde bulundurdugu olaylarla, dgelerle, hayallerle,
cikmazlarla vb. gelismelerle ¢ocuklar1 yasama
hazirlar ve onlar1 marangoz gibi sekillendirir.

65 4 K 1 49 Mekik Cocuklar o mekige binip istedikleri tilkeye, masallar
diyarma, yillar o©ncesine ve yillar sonrasina
gidebilirler. Isterlerse goklere, uzaya cikabilirler;
isterlerse sularin derinliklerine dalabilirler.

70 3 K 1 53 Nar Nara baktigimizda tek olarak goriiniir ama onu agip
baktigimizda farkli biiytikliikteki taneler gibidir.
Cocuk edebiyatindaki bir kitaba baktigimizda bir
biitiin olarak gortiniir. Cocuk, kitabi okumaya
basladiginda farkli duygularla, diistincelerle,
iklimlerle tanisir.
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3.1.2. Ulam 2: Cocugun Gelisiminde Etkin Bir Rol Oynama Yoniiyle Cocuk Edebiyat1

Bu ulamui yansitan metafor imgelerini tireten toplam katilime sayisiy, 22 (%23,2) ve toplam metafor
cesidi ise 20 (%25) dir.

Bu ulam, 4 alt ulamdan olusmaktadir: 1. Dilsel gelisiminde, 2. Bilissel gelisiminde, 3. Kisilik ve
toplumsal gelisiminde ve 4. Genel olarak gelisiminde.

Tablo 5: “Cocugun Gelisiminde Etkin Bir Rol Oynama Yoniiyle Cocuk Edebiyat” Ulammin Alt Ulamlara Gére Dagilimi1

Ulam SiraNo  Ulamlar Alt Ulamlar Ogrenci Sira No
2 Cocugun gelisiminde etkin bir Dilsel gelisiminde 8,10,17, 35, 83
rol oynama yoniiyle ¢ocuk
edebiyat:
Toplam 5
Bilissel gelisiminde 6,11, 25,27, 31, 41, 42, 56
Toplam 8
Kisilik- toplumsal 3,16
gelisiminde
Toplam 2
Genel olarak 47,60, 62, 68,74, 84, 85
gelisiminde
Toplam 7
Genel Toplam 22

Tablo 5'i inceledigimizde su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

*  Cocugun gelisiminde ¢ocuk edebiyatin etkin bir rol oynama yonii agisindan en g¢ok bilissel
gelisimi (f=8) vurgulayan metaforlar tiretildigi; en az ise cocugun kisilik-toplumsal gelisimindeki etkisini
one ¢itkaran metaforlarin (f=2) oldugu goriilmektedir.

*  Cocuk edebiyatinin ¢cocugun gelisimindeki etkisini genel baglamda ele alan metaforlarin sayisi
ise 7dir. Bu nedenle alt ulamlar agisindan ikinci sirada yer almaktadir.

* Dilsel gelisim acisindan ele alinan metaforlarin sayisi, 5'tir. Bu nedenle alt ulamlar agisindan
tiglincii sirada yer almaktadir.

Bu ulamdaki metafor imgeleri sunlardir: agacin koki (f=1), anjiyo ameliyat: (f=1), anne (f=1), anne
stitti (f=2), bardak (f=1), bebek kundag (f=1), bisiklet (f=1), cigege verilen su (f=1), donmamus bir beton (f=1),
gida takviyesi (f=1), gozliik (f=1), giines (f=1), ilkbahar (f=1), kervansaray (f=1), kumbara (f=1), maden (f=1),
meyve (f=1), patates (f=1), su (f=2), stit (f=1).

Bu ulama iliskin 6grencilerin belirledigi metaforlarin aciklama drneklerinden bazilar1 sunlardir:

Tablo 6: “Cocugun Gelisiminde Etkin Bir Rol Oynama Yoniiyle Cocuk Edebiyat” Ulamina Mliskin Ornek Kullanimlar

Ogrenci Sinif Cinsiyet Ulam Metafor Metafor Ornek Kullanim
Diizeyi No No
27 4 K 2 17 Cicege verilen Cocuk edebiyat1 gocugun zihinsel gelisimi igin
su temel gereksinimlerdendir. Bir cicek saglikli

gelisimi icin temelde nasil suya ihtiyag
duyuyorsa saglikli ve etkili bir zihin gelisimi
icin de ¢ocuk edebiyatina gereksinim duyulur.

31 3 E 2 21 Donmamis bir Donmamis bir beton, tizerine bir sey

beton diistiigtinde nasidl bir iz birakirsa Tiirkce
ogretiminde de gocuk edebiyati, ¢ocuklarin
bilingaltlarinda, diistince alt yapilarinda,
biligsel, fikirsel, gelisimsel olarak derin izler
birakr.

35 3 K 2 24 Gida takviyesi Cocuk edebiyati, cocuklarin Tiirkce ogretimi
siirecinin  basindaysa eger  anadillerini
gelistirmeye yardimc1 olur. Cocuklar bir
yandan Tiirk¢enin kurallarini, kullanimlarini
ogrenirlerken  ¢ocuk edebiyatt ile de
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seviyelerine uygun edebi eserleri okuyarak
anadillerini biitiin imkéanlariyla gelistirirler.

10 4 K 2 7 Anne siitii Anne siitti ¢ocuklar i¢in ne kadar faydal: ise
cocuk kitaplarmin kalitesi de 6grenciler i¢in o
kadar faydalidir. Cocugun gelisimine yararl
olan anne sitii gibi ¢ocuk kitaplar1 da
cocugun dil gelisimine yardimci olur.

3 4 E 2 3 Agacimn kokii Agacmn kokii nasil agacin dik durmasin
sagliyorsa cocuk edebiyati da cocugun birey
olmasinda temelinin saglam olmasindan
ozgtiveninin gelisimine kadar her seyini
olumlu etkiler.

84 3 K 2 63 Su Yasam icin nasidl suya ihtiyacimiz varsa
gocuklarin gelisimi icin de gocuk edebiyati
olmasi zorunludur. Cocuk edebiyati, cocugun
gelisiminin  temelini atar ve olmamasi
diistiniilemez. Su gibi hayati bir 6neme
sahiptir.

3.1.3. Ulam 3: Dil-Edebiyat Ogretiminde ve Dil-Edebiyat Sevgisi Kazandirmada Baslica Kaynak
Olma Yoniiyle Cocuk Edebiyat1

Bu ulami yansitan metafor imgelerini tireten toplam katilime sayisi, 25 (%26,3) ve toplam metafor
cesidi ise 18 (%22,5) dir.

Bu ulam, 2 alt ulamdan olusmaktadir: 1. Dil-edebiyat 6gretiminde, 2. Dil-edebiyat sevgisi
kazandirmada.

Tablo 7: “Dil-Edebiyat Ogretiminde ve Dil-Edebiyat Sevgisi Kazandirmada Baglica Kaynak Olma Yéniiyle Cocuk Edebiyat1” Ulaminm
Alt Ulamlara Gore Dagilimi

Ulam SiraNo  Ulamlar Alt Ulamlar Ogrenci Sira No
3 Dil-edebiyat ogretiminde, dil- Dil-edebiyat 1, 7,12, 13,18, 21, 23, 33, 44, 50, 51, 52, 54, 55, 64,
edebiyat sevgisi kazandirmada 6gretiminde 81, 82, 88, 89, 90, 91
baslica kaynak olma yoniiyle
¢ocuk edebiyat1
Toplam 21

Dil-edebiyat sevgisi  19,24,46,75
kazanmada

Toplam 4

Genel Toplam 25

Tablo 7’yi inceledigimizde su sonuglar ortaya ¢ikmaktadar:

*  Dil-edebiyat 6gretiminde baslica kaynak olma yoniinii 6ne ¢ikaran metafor imgelerinin (f=21)
siklikla kullanild1g1 goriilmektedir.

¢ Cocuk edebiyatinin, dil-edebiyat sevgisi kazanmada baslica kaynak olmasina yonelik metafor
imgeleri ise 4 metafor imgesi ile sinirhdir.

*  Genel olarak bakildiginda baslica kaynak olma agisindan 6gretim yoniiniin daha ¢ok 6ne ¢iktig1
sonucuna ulasilmaktadar.

Bu ulamdaki metafor imgeleri sunlardir: adim atmak (f=1), anne (f=1), apartmanin temeli (f=2),
binanin bir kolonu (f=1), binanin temeli (f=4), fidan (f=1), hazine (f=1), ilk adimlar (f=1), iskelet (f=3), kalp
(f=1), kaynak (f=1), masanin bir ayag1 (f=1), pusula (f=1), saatteki akrep (f=1), su (f=1), toprak (f=2), topraga
atilan tohum (f=1), tugla (f=1).

Bu ulama iliskin 6grencilerin belirledigi metaforlarin agiklama 6rneklerinden bazilari sunlardir:

Tablo 8: “Dil-Edebiyat Ogretiminde ve Dil-Edebiyat Sevgisi Kazandirmada Baglica Kaynak Olma Yéniiyle Cocuk Edebiyat1” Ulamina
iliskin Ornek Kullanimlar
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Ogrenci Simif Cinsiyet Ulam Metafor Metafor Ornek Kullanim
Diizeyi No No
13 4 E 3 8 Apartmanin Tirkce  6gretiminde cocuk  edebiyati
temeli olmazsa  Ogretimdeki  hedef kitleye

ulasabilmek ve 6gretimi etkili kilabilmek
miimkiin degildir.
23 3 E 3 14 Bir binanin  Bir binanin temeli saglam olmazsa o bina
temelleri zamanla kendini tasiyamaz, iizerine yeni
katlar insa edilemez. Sonunda en ufak
sarsintilarda  yikilir. Bir c¢ocuga anadil
ogretiminde ilk olarak o dilin kilttird
verilmelidir. Bir dilin kilturtinii de en iyi
yansitan araglarin basinda o dilin edebiyat1
gelir. Bu nedenle dil, kiiltiir, edebiyat
ogretiminin temelinde cocuk edebiyati

vardir.
24 4 K 3 14 Bir binanin Temel saglam olmazsa binanin ayakta
temeli kalmast ¢ok zordur. Cocuk edebiyat: da

cocuklara edebiyati sevdirecek nitelikte
olmazsa  omiir boyunca  ¢ocuklarin
edebiyata ilgileri olmaz.

75 4 E 3 57 Pusula Cocuklarin  hangi edebi eserlere ilgi
duydugu, hangilerini sevdigi konusunda
cocuklar1  yonlendirir. Boylece ileride
cocuklar kendi ilgilerine gore segim
yapabilirler.

314. U¢ Ana Kavramsal Ulamin Sinif Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore
Karsilastirilmasi

3.1.4.1. U¢ Ana Kavramsal Ulamin Sinif Diizeyine Gore Kargilagtirilmasi

Katilimcilarin ileri stirdiikleri metaforlarin yer aldigi ulamlar ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir
iliski yoktur (x’=0,525, df<2, p= ,76). Bununla birlikte metaforlarmn yer aldigi ulamlarin smuf diizeyi
degiskenine gore dagilimina ait frekans ve ytizde degerlerine bakildiginda (Tablo 9) su sonuglar ortaya
gikmustir:

Tablo 9: Ug Ana Kavramsal Ulamin Smif Diizeyi Agisindan Karsilagtirilmast

Dil- edebiyat
dgretiminde ve
dil-edebiyat

Cocugun Cocugun sevgisi
yasaminda temel gelisiminde etkin ~ kazandirmada
bir arag olma bir rol oynama baslica kaynak
yoniiyle ¢ocuk yoniiyle cocuk olma yoniiyle
edebiyati edebiyat1 cocuk edebiyat1 Toplam
Simif 3. smuf Frekans 30 12 16 58
% %51,7 %20,7 %27,6 %100,0
4. smuf Frekans 18 10 9 37
% %48,6 %27,0 %24,3 %100,0
Toplam Frekans 48 22 25 95
% %50,5 %23,2 %26,3 %100,0

» 3. smif 6grencileri arasinda en ¢ok metafor imgesi (f=30), “¢ocugun yasaminda temel bir arag
olma yoniiyle ¢ocuk edebiyati” ulaminda tiretilmistir. En az metafor imgesi (f=12) ise “cocugun gelisiminde
etkin bir rol oynama” ulaminda tiretilmistir.

e 4. simnf ogrencileri arasinda en ¢ok metafor imgesi (f=18), 3. sif 6grencilerinde oldugu gibi
“cocugun yasaminda temel bir ara¢ olma yoniiyle cocuk edebiyati” ulaminda {iretilmistir. En az metafor
imgesi (f=9) ise “dil- edebiyat 6gretiminde ve dil-edebiyat sevgisi kazandirmada baslica kaynak olma
yoniiyle cocuk edebiyati” ulaminda tiretilmistir.

Sonug olarak; “Cocugun gelisiminde temel bir ara¢ olma yo6niiyle cocuk edebiyat1” ulami her iki sinif
diizeyinde en ¢ok metafor imgesinin tretildigi ulamdir. Bununla birlikte diger ulamlar agisindan simuf
diizeyleri arasinda farklilik goriilmektedir. 3. siifta siklik agisindan ikinci sirada “dil- edebiyat 6gretiminde
ve dil-edebiyat sevgisi kazandirmada baslica kaynak olma”y1 vurgulayan metafor imgelerinin daha ¢ok 6ne
¢ikmasina karsin 4. smifta ikinci sirada “gocugun gelisiminde etkin bir rol olma yoniiyle ¢cocuk edebiyat1”
ulami yer almaktadir.
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3.1.4.2. Uc Ana Kavramsal Ulamin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi
Katilimcilarin ileri stirdiikleri metaforlarin yer aldigr ulamlarin cinsiyet degiskenine gore dagilimina
ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 10’da sunulmustur. Ayrica 6grencilerin ileri stirdiikleri metaforlarin yer

aldig1 ulamlar ve 6grencilerin cinsiyeti arasinda anlaml bir iligki olmadig1 sonucuna ulasilmistir (x2=0,007,
ar=2, p=,99).

Tablo 10: Ug Ana Kavramsal Ulamin Cinsiyet Acisindan Karsilagtirilmast
Dil- edebiyat
Ogretiminde ve
dil-edebiyat

Cocugun Cocugun sevgisi

yasaminda temel  gelisiminde etkin kazandirmada

bir arag olma bir rol oynama baslica kaynak

yontiyle cocuk yoniiyle cocuk olma yoniiyle

edebiyat edebiyat cocuk edebiyat1
Cinsiyet Kiz Frekans 31 14 16 61
% %50,8 %23,0 %26,2  %100,0
Erkek Frekans 17 8 9 34
% %50,0 %23,5 %26,5  %100,0
Toplam Frekans 48 22 25 95
% %50,5 %23,2 %26,3  %100,0

Tablo 10'u inceledigimizde su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

. Kizlar arasinda en ¢ok metafor imgesi tiretilen ulam, “cocugun yasaminda temel bir ara¢ olma
yontiyle ¢ocuk edebiyati” ulamidir. Ayni ulamin, erkek katilimcilar arasinda da en ¢ok metafor imgesi
uretilen ulam oldugu goriilmektedir.

¢ “Cocugun gelisiminde etkin bir rol oynama rolii” ve “dil-edebiyat 6gretiminde ve dil-edebiyat
sevgisi kazandirmada baglica kaynak olma yonii”nii 6ne ¢ikaran metafor imgelerinin frekansmin her iki
cinsiyette de birbirine yakin oldugu goriilmektedir (Kiz, =16 ve f=14; erkek, {=8 ve f=9).

4. Tartisma ve Sonug

Cocuk edebiyatinin en temel islevlerinden biri, cocuklara okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmaktir. Cocuk edebiyati iirtinleri, ¢ocuklar: nitelikli metinlere yoneltmeyi basarabilen, onlara
zamanla okuma kiiltiirti kazandirabilen bir sorumluluk tistlenmelidir (Sever, 2007:11). Bu sorumlulugun
diger paydasi ise ¢ocuk edebiyati tirtinleri ile g¢ocuklar1 bulusturan 6gretmenlerdir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin anadili 6gretiminde ¢ocuk edebiyatina iliskin tirettikleri metaforlar arasinda “gocugun
yasaminda temel bir ara¢ olma yoniintin (kitapla tanisma-okuma aliskanlig1 kazanma, deneyim elde etme
(farkl1 diinyalar, insanlar: tanima), yol gosterici olma, ¢ocugun diinyasini yansitma, cocugun duygu ve diis
diinyasint devindirme, ¢ocuga duyarlik kazandirma)” en ¢ok vurgulandig: goriilmektedir.

Sever (2008: 439-449), “okuma kiltiri edinmis, diistinen-duyarli bireyler yetistirmek” igin
okultncesi ve ilkdgretim siirecinde su evrelerden ge¢mesi gerektigini belirtmektedir:

Tablo 11: Okuléncesi ve ilkoégretim Doneminde Cocuklarin Okuryazarlik Geligimleri
Okuloncesi Dénem Ilkogretim Donemi
1. Evre: Cocugun Gorsel ve Dilsel Evre: Okuma-Yazma Becerisinin Edindirilmesi
Tanistirilmast
2. Evre: Cocugun Resimli Kitaplarla Arkadaslik Kurmasi

Uyaranlarla 1.

2. Evre: Okuma, Sanatsal Uyaranlarla Etkilesim Kurma
Aliskanliginin Kazandirilmasi

3. Evre: Elestirel Okuma, izleme, Dinleme Becerisinin
Kazandirilmasi

4. Evre: Bilisim Teknolojilerinden Etkilice Yararlanma
Becerisinin Kazandirilmasi

3. Evre: Cocukta Kitap Sevgisinin Olusturulmasi

Toplumsal yasama etkin olarak katilmanin bir ¢nkosuludur, okumak (Ulrich, 1985/86: 28; Akt.
Dilidiizgiin, 2004b: 47). Bu evrelerin istendik diizeyde olmasinda, cocugun ilgi ve gereksinimlerini
karsilayan, ¢ocuga duyma ve distinme sorumlulugu veren cocuk yazmmi trtinleri biyiik bir 6nem
tasimaktadir. Okuma kiiltiirtintin kazanilmasinda, kitap sevgisinin olusturulmasinda ¢ocuk yazmni 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bu noktada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma becerisine iliskisin algilari ile gocuk
yazimina yonelik algilar1 arasinda bir iligski vardir. Liile Mert (2013) ve Bozpolat (2015), Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin dort temel dil becerisine iliskin; Karakus ve Kozcetin (2016) ise Tiirkce dgretmeni adaylarinin
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okuma kavramina iliskin metaforik algilarini belirlemeye ¢alismistir. Bu galismadaki “gocugun yasaminda
temel bir ara¢ olma” ulaminin, Liile Mert (2013)'in galismasindaki “yasamin icinden bir eylem” ulamu ile,
Bozpolat (2015)"1n calismasindaki “kesfetme araci olarak okuma, bilgi edinme/8grenme araci olarak okuma,
yol gosterici olarak okuma” ulamlar ile ve Karakus ve Kozcetin (2016)'in calismasindaki “yol gosterme”
ulamiyla ortaklik gosterdigi goriilmektedir.

Cocuk yazini, ¢ocuga farkli diinyalar1 tanima, yasam gercekligini tanima yoniinde yol gosterici
olmaktadir. “Egitim bakimindan edebiyatin degeri, insana ¢ok cesitli duyma, diisiinme ve hareket etme
ornekleri vermesidir. Bir insan ancak boyle bir genis ortam iginde kendisine uygun olan yolu se¢me
ozgiirlugiini kazanir. Tek bir roman okumak bile, bize insanlarin karakter yapisi, sosyal durumu, duygu ve
diistince bakimindan ne kadar farkli olduklarini gostermeye yeter.” (Kavcar, 1999: 4).

Marshall, edebiyat egitiminin iki ana islevi oldugunu vurgular: 1) 6grencinin dil bilgisini artirmak,
2) 6grencinin gorgiisiinii zenginlestirmek ve onu degisik yonleriyle insanligin durumlariyla iligskiye sokarak
kisiligini gelistirmek (Marshall, 1994: 45).

Cocuk edebiyatinin gocugun dilsel, bilissel, kisilik ve toplumsal gelisimi tizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Sever, 2007). Bu nedenle Tiirkge 6gretmeni adaylar: tarafindan da bu etki goz ardi edilmemis, her
bir gelisimsel agidan metafor tretildigi gortlmiistiir. Bununla birlikte en ¢ok bilissel gelisimi vurgulayan
metaforlar tiretilmistir.

Dil baglaminda bakildiginda ise iki yon 6ne ¢ikmaktadir:

1. Dilsel gelisim yonii: Anadilinin yap1 ve isleyisine iliskin ipuglar1 sunan, kavramsal gelisimini
destekleyen bir uyaran olmasi.

2. Dil-edebiyat 6gretiminde ve dil-edebiyat sevgisi kazanmada baslica kaynak olma yonii: Yazin
egitiminin onemli bir araci olarak ¢ocuk kitaplari, ¢cocuklara yazin bilinci kazandirma islevine sahiptir.
Nitelikli ¢cocuk kitaplari, belli estetik kaygilar1 dikkate aldigindan, okuruna yazin ve sanat egitimi veren bir
ozellik tasimaktadir (Dilidiizgiin, 2004a). Bu nedenle gocuk yazini, yetiskin yazinina bir gegis niteligindedir
ve bununla birlikte cocugun anadiline iliskin duyarlik kazanmasmnda ve dil 6gretiminde temel bir arag
olmasi acisindan da gocuk yazini baslica bir kaynak olma niteligi tastmaktadir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarimin ¢ocuk edebiyatimin hem dilsel gelisimindeki etkisi hem de dil-
edebiyat 6gretiminde temel bir kaynak olmasini ele almasi olumlu yonden dikkat ¢ekicidir.

En onemli alg1 araglarindan biri olarak metaforlar: arastirmak, 6gretmenlerin sinifta sahip oldugu
roller, 8grenciler ve egitimle ilgili inang ve varsayimlarmin altinda yatanlar: ortaya ¢ikarmak icin dnemlidir
(Ben-Peretz, Mendelson ve Kron, 2003). Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyatinin
tasimasi gereken egitsel ilkelerden yola cikarak bir¢ok yoniinii ele aldigr goriilmektedir. Buna karsin ¢ocuk
yazinin ¢ocuga elestirel diistinme kazandirma, yasam gercekligini yansitma, ¢ocugun yaraticiligini
gelistirme gibi ozelliklerine deginilmemektedir. Bu baglamda, Tiirkce 6gretmenligi boliimlerinde g¢ocuk
yazinina yonelik farkindaligi artirmaya doniik calismalarin arttirilmasi dnerilebilir.
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