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SERAMIK SANAT EGITIMININ TIP OGRENCISINE KATKILARI
THE CONTRIBUTIONS OF CERAMIC ART EDUCATION TO THE MEDICAL STUDENTS
Sevtap KANAT"
Hikmet Serdar MUTLU™
Oz
Bu calismada, Inénii Universitesi Tip Fakiiltesi Donem II 68rencilerine verilen ‘Tipta Seramikle Ugboyutlu Diigleme’
dersinde Zihinsel Boyutlar: ve Davranissal Boyutlarina katkilari incelenmistir. Egitim stiresi 12 hafta olan bu derse, 80 kisi kayit yaptirmis
ve devamli 6grencilerden goniillii olarak 18 ve 25 yas ortalamasima sahip 23 kadin ve 22 erkek toplam 45 katilimci segilmistir.
Arastirmada, ayrmtili ve derinlemesine veri toplama, katilimcilarin zihinsel ve davranissal yaraticilik 6zelliklerini dogrudan
6grenme, mevcut durumlarmni anlama ve agiklama amaciyla nitel arastirma yontemi kullamilmistir. Katilimcilara, bu dersle ilgili
kendilerinde gozlemledikleri zihinsel ve davranigsal boyutta yaraticiliklarma iligkin agik uglu sorular yéneltilmistir. Ogrencilerin bu
sorulara verdikleri cevaplar niteliksel olarak incelenmis ve icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir
Anahtar Kelimeler: Tip, Yaraticilik, Sanat, Sanat Egitimi ve Seramik.

Abstract

The purpose of this study is to examine the impact of the course "Three-dimensional Imagining through Ceramics in
Medicine"on the students of the Faculty of MedicineTerm II, Inonu University, in terms of contributions on Mental and Behaviour
dimensions. A total of 80 people were enrolled the course "Three-dimensional Imagining through Ceramics in Medicine"which took 12
weeks. This study was carried outwith 45 volunteer medical students, 23 (51.11%) female and 22 (48.89%) male.

In there search, qualitative researchs method was used like collecting detailed and in-depthdata, directly learning the mental
and behavioral creativity characteristics of the participants, and understanding and explaining current situations. Participants were
asked open-ended questions about their creativity in the mental and behavioral processes they observed in this course. The answers of
the students to these questions were analyzed qualitatively and analyzed by the content analys is method.

Keywords: Medicalstudent, Creativity, Art, Art Education, and Ceramic.

1. Giris

Cagdas egitim sistemlerinin hizla gelisim ve degisim gosterdigi 21. Yiizyil egitim programlari
diizenlenirken; arastirabilen, sorgulayabilen, analiz yapabilen, karsilastig1 sorunlar1 ¢ozebilen, yaratict ve
elestirel diistinceye sahip bireylerin yetistiriimesi amaglanmaktadir. Bu 6zelliklerle donatilmis bireylerin
egitim programlarinda bilim, teknoloji ve sanat {clistiniin ortaklasa yurttildigiu dersler 6n plana
¢ikarimustir(Yolcu, 2015: 94).Bireyin egitiminde fen bilimlerinin yani sira sosyallesmesini saglayan sanat
egitimine de ihtiya¢ duyuldugu alan uzmanlari tarafindan belirtilmektedir.

Giizel sanatlara iliskin etkinlikler biitiinii olan sanat egitimi, bireyi kendi yasantis1 yoluyla, fiziksel,
ruhsal, kiltiirel ve dusiinsel acilardan var olmasini hedeflemektedir(Erbay,1997;Tiirkdogan,1981). Sanat
egitimi, bireyin gozlem yapma ve pratik diistinmesini, 6zgiin bulus ve zevk egitimini, estetik duyarlilik ve
estetik dusiinebilme bilinci kazanmasmi saglar(Artut, 2009; Ayaydin ve arkadaslari, 2009;
Gengaydin,1990;Ugan, 1996).Ayrica sanat egitimi, bireyin yaraticilik yeteneklerini, hosgoriilii ve dinamik bir
kisilige sahip olabilmesi icin duygu ve diistinceleri arasindaki i¢ ige ge¢mis baglanttyr da
kurmaktadir(Isenberg ve Jalongo,1993; flhan, 1994; San,l995;Ustﬁndag, 1996). Bu baglantinin bireyin
ogrenme ve gelisim stirecinde aktif bir rol oynadig: ileri stiriilmektedir(Yolcu 2004: 91).Sanat egitimi
¢ocugun cevresini daha iyi algilayip degerlendirmesini saglar. Yalnizca bakmay: degil gérmeyi, duymay
isitmeyi Ogreterek yaraticilik igin ilk asamayi saglar(Ersoy,1993:274). Sanat egitimi insani ozgiirlestiren,
kendini ve dig diinyay1 tarutip, yaraticihgl gelistiren bir egitim bicimidir. Sanat egitimi, kisiyi yaratici
faaliyetlere yoneltmesi, estetik begeni kazandirmas1 ve hobiler olusturmasi ile insanlar1 ruhsal ¢okiintiiden
kurtarabilecegi bilinmektedir. Altyapisi hazirlanarak verilebilecek bir sanat egitimi diger derslerdeki
basar1y1 da artirabilir (Karayagmurlar, 1991:368).

Sanat egitimi ile yaraticilik bir biitiintin iki parcasi gibidir. Yaraticiigin ¢ok farkli tanimlar: yapilsa
da genellikle, yeni fikirler bulmak ya da var olan fikirlere yeni katkilar saglamak igin bir diistinme stireci
olarak kabul edilmistir (Ayaydin ve arkadaslari, 2009;Buyurgan ve Buyurgan, 2012; Fisk, 2011; Kirisoglu
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2005). Her alanda farkli bicimlerde karsimiza gikan yaraticilik ve yaratict diistince, tip egitimi tarihinde de
kargimiza gikmaktadir. Ornegin; Tip egitiminde kullarilan tibbi illiistrasyonlar; cerrahi teknikleri 6grenme,
bitkilerin ila¢ yapiminda kullanimi, dogru anatomi bilgisi ve halkin saglik konusunda egitiminin saglanmasi
amacma hizmet etmistir. Bu sayede karmasik olan tip bilgilerinin gtrsel olarak basitlestirilmesi daha kolay
anlasilir hale getirilmesi saglanmistir(Akar,2015: 368).

Guntimuiz Tip Egitimi ders programlarinda sanat egitimi, hekim adaylarma yaratici diistince ve
olaylara daha genis agiyla bakma 6zelligi kazandirmas: amaciyla yer verilmektedir. Sanat egitimi icerisinde
ozel bir oneme sahip olan seramik egitimi hem ytiizeysel hem de ti¢ boyutlu olarak diistinceleri ifade
edebilme ozelligi ile giicli gorsel bir anlatim dili sergilemektedir. Hekim adaylarina verilen bu derslerde,
kilin kolay ve sonsuz plastiklik sekillendirme ozelliginden yararlanilmas: ile psiko-motor becerilerinin
gelisimine katkilar1 arastirilmistir. Tip alani disinda 6grencilerin farkli ve 6zgiir diistinebilme, atdlye
ortamindaki makine, arag-geregleri tanima ve iki eli ile diger organlarim koordineli olarak kullanma becerisi
kazanma, deneme-yanilma, sorgulayici, karar verme, yaraticilik, sorumluluk ve paylasim bilincini de
gelistirdikleri gozlenmistir.

Bu calismada, tip fakiiltesi 6grencilerine bulunduklar hirsli akademik ortamin disinda sanat egitimi
araciligiyla 6zgiir diistinebilme, karar verebilme ve yaraticilik becerilerinin ve davranissal alanlarinin
gelistirebilmelerine katkida bulunmak amaclanmistir. Boylelikle, tip ©grencilerinin kendi arkadas
cevresinde, hasta ve diger insanlarla giiclii bir iletisim kurmalari, farkli ortamlara uyum saglamalari, zihinsel
ve davranigsal boyutta yaraticiliklarina ve mesleki alanlarina katki durumlari incelenmistir.

2.Yontem

2.1. Calisma Grubu

Arastirma, inonii Universitesi Tip Fakiltesi 2016-2017 Giuiz Yartyih Donem II 6grencileri ile
yuriitilmustir. Calismada, nitel arastirma ornekleme yontemlerinden amacli 6rnekleme yonteminin
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi secilmistir. Bu yontemde amag, goreli olarak kiiciik bir érneklem
olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005:366).

Bu calismada, Inonti Universitesi Tip Fakiiltesi Dénem II 6grencilerinin ilk kez aldiklar1 ‘“Tipta
Seramik Egitimi’ se¢meli dersinde zihinsel ve davranigsal alanlarina katkilar1 incelenmistir. Dersler, aymn
tiniversitede Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Seramik Bolumii ve Grafik Bolimii 6gretim tiyelerinin
yuritiuctultgiinde, Geleneksel El Sanatlar1 Uygulama ve Arastirma Merkezi Seramik Atdlyesinde yapilmustir.
Derse 80 kisi kayit yaptirmis ve devaml 6grencilerden goniillii olarak 23 kadin ve 22 erkek toplam 45
katilimci segilmistir. Bunlardan 20 kadin kendi istegi ile 3 kadin istek dis1 ve 21 erkek kendi istegi ile 1 erkek
istek dis1 bu dersi segmistir. Katilimcilarindan sanatin miizik, resim ve grafik dallariyla ilgilenenlerin sayist
19 kadin ve 10 erkek, ailelerinde en ¢ok miizik ve resim dallarinda ilgilenenlerin sayis1 10 kadin ve 7 erkek
olarak belirlenmistir. Katilimcilar 18 ve 25 yas ortalamasina sahip olup, katilimcilar belirlenirken tilkemizin;
Ankara, Istanbul, Eskisehir, Malatya, Adiyaman, Hatay gibi farkli sehirlerinden ve Tiirkiye, Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyeti, Iran, Suriye ve Azerbaycan gibi farkli iilkelerden gelen ogrenciler goz oniinde
bulundurulmustur. Boyle bir secimin amaci farkl kiiltiir, egitim ve sanat anlayislarinda olan katilimcilar: bu
derste bir araya getirerek; fikir alis verisinde bulunmalarmi, yaraticilik, hayal kurma ve gerceklestirme
eylemlerini koordine etmelerini, iletisim kurma, paylasim, psiko-motor yeteneklerini gelistirmek ve hirsh
akademik ortamdaki stresleriyle basa ¢ikma yollarindan biri olan sanata yonelmelerini saglamaktir.

On iki hafta stiren Tipta Seramik Egitimi dersi siirecinde oOgrencilere seramikle ilgili teorik ve
uygulamali bilgiler verilmistir. Ayrica atdlye kosullarinda giivenli is ortaminin saglanmasi igin ogretici
esliginde makine ve diger donamimlarin kullamlmas: gosterilmistir. Ogrencilere ilk haftalar, seramikte
kullamilan bigimlendirme yontemleri ogretilmistir. Ilerleyen haftalarda ise ogrencilerin hayal giicii ve
yaraticiliklarini ortaya cikaracak iki siireg ve tig stiregli diistindiiklerini kagit yiizeyine desen ve ¢izim
teknikleri ile renkli olarak nasil aktarabilecekleri 6gretilmistir. Bu 6zgiin tasarilar, 6grenciler tarafindan
istedikleri olgtide tig stiregli olarak seramik kilinden yapilmis ve denetimli olarak kurutulmustur. Rétuslanan
urtinler, ilk olarak 980 °C “ta ve daha sonra renkli sirlarla sirlamip 1060 °C “ta pisirilmistir. Firindan ¢ikan
urtinler 6gretici esliginde 6grencilerle birlikte degerlendirilmis ve sergilenmeleri saglanmstir.

Tablo 1.Katilimcilar
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Katilimcilar Kadin Erkek

Cinsiyet 23 (%51.11) 22 (%48.89)

Bu dersi kendi isteginizle mi Evet(20) Hayur (3) Evet 21 Hayir 1

sectiniz?

Bu yila kadar sanatin herhangi bir ~ Evet 19 Evet 10

dali ile ilgilendiniz mi? (Resim Miizik, Siir, C)ykij vb alanlar) (mtizik, resim, grafik)
Hayur 4 Hayir 12

Ailenizde sanatin bir dali ile Evet 10 Evet7

ilgilenen var m1? (dans, resim, siir, miizik, fotograf, cogunluk (resim miizik, grafik)
miizik) Cogunluk resim miizik
Hayir 13 Hayir 15

2.2.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, 12 hafta siire ile tip 6grencilerine sanat egitimi dersi verilmistir. Veri toplamak
amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi toplama formu uygulanmistir. Kisisel bilgi
formunun birinci boltimiinde katilimcilara ait sosyo-demografik degiskenler, ikinci boliimde ise, Seramikte
ti¢ stirecli diisleme dersinin yaraticilik siirecinde hayatlarina ne gibi etkileri oldugu veya olabilecegine dair
acik uglu sorulara yer verilmistir. Ogrencilerin formu doldurma siireleri ortalama 10-15 dakika siirmiis ve
cevaplar yazili olarak alinmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Ogrencilerin acik uglu sorulara verdigi cevaplar incelenmis ve eksik doldurulan formlar elenmistir.
Sorular nitel olarak degerlendirilmis ve icerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmistir (Buiyiikoztiirk ve ark, 2011: 269). Bu galismada benzer veriler
ortak temalar elde etmek i¢in incelenmis ve kodlama ve kategorilere ayrilmistir. Bu kategori olusturma
caligmast sirasinda Inonii Universitesi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Anabilim Dalindan bir gretim tiyesi
ve Giizel Sanatlar Fakiiltesinden iki dgretim tiyesi hazir bulunmustur. Kodlama yapilirken 6grencilerin
ozgin ifadeleri alinmis ve bunlar ortak temalar haline getirilmistir. Calismanin giivenirligi tim verilerin
kodlamalari tizerinden yapilmistir. Elde edilen frekanslar, 6grencilerin sorulan soruda neyi kag defa siklikla
ifade ettiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis acik uglu sorulara verdikleri cevaplarin bazilar1 dogrudan alintt
olarak kullanilmugtir. Ogrencilere ait bilgiler 6grenci numarasi ile verilmistir. “Ogrenci- 2” i¢in O-2”geklinde
ifade edilmistir.

3. Bulgular

“Tipta Seramik Egitimi” dersine katilan tip fakiiltesi ogrencilerinin yaraticihk durumlar
incelenmistir. Ayrica calisma konusu olan yaraticiligin 6grencilerde zihinsel ve davranissal boyutlardaki

diistinceleri ortak temalar altinda birlestirilmis ytizde ve frekans degerleri Tablo-2'de verilmistir.
Tablo 2. Sanat egitiminin yaraticiliga etkisi

Yaraticilik Boyutu frekans ytizde
Zihinsel Boyut 27 %54
Yaratia diisiinme 10 %20
Soyut diisiinme 3 %6
Ug boyutlu diistinme 3 %6
Karar verme becerisi 1 %2
Hayal giictinii gelistirme 10 %20
Davranissal Boyut 23 %46
Olaylara farkli bakis acis1 kazanma 10 %20
Sorun ¢ozme 1 %2
Rahatlama 2 %4
Sabirli davranma 1 %2
El becerisi kazanma 5 %10
Zihinsel ve bedensel koordinasyon 4 %8

Tablo-2'de goriildiigi tizere “Tipta Seramik Egitimi” dersinin tip fakiiltesi ©grencilerinin
yaraticiligina etkisi zihinsel ve davranigsal boyutta olmak tizere iki ana baslikta ve on bir alt kategoride
toplanmustir. Nitel Ankete katilan 6grencilerin %54’ti bu dersin yaraticiigin zihinsel stirecine, %46’s1 da
yaraticiligin davrarussal alt stirecinde etkili oldugunu belirtmistir.
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Calisma anketine katilan 6grencilerin %20 (f: 10) oraninda aldiklar1 bu dersin yaratic: diisiinmelerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogrenciler bu kategoride su ornek ifadeleri kullanmuslardir: “ Calismaya
baslamadan dnce taslak bir ¢izim yapiyoruz ve daha sonra ¢alismaya geciyoruz. Fakat calisma yaparken taslagimiza
bagl kalmadan ézgiirce sekillendirerek daha 6zgiin diriinler yapryoruz. Bu bir yaraticilik” (O-28), “Bu dersin yaratici
olma becerimizi olumlu yonde etkiledigini, ezber sistemimiz disinda yeni bakis acis1 yarathigini ve bize diretkenlik
kazandirdigini diistintiyorum” (O-5), “Bence yaratic diisiinme ve ¢oziim iiretme becerimizde bilyiik gelisme saglhyor”
(O-1).

En ¢ok kullarulan ifadelerden (%20) biri de hayal giiciinii gelistirme olmustur. Bu ifadelerden
bazilar1 sunlardir: “Hayal giiciimii genisletiyor” (O- 11), “Yapacagim calismanin nasil bir seye doniisecegini hayal
edebilme yetenegim gelisti” (O- 35).

Tip fakiiltesi 6grencilerinin %20 (f: 10) oraninda Davranissal boyut ana baslik altinda olaylara farkl
bakis acis1 kazanma alt stirecini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden bazi 6rnekler: “Her calisma icin yeni, farkli
projeler, tasarimlar diistinmek ozel hayatumda da etkisini gdsterdi. Herhangi bir konu hakkinda konusurken olay
degisik yoniiyle gorebilme pratigini kazandim” (O-12), “Degisik bir bakig agist kazandim, hayata kars” (O-9).

Katilimcilarmn %10’u (£:5) bu dersin el becerisine katkis1 oldugunu ifade etmistir. “El becerimin
gelismesinde katkida bulundugunu diisiiniiyorum” (O- 23), “El becerisi gelistirme noktasinda ¢ok etkili” (O- 20).

Bu dersin yaraticihgin davranissal boyutunda tigtincii sirada %8 (f: 4) oraniyla en fazla ifade edilen
zihinsel ve bedensel koordinasyona etki eden alt boyuttur. Bu kategori icin katilimci ifadeleri soyledir: “
zihnimizde tasarladigumz objeleri ii¢ boyuta doniistiirebilmek icin el, g6z ve zihin tighistinii koordineli kullanmak
gerekiyor” (O-29).

Ogrencilerin %6’s1 (f:3) “Tipta Seramik Egitimi” dersinin soyut diistinme yeteneklerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden bazilary, “Soyut diisiincelerin somutlastirilip ise yarar hale
getirilmesinde etkilidir” (O-1).

Diger %6'sida (f:3) tic boyutlu diistinme becerilerinde etkili oldugunu sdylemektedir. Ornegin; “Ug
boyutlu diisiinme giictimii  giiclendirdigini diisiiniiyorum” (O-8), “Ug boyutlu diisiinmeyi ve hayal giiciimii
giiclendirdigini” (O-37), “ Ug boyutlu diisiinmemizi séyliiyor. Oniimiize gelen herhangi bir cismin kafarmzda ii¢
boyutlu, iki boyutlu diisiinmemize olanak saglamaktadir” (O-31).

Calismaya katilan 6grencilerden %4’ti (f:2) rahatlama yasadiklarini su ctimlelerle ifade etmislerdir.
“Bizim ortamumzin bunaltici, lirsh, yorucu diinyasindan siyrilip rahatlatici, sakinlestirici, desarj eden bir calisma
yapmak ¢ok iyi geliyor” (O-3).

Davrarnugsal siirecin sabirli davranma alt stirecine iliskin olarak ankete katilan 6grencilerin %2’si
(f:1)katildiklar1 bu sanat dersinin kendilerine sabirli olmay1 6grettigini belirtmistir. Ornegin; “sabrimi 6l¢tii ve
sabirly oldugumu kegfettim” (O- 33).

Zihinsel boyutta en az ifade edilen ise; karar verme becerisini elde ettiklerine dair diistinceleridir.
%2’lik (f:1)bir oranda 6grenciler “tipta seramik egitimi” dersinin karar verme becerilerine katk:i sagladig:
dustunmektedirler. “yaptigimiz calismalarda tasarimlara kendimiz karar verme 6zguirltigiimiiz oldugu icin ozellikle
faydal oldugunu diisiiniiyorum” (O-10) gibi ifadelerde bulunmuslardr.

Davramigsal boyutta en az ifade edilen alt boyut ise; sorun ¢dzme becerisidir. “¢éziim iiretme
becerisinde biiyiik gelisme saghyor” (O-1).

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sanat Egitiminin tip 6grencilerine katkilar1 gesitli yontemlerle arastirilmis ve olumlu sonuglar
alindig1 arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Bu verilerden hareketle tip 6grencilerine yonelik yapilan
bu arastirmada, seramik sanat egitimi alan dgrencilerin zihinsel ve davranissal boyutlarma olumlu katkilar
sagladigr ogrenci geri bildirimlerinden anlasilmaktadir. Tip ogrencileri yaratici diistinme, el becerisi
kazanma, karar verme becerisi, hayal giiciinii gelistirme, olaylara farkli bakis acis1 kazanma, sorun ¢ézme,
rahatlama, sabirli davranma, zihinsel ve bedensel koordinasyon gibi iyi bir tip doktorunda olmasi gereken
ozellikleri kazandiklarm belirtmislerdir. Bu amagla Macnaughton’nun 2000 yilinda tipta insan bilimleri i¢cin
yaptig1 siniflama, sanatin tip egitimindeki islevlerini 6zetlemektedir (Macnaughton, 2000). Lazarus ve
arkadaslar1 sanat konulu seminerler sonrasinda ¢grencilerden alman geri bildirimlerde kisisel gelisime
katkis1 yoniinde olumlu sonug bildirmislerdir (Lazarus, Rosslyn, 2003). Boylece sanat araciif: ile tip
ogrencilerinin kisisel tutum ve davranislarina yonelik klinik karar verme stirecinin insani boyutunu daha da
zenginlestirecegi (Wachtler vd., 2006; Henderson vd., 2003), ayrica tip 6grencilerini tip diinyasinin yillardir
icine cektigi yayilimci tutum ve davraniglar biitiintinden cikartip, kisisel bir deneyim yasama olanag:
bulabilecekleri ifade edilmistir (Macnaughton, 2000).

Arastirma konusuyla ilgili literatiir taramasi yapildiginda; seramik sanat egitiminin tip 6grencilerine
yonelik yaraticiliklar: tizerine katkilar1 olan bir calismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan arastirma, tip
alaninda yapilacak buna benzer arastirmalara da kaynak olmasi agisindan onemlidir. Sanat Egitimi
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icerisinde ayr1 bir 6neme sahip olan seramik egitiminin tip 6grencilerine katkilar: incelendiginde; zihinsel ve
davramgsal alanlarina katkilar iki ana baghk altinda on bir alt baghk temasindan olusan gelisim becerileri
kazandiklar1 goriilmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasinda; 6grencinin merakini canlandiran, onu
arastirmaya yonelten ve sistemli ¢alismasma yardimci olan (Dalin ve Rust, 1996:145) interaktif 6grenme
yontemi kullanilmigtir. Ogrencilerin bir konu hakkinda genis boyutlu diisiinebilme ve bir alandaki problemi
¢ozerken baska alandaki bilgilerini kullanabilme becerisi ile konuya odaklanma, tartismalar: analiz etme,
verileri yargilama ve sonug ¢ikarma, tahminleri degerlendirme ve baskalariyla iletisim kurma gibi elestirel
diistinmesi (Ennis, 1987: 10) 6nemsenmistir.

Bu aragtirmanin sonunda, seramik egitiminin bir tip 6grencisinin zihinsel ve davranmssal boyutlarma
sagladig1 katkilar ortaya cikarilmistir. Bu calismada tip 6grencisinin Zihinsel boyutlarina katkilar: bes alt
baslik altinda, Davranissal boyutlarina katki durumlari ise alt1 alt baslik altinda toplanmugtir. Buna gore;

1. Zihinsel Boyutlarina Katkilar1: Yaratict Diisiinme, insanlarin sahip olduklar1 bireysel 6zellikler,
zeka, kisilik ve fiziksel gelisme gibi alanlarda kendini gosterir. Diger bireysel 6zellikler de yaraticilikla
ilgilidir(Ozer,1991: 50).Yaraticiigin ok farkl tamimlar: yapilsa da genellikle, yeni fikirler bulmak ya da var
olan fikirlere yeni katkilar saglamak i¢in bir diistinme siireci olarak kabul edilmistir (Ayaydin ve arkadaslari,
2009; Buyurgan ve Buyurgan, 2012; Fisk, 2011; Kirisoglu 2005).Yaraticilik her bireyde var olan(Rawlinson,
1995: 21) ve insan yasamunin farkli alanlarinda bulunabilen bir yeti, glinltik yasamdan bilimsel calismalara
dek uzanan genis bir alam igine alan siirecler buitiinti(San, 1995: 71), bir tutum ve davranis bicimidir
(5an,1979:177).

Yaratic1 diistinme ile ilgili baska bir tanimlamada ise, zekddan ¢ok bireyin i¢ginde bulundugu cevre
olgusunun da dnemi vurgulanmustir(Riza, 1999: 20). Ogrenci seramik sanat egitimi aldig1 ortamda 6gretici
tarafindan stirekli desteklenip cesaretlendirildiginde daha ¢ok yaraticihiklarinin ortaya ciktigi, korku ve
cezanin yaraticilift engelledigi (Sonmez,1995:148-153)calisma kapsaminda uygulanan ankete verilen
ifadelerden anlasilmaktadar.

Tip ogrencilerine verilen teorik ve uygulama seramik sanat egitimi derslerinin ciktilar
incelendiginde; o6grencilerin yaratici diistincelerini gelistirdigi, yeni sorunlar1 ¢6zmek igin caba
harcadiklari(Becer, 1997), sosyallestikleri, insanlarla paylasim ve iletisim kurma becerilerine de 6nemli
katkilar sagladig1 sonucuna ulasilmustir.

U¢ Boyutlu Diigiinme, tip 6grencilerinin yetisme siirecinde sézel olmayan, soyut, sezgisel diisiinme
bicimlerine de yer verilmelidir (Buyurgan, Buyurgan, 2012). Boylelikle, sag ve sol beyni ayni anda kullanabilen
her alanda yaratici bireylerin yetismesi uygun hale gelebilir. Cagdas tip egitiminde 6nemini koruyan
anatomi biliminde gorsel kaynaklarin kullanimi, seramik egitimi dersleriyle psiko-motor ve diger duyu
organlarini aktive edilerek kalict bir 6grenme saglanmasinda (Buyikmumcu vd. 2013) etkin oldugu
gozlenmistir. Seramik egitimi alan tip 6grencileri, algilama, ti¢ boyutlu diisiinme ve uygulama arasinda, yani
zihin ve pratik arasinda biitiinlesmeyi kuran en etkili egitim (Erzen,1990; Kagan 1982; Unver, 2002) becerisi
kazandiklarm ifade etmislerdir. Glintimiizde kullanilan dijital teknolojisi sayesinde elde edilen ti¢ boyutlu
goriintiler tip fakiiltesinde derslerde kullanilmaktadir. Tip 6grencilerinin aldiklar: seramik egitimi dersi ile
bu goriintiileri daha algilama ve yorumlamada kolay ve duyarlilik kazanacaklar: diistiniilmektedir.

Karar Verme Becerisi, seramik sanatc1 ve egitimcisinin vermis oldugu seramik sanat egitimi dersi, tip
ogrencilerine kars: ilgili ve sevecen davranmasi, egitimde bireysel farklar1 gozeterek atdlye ortamindaki
calismalarda kendine gtiveni (Pitrinch ve Schrauben, 1992; Bandura, 1997) karar verebilme hakki tanimasi (Deci
ve Ryan, 1987), ogrencide kalici 6grenme ve yaptig1 islerden zevk almasini saglamistir. Her bir seramik
calismasi ¢oziilmek tizere bir problemi icat etmekte, 6grencide yaratici diistinceyi ve aninda karar verme
becerisini, degerlendirme ve hemen sonug alma yetenegini (Ozsoy, 2003) gelistirmesine katki sagladig
ogrenci ifadelerinden anlasilmaktadir.Ayrica bu tiir sanatsal calismalarin akademik giidiilenme gibi pek ¢ok
olumlu davranisla iligkili bulundugu ifade edilmistir (Deci vd,,1981(a); Deci, vd,1987(b); 1992; Koestnervd,
1984; Ozgiingor, 2006).

Hayal Giiciinii Gelistirme, seramik sanat1 egitimi siiresince tip dgrencisi egitici gozetiminde, kag:t
ylizeyine ¢izgi ile baslayan tasarim asamalarini, kil galismasindan 6nce her acidan degerlendirmekte ve
yapim plani olusturmaktadir. Boylelikle 6grenci, tasarimda olasiliklar1 hesaplamakta ve egitici denetimleri
ile seramik calismasini bicimlendirmede kolaylik saglanmaktadir. Bu sekilde tip 6grencisi, ti¢ boyutlu
diistinme becerisi kazanma stirecine girmekte ve hayal giictinti gelistirmeye(Ttire,2007: 87)yonelik yaraticilik
yeteneklerini, hosgoriilii ve dinamik bir kisilige sahip olabilmeleri igin ¢aba gostermektedir (Isenberg ve
Jalongo,1993; Ustiindag, 1996; ilhan, 1994).

2. Davranissal Boyutlarina Katkilari: El Becerisi Kazanma, el becerilerinin gelismesi “ince psiko-
motor beceriler” olarak ifade edilen (Bayhan ve Artan 2007: 96-112), bireyin kol, el ve parmaklarini
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koordineli calismasini gerektiren el becerisi (Surrey vd.2003; Ozcan vd, 2000), beyin ve el arasindaki hizl
iletisimi saglayan sinirler ve kaslar arasindaki uyumlu ¢alismasi sayesinde (Kumar vd,2000; Ozcan vd,2000;
Demirci 2007; Megep, 2013a) hareket kabiliyetini gerceklestirdigi bilinmektedir.

Tip dgrencilerine seramik egitimi kapsaminda, ¢comlekci tornasinda kili bigimlendirme tekniginde el,
ayak, beden wuzuvlari ve zihinlerini koordineli olarak denetimli kullanmalari istenmistir. Egitici
gozetimindeki bu uygulama, 6grencilerin bilissel ve psiko-motor becerilerinin gelismesine katkida
bulunmas1 icin yaptirilmistir. Boylelikle, son yiizyillda tipta agik tip ameliyatlar yerine kapal
ameliyatlarin(Laparoskopi) tercih edilmesinde kullanilan makine ve cihazlarin kullanimina yonelik kaba ve
ince psiko-motor becerilerin(Bayhan ve Artan 2007: 96-112) gelistirilmesine yonelik deneyimler kazandiklar:
da 6grenci ifadelerinden anlagilmaktadir.

Tip 6grencilerinin el becerisi kazanimlar1 yaninda gorsel ve estetik kaygilarini gelistirdikleri de
goriilmektedir. Boylelikle, tip alaninda son yillarda biiyiik gelisme gosteren estetik ve plastik cerrahi sektdriine
(Ozmen, Demir, vd., 2006) ilgi ve meraklarmin arttigini kendi ifadelerinde belirtmislerdir.

Rahatlama, tip 6grencileri seramik egitimi aldiktan sonra streslerinin azaldiini ruhsal bir arinma
(Aristoteles 1993: 22) gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Seramik egitimcisinin 6grencilere atdlye
ortaminda her tiirlti destek olmasi, onu 6grenme siirecine déhil etmesi 6grenciyi aktif hale getirmesi ve
akademik basar1 (Schunk, 1989) anlaminda motive etmesi (Azer, 2005; Stenfors-Hayes ve Dahlgren, 2010)
sosyallesmesi ve streslerini azaltmasinda (Alarcon vd, 2011)etkili oldugu arastirmacilar tarafindan
belirtilmektedir. Tip 6grencileri mesleki egitimlerini ergenlik ve genglik donemleri olan 17-25 yaslar arasinda
almaktadirlar (Kog, 2004). Bu doénemlerde bireyin kendine giiven ve bagimsiz olma cabasi gosterdigi
($ahin,2015; Derman, 2008), 6nemli fizyolojik, psikolojik ve sosyal degisikliklerin yasandigi donem olarak
bilinmektedir. Tip dgrencileri yogun diirtiileri olan, saldirgan, ihtirasli, rekabetci, yapilmas1 gereken bircok
isin baskisini hisseden ve zamana karsi yarisan insanlar olduklar: igin, sanatla ugrastiklari zaman hem
kendilerini kurtaracak, hem de etraflarina zarar verme ihtimalleri olmayacaktir (Erkul, 1996: 47).Ankete
katilan tip ogrencileri aldiklar1 seramik sanat egitimi ile stresten uzaklasip rahatladiklarmi, calisma
ortamlarinda ve 6zel hayatlarinda problemlerle bas edebildiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeleri destekleyen
diger bir arastirmada tip dgrencilerinin aldiklar1 sanat egitimi dersinin hem kendilerini hem de hastalarimi
daha iyi anlayabilmelerinde, mesleki uygulamalarinda karsilastiklar1 belirsizlik ve kararsizlik ile daha kolay
bas edebildiklerini saglayan iyi bir ara¢ oldugu ortaya ¢ikmistir(Akman, Unalan ve Kalaga, 2009:1;Celik vd.
2016: 78-85).

Sabirli Davranma, seramik sanat egitimi alan tip 6grencileri davramsgsal boyutlarinda sabirl: olmay:
ogrenmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Tip 6grencilerinin, hayati anlamlandirmasinda ve
yasamsal miicadelesinde ona gii¢ veren caba ve sebat (Schunk, 1994), denge ve uyum arayisinda destek
saglayan sabir (Dogan, Giilmez, 2014), hem duygusal hem de davranissal 6gelerin her ikisini igermektedir
(Schnitker, 2010). Bu agidan degerlendirildiginde, duygu unsuru kuvvetli ancak bilissel unsuru agir basan
bir tutum oldugu (Dogan, 2014) ve 6grenilmis bazi egilimler (Kagitgibasi, 1996) oldugu sdylenebilir.

Olaylara Farkli Bakis A¢is1 Kazanma, seramik sanat egitimi alan tip 6grencileri olaylara farkl bakis

agis1 ve olaylar tizerine daha detayli diistinebilme becerileri kazandiklarini ifade etmislerdir. Chan’nin (2014)
yaptig1 calisma sonuglar1 bu ifadeleri desteklemektedir. Tip egitiminin baska bir dali olan hemsirelik
ogrencileri aldiklar: sanat egitimi ile giinliik yasamlar: ve klinik uygulamalar1 arasinda bir bag oldugu ve
olaylara daha genis agilardan bakabildiklerini belirtmislerdir (Akt: ilce ve Yiizden, 2015: 997).Seramik
egitimi dersinin tip 6grencilerine kazamimlarindan biri de 6grenme ve ayrintilar1 algilama duyularini
gelistirdigini ve zihinsel yetilerini olumlu yonde etkiledigi (Tiire, 2007: 70) yoniinde ifadelerde
bulunmuslardar.
Ayrica,Bardes ve arkadaglar1 tip 6grencilerinin gozlem, tarif etme ve yorumlama becerilerini gelistirmeleri
tizerine bir uygulama yapmislardir. Bu calismada sanat ve tip alanindan egiticilerle birlikte 6grenciler tnce
portre tablolarini incelemisler, daha sonra burada edindikleri becerileri hasta ytizlerinin yer aldig:
fotograflar1 yorumlamakta kullanmislardir. Bunun sonucunda, 6grencilerin insan ytiziindeki duygusal ve
karakter ifadelerine yonelik farkindaliklarinda artis saglandigim gormiiglerdir (Akman, Unalan, Kalaga,
2009; Akar, 2015).

Sorun Cozme, seramik egitimi dersine katilan tip 6grencileri arasmnda %2 ’si sorun ¢dzme
becerilerine olumlu yonde etkisi oldugunu ifade etmistir. Literatiir taramas: yapildiginda, tip 6grencilerinin
sanat egitimi ile problem ¢6zme becerilerine etkisi tizerine yapilmis her hangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ancak, Kanbay ve arkadaslari(2013) ‘Hemsire Adaylarmin Problem Cozme ve Elestirel
Diistinme Becerileri'ni inceleyen calismasinda; smiflara gore problem ¢ozme beceri puan ortalamalar:
arasinda farkliliklar olmasmna karsin bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Olgun ve ark.
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(2010)Hemsirelik Ogrencilerinin Problem Cozme Becerilerini Bir Yillik izlem Sonuglariyla belirledikleri
calismalarinda hobileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda fark belirlenmedigini ifade etmislerdir.

Baska bir calismada ise; {iniversite Ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri ve akademik
basarilarinin incelendigi, bireylerin problem ¢6zme beceri puan ortalamalarinin fen bilimleri alanindan
ziyade sosyal bilimler alanindaki 6grencilerde daha fazla oldugu sonucuna varilmistir(Alver 2005; 75). Her
iki arastirma, 6grencilerin calistiklar: alanla karsilastiklari sorunlar1 ¢ozebilme becerisi arasinda bir iligki
oldugunu gostermektedir.

Tip ogrencilerine verilen seramik egitimi ile mesleki ve sosyal yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlar:
¢ozebilme becerisinde cesaretlerinin arttigini ifade etmiglerdir.

Giizel sanatlar ve plastik sanatlarin her boliimiinde gegerli olan temel tasarim elemanlar1 ve
ilkelerini iginde barindiran seramik egitimi, hem ytiizeysel hem de ti¢ boyutlu ¢alismalara olanak vermesi
nedeniyle ayricalikli bir Sneme sahiptir. Bu agidan bakildiginda resim, grafik, heykel, bask: resim ve seramik
boliimlerinin yaninda seramik teknolojisi, hammadde hazirlama prosesleri, makine, maden ve kimya
mithendislik alanlarini da icine almaktadir. Seramik egitimi derslerini alan bir 6grenci bu disiplinlere ait
bilgileri de 6grenmesi gereklidir. Bu durum, seramik egitimini diger alanlardan farkli olarak hem giizel
sanatlara ait tasarim ve estetik alanlariyla hem de farkl disiplinlerle iliski kurulmasi anlaminda daha da 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu nedenledir ki, seramik egitimi hem plastik sanatlarla hem de miihendislik ve
teknoloji ile birlikte anilmaktadir.

Cagdas egitim sisteminde artik bireyin ¢ok yonli bilgi ve donanimlara sahip olmasina yonelik
programlar gelistirilmektedir. Bu sayede bireylerin davranislarini, dikkatlerini yogunlastirma ve gozlem
yeteneklerini artirmada fen bilimleri kadar sosyal bilimler ve sanat egitimi dersleri alarak yetismis olmasi
tercih edilmektedir. Farkli disiplinler iceren egitim sistemine de uygun olan seramik egitimi, 6grencide
istenilen niteliklere uygun olumlu katkilar sagladig1 yapilan bu arastirma ile ortaya cikarilmistir. Seramik
egitimi alan tip 6grencilerinde; zihinsel ve davranissal gelisimleri atdlye ortaminda teorik ve uygulamali
derslerle, tasarimlarin yapim ve yorumlanmast gibi pek c¢ok uyaricilarin es zamanli olarak egiticiler
tarafindan verilmesi ile yiirtitiilmiistiir. Bu kazanimlar; seramik egitimi atolye kosullarinda bireyin yasami
algilama, yorumlama, yaraticiik ve diisiinme sistemlerini gelistirme, sosyallesme, iletisim kurma, estetik
tavir kazanma, ticboyutlu diistinebilme, paylasma ve beyin-el-beden koordinasyonunu birlikte kullanma
becerisi kazanma ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilme yeteneklerinin gelismesine katki sagladig:
gorilmiistir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore; tip fakiiltesi Ogrencilerinin yogun ve stresli ezber ders
programlarindan kurtarilmasi, rahatlamasi, sosyallesmesi, iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi, ilgi ve
yeteneklerinin agiga cikarilmasina sanat egitimi dersleri yardimci olabilir. Ayrica tip 6grencilerinin hastane
disinda da farkli bir diinyanin varligini kesfetmesi, seramik egitimi yaninda resim, muizik, heykel, grafik,
sanat tarihi, estetik ve edebiyat gibi derslerin se¢meli olarak almalar1 da duistintilebilir. Bunu, tip ve sanat
egitimcilerinin is birligi ile doktor aday1 ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme siire¢ ve
ortamlarini kapsayan bilgi ve deneyimine yonelik bir derinlesme ve donanimla mezun olmalar1 tesvik
edebilir.
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