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OZEL OGRENME GUCLUGUNDE YAZILI ANLATIM VE YAZMA KAYGISI'
WRITTEN EXPRESSION AND WRITING ANXIETY IN SPECIAL LEARNING DISABILITY
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Oz

Yazilt anlatim okul stirecinde ve giinliik hayatta bireylerin sik¢a basvurdugu ve bu alanlar icin gerekli bir beceridir. Giinliik
hayatta birey fikirlerini, diistincelerini, goriislerini veya duygularin yazil bir sekilde aktarabilir. Kendini yazili olarak ifade etme sadece
o6grenme giicliigii olan bireyler icin zor bir siire¢ degil grenme giicliigiinden etkilenmemis de olsa bircok 6grencinin yasadigi
problemlerden biridir. Yazma siirecinin igerisinde bulunan 6zellikler nedeniyle kaygili bir siirectir. Yazma kaygisinin yiiksek olmasi
ogrencilerin yazma ile ilgili yaptiklar islerde basarilarimi etkileyerek yazma becerilerinden kaginmalarma neden olabilmektedir. Bu
calisma ozel 6grenme giicliigii olan ortaokul 6grencilerin (5, 6 ve 7. sinif) yazili anlatim diizeyleri ve yazma kaygilar1 belirlenmis ve
normal gelisim gosteren yasitlartyla karsilastirlmistir. Calismanin sonucunda ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yazma
kaygilarinin orta ve yiiksek diizeyde toplandigi, normal gelisim gosteren yasitlarina gore daha yiiksek yazma kaygisi diizeyine sahip
olduklar1 ve yazma kaygisi diizeyleri ile yazili anlatimlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Gtigliigii, Yazili Anlatim, Yazma Kaygist.

Abstract

Written expression is a skill that is frequently used by the individual in the school process and daily life and is necessary for
these areas. In daily life, individual can convey ideas, thoughts, opinions or feelings in written form. Expressing oneself in writing is not
only a difficult process for individuals with learning disabilities but also a problem that many learners experience, unaffected by the
power of learning. It is an anxious process due to the features contained within the writing process. The high level of writing anxiety
can cause students to avoid writing skills by influencing their success in writing. This study compared the level of written expression
and writing anxiety of middle school students (5th, 6th and 7th grade) with special learning disabilities and their peers with normal
development. As a result of the study, it was found that the students with special learning difficulties had a higher level of writing
anxiety compared to medium and high level of writing anxieties, the ones with normal development, and there was no meaningful
relation between writing anxiety levels and written expressions.

Keywords: Special Learning Disability, Written Expression, Writing Anxiety.

GIRIS

Yazili anlatim, fikirlerin, distincelerin ve goriislerin kurallar ¢ercevesinde yazili metne
dontstiiriilmesi stirecidir (Calp,2005). Yazili anlatim okul stirecinde ve giinliik hayatta bireylerin sik¢a
basvurdugu ve bu alanlar icin gerekli bir beceridir. Giinliik hayatta birey fikirlerini, diistincelerini,
goriislerini veya duygularin yazili bir sekilde aktarabilir. Okulda da sinavlar araciligiyla kazandig: bilgileri
yaziya dokmesi gerekmektedir. Bu aktarimi yaparken de yazili anlatima bagvurur. Ozel 6grenme giigliigi
(OOG) olan ¢ocuklarin yazili anlatimlari incelendiginde; ortaya cikan iiriinlerin kisa oldugu, yazil
anlatimlarinin iyi organize edilmedigi, imla ve noktalama kurallarina uyulmadigi, yazilarinda yazili
anlattminin gerektirdigi unsurlara yer vermedikleri, konunun disina cikarak gereksiz ayrintilara yer
verdikleri, ana fikri agiklayamadiklar1 gortilmiistiir (Graham, 1999; Graham ve Harris, 2003). Kendini yazil
olarak ifade etme sadece 6grenme giicliigii olan bireyler icin zor bir siire¢ degil 6grenme gilicliiglinden
etkilenmemis de olsa bircok 6grencinin yasadigi problemlerden biridir (Wakely, Hooper, De Kruif ve
Swartz, 2006).

Ornegin: Berninger ve Hart (1992) yazma becerileri ile ilgili 300 ilkokul &grencisiyle yaptiklari
katilan 6grencilerin %1-%3’tintin kendilerini yazil1 olarak ifade etmekte zorlandiklarini ortaya koymuslardir.
Bu sonuglar yazili anlatimin 6grencileri zorlayan bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir. Normal gelisim
gosteren (NGG) yagitlarindan farkli olarak OOG olan cocuklarin yazili anlatimda problemler yasamasinin
farkli nedenleri oldugu soylenebilir. Oncelikle yazili anlatim siirecinde bellek becerileri devreye girmektedir.
Yazili anlatim sirasinda uzun siireli bellekten bilgi cagirilarak istenen sekillerde kullanilir (Wakely ve dig.,

* Bu calisma “Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Oykiileme Yoluyla Olctimlenen Yazili ifadeleri ve Yazma Kaygilar1 Arasindaki iliski”
adl ytiksek lisans tezinden tiretilmistir.

** Arg. Gor., Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliim, Zihin Engelliler Egitimi ABD

** Yrd. Dog. Dr., Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimi, Zihin Engelliler Egitimi ABD



Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi A The Journal of International Social Research
Cilt: 10 Say:: 51 Agustos 2017 3 Volume: 10 Issue: 51 August 2017

2006). OOG olan ¢ocuklarin yasadig: bellek problemleri 6grendikleri bilgileri geri cagirilmasinda sorunlar
yasamalarina neden olmaktadir. Bu nedenle bilgilerin yaziya aktarilmasi sirasinda sorunlar
yasayabilmektedirler. Yazili anlatim sirasinda yazilacak konunun iyi planlanmasi ve organize edilmesi
gerekmektedir ancak OOG olan cocuklarin planlama, taslak olusturma ve diizenleme becerilerinde
yasadiklar1 problemler yazili ifadelerinin plansiz ve organize edilmemis metinler olmasina neden
olmaktadir (Akgin, 2009).

OOG olan gocuklar normal veya normalin {izerinde zekdya sahip olmalarina ragmen akademik
becerileri kazanmada gticlik yasarlar (Korkmazlar, 1999). Bu giicliikler kendilerini yasitlarindan farkh
hissetmelerine ve gevresiyle olan iligkilerinin bozulmasina ve duygusal sorunlar yasamalaria neden olabilir
(Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002). Bu nedenle OOG olan cocuklarin yasadiklar1 duygusal problemler
ogrenme giicliigii alaninda calisma yapan arastirmacilar tarafindan {iizerinde durulan konulardan biri
olmustur. (Elksnin ve Elksnin, 2004; Esmaili, Shafaroodi., Mehraban, Parand, Qorbani, Yazdani ve
Mahmoudpour, 2015; Fisher, Allen ve Kose, 1996; Gallegos, Langley ve Villlegas, 2012; Huntington ve
Bender, 1993; McGovern, Lowe ve Hill, 2016; Rock, Fessler ve Churuch, 1997; Rourke, 2005, Wirier ve
Tardif, 2004;). OOG olan gocuklarin bazilarinin psikososyal gelisimleri normal bir gelisim gosterirken,
bazilar1 okula basladiginda bu tiir bozukluklar yasayabilir (Silver, 1992). “OOG olan ¢ocuklarin duygusal
problemleri belirlenirken; okul ve akademik giicliiklere yol acan duygusal problemleri olan ¢ocuklarla;
duygusal problemleri, okul ve akademik gtigliiklerin sonucunda olusan ¢ocugu birbirinden ayirmak gok
onemlidir” (Yildiz, 2004;171).

OOG olan ¢ocuklarda goriilebilen duygusal problemler su sekilde 6zetlenebilir:

- Akademik becerilerde var olan yetersizlik nedeniyle kendilerinin basarili olabilecegine dair 6z

yeterliligin diistik olmasi,

- Okulda ya da gevrelerinde yasadiklar1 ya da yasayabilecekleri basarisizliklar nedeniyle kendilerini

kabul etme ve kendilerine karsi olan benlik saygilarinin diistik olmasi,

- OOG olan ¢ocugun sahip olabilecegi baz1 problemler nedeniyle yagsitlariyla etkilesime girememesi ve

bu nedenle sosyal becerilerinin yetersiz olmasi,

- OOG olan ¢ocuklarin kendilerini geri gekmeleri ve ice kapaniklik yasamalar,

- Depresyon yasamalari,

- Akademik becerilere veya yasantilarina kars: gelistirdikleri kaygt problemleri (Deniz, Yorganci ve

Ozye§il, 2009; Elemek, 2008; Gans, Kenny ve Ghany, 2003; Yildiz, 2004).

Yukarida belirtildigi gibi kaygt OOG olan ¢ocuklarin sorun yasadig1 duygusal problemlerden birisidir
(Huntington ve Bender, 1993). OOG olan ¢ocuklarin okuma ve yazmada yasadig giicliiklerin daha fazla
depresyon ve kaygi bozuklugu yasamalarina sebep oldugu belirtilmektedir (Heiman, 2004). Kayg, kisisel
kaygi, durum kaygisi, iletisim kaygisi, ogrenciler icin smif kaygisi ve smif icerisinde gerceklesen farkli
durumlarda ortaya cikabilen test kaygisi, dinleme, konusma veya yazma kaygisi seklinde alt baghklara
ayrilabilecegi goriilmektedir (Andrade ve Williams, 2009). Siuf ortaminda kendisini gosteren kaygi
cesitlerinden biri olan yazma kaygisi ise yazmaya kars1 bireyin gelistirdigi tepkidir (Ozbay ve Zorbaz, 2011).
Yazma becerisinin 6grenciler arasinda zorluk derecesinin yiiksek olarak algilanmasi ve bu becerinin ortaya
¢ikmasinda gegirilen siireglerin zorlugu 6grencilerin yazma becerilerinden zevk almamasina ve bu beceriyi
kazanmalarinda zorluklara sebep olmaktadir (Yaman, 2010). Kilig, Aytan ve Unlii (2016) yazma kaygisinin
ortaya cikmasina neden olan faktorleri yazarin yazisina yapilan olumsuz elestiriler, kisisel olarak
degerlendirilme korkusu ve yazma derslerinde basarisiz olma endisesi olarak belirtmislerdir. Bireyin
yazmaya karst olumsuz tutumlar gelistirmesi yazmadaki basarisina etki ederek zamanla yazma kaygisi
olusturmasmna neden olabilir (Zorbaz, 2011). Yazma kaygis: dgrenciye zorunlu hallerde verilen bir yazma
etkinligi ya da zorunlu bir sekilde olmasa da yazmadan kaginmak seklinde de ortaya cikabilir (Zorbaz,
2010).

Yazma becerisi kendisine has bir siirece sahiptir. Eger birey yazma kaygisina sahipse bu siirecte
gecirdigi tim asamalarda zorlanmakta ve 6zellikle yazma islemi bittikten sonra ortaya koydugu triiniin
degerlendirilip degerlendirilmeyecegi ile ilgili kayg: yasayabilmektedir (Karakaya ve Ulper, 2011). Yazma
kaygs ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde yazma kaygis1 diisiik olan 6grencilerin yazmaya karsi
olumlu tutumlar gelistirerek yazma calismalarindan hoslandiklar1 ve yazma calismalarinda daha iyi
performans gosterdikleri; yazma kaygisi yiiksek olan 6grencilerin ise yazma becerilerinde diisiik performans
gosterdikleri yazma becerilerinden kagindiklar1 gortlmustiir (Matthews, 2001; Tighe, 1987). Yazma
kaygisiin yiiksek olmasi 6grencilerin yazma ile ilgili yaptiklar1 islerde basarilarm etkileyerek yazma
becerilerinden kaginmalarina neden olabilmektedir. Zorbaz (2011), yazma kaygisinin 6grencilerin yazma
basarisini olumsuz etkiledigini ve yazma kaygist yiiksek olan grencilerin yazma derslerinden ve yazma ile
ilgili etkinliklerden kagindiklarini ortaya koymustur. Yaman (2014) yaptig1 calismasinda yazma kaygisinin
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yiiksek olmasmin dgrencilerin Tiirkce dersine karsin olumsuz tutumlar gelistirmelerine sebep oldugunu
belirtmistir. Yapilan galismalar incelendiginde yazma kaygisinin 6grencilerin yazma ile ilgili becerileri
yerine getirmelerini olumsuz yonde etkiledigi ve onlarin yazmaya karst olumsuz tutumlar gelistirmelerine
sebep oldugu goriilmektedir. Bu calisma ile yazili anlatim becerilerinde problemler yasayan OOG olan
ogrencilerin yazili anlatimlari ile yazma kaygilar arasindaki iliskiyi ortaya konulmustur ve NGG yasitlariyla
kargilagtirilmstir.

YONTEM

1. Arastirmanin Modeli

Tarama modelleri; yapilan arastirmada tutum, beceri ve yeteneklerin degistirilmeden katilimcilarin
bir konuya iliskin goriislerini ortaya koymak icin yapilan ¢alismalardir (Biiytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2009; Karasar, 2012). Egitim alaninda yapilacak calismalarda olasi iligkileri arastirarak
olguyu daha iyi anlamaya yonelik ¢alismalarda bulunmaktadir (Biiytukoztirk ve dig., 2009). Tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli olarak adlandirilan bu modele gore iki veya daha fazla degisken
arasmndaki birlikte degisimin varligin1 ve degisimin derecesini belirleme amaglanmaktadir (Karasar, 2012).
OOG olan 6grenciler ile NGG 6grencilerin (5, 6 ve 7. siif) yazma kaygilariyla yazili anlatimlar1 arasidaki
iliskisinin belirlenmesine yonelik olan bu ¢alismanin deseni iliskisel tarama modelindedir.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Aragtirmaya Katilan Ogrencilere iligkin Demografik Bilgiler

NGG 00G
n % n %

Cinsiyet
Kiz 30 46,9 26 44,8
Erkek 34 53,1 32 55,2
Toplam 64 100 58 100
Sinif Diizeyi
5. siif 27 42,2 34 58,6
6. sinuf 21 32,8 13 22,4
7. sif 16 25,0 11 19,0
Toplam 64 100 58 100
OOG’li Ogrencilerde Giigliikk Yaganilan Alanlar
Okuma-Yazma 13 22,4
Matematik 2 3,4
Okuma-yazma ve matematik birlikte 43 74,1
Toplam 58 100

3. Veri Toplama Araglar1

3.1. Yazma Kaygis1 Olgegi (YKO): Arastirmada Yaman (2010) tarafindan hazirlanan “Tiirk
Ogrencilerinin Yazma Kaygis1” 6lgegi kullamilmistir. Olgegin olusturma siireci Sakarya’daki ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 774 6grenciyle gerceklestirilmis ardindan gelistirilen 6lgek 480 ilkogretim ikinci
kademe ogrencisine uygulanmistir. Olgegin gecerlik calismalari igin yapr gegerligi, giivenirlik galismalar
icin i¢ tutarliik ve madde analizi yapilmustir. Yapilan faktor analizi sonucunda toplam varyansin % 30.5’ini
aciklayan ve tek faktor altinda toplanan 19 madde belirlenmistir. Olgegin tek faktorli yapisinin
dogrulanmasi amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizinde Ki-kare degerinin (x2=557.54, sd=151, p=0.00)
anlamli oldugu gortilmiistiir. Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.059, CFI=.92, IFI=.92, GFI=.93, AGFI=.91
ve SRMR=.050 olarak bulunmustur. Yazma Kaygis1 Olgegi'nin i¢ tutarlilik katsayilar 6lgegin biitiini igin .80
olarak bulunmustur. Olgegin madde-toplam korelasyonlarinin .30 ile .52 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu
bulgulara dayanarak Yazma Kaygisi Olgegi'nin egitim alaninda kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir
6lgme araci oldugu soylenebilir (Yaman, 2010).

Olgek bes dereceli Likert modelinde 19 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler her
zaman (5), genellikle (4), kismen (3), ara swra (2) ve hicbir zaman (1) secenekleri arasinda puanlanmaktadir.
YKO'deki toplam madde sayist 19dur. Bu olgekten alabilecek en yiiksek puan 95, en diisiik puan ise
19'dur. Olgekte olumsuz anlam tastyan yedi madde, ters kodlanmistir. Olgekteki bazi madde kokleri olumlu
anlamlar tasidigindan ve olumsuz maddeler de ters kodlandigindan YKO'den alinan puanin yiiksek olmasi,
ogrencilerin anadillerinde yazma kaygisinin diisiik olmasi seklinde yorumlanmaktadir. Olgekten alman
toplam puan, madde sayisma (19) boliinerek bireyin yazma kaygisi diizeyi hakkinda bir sonuca varilabilir.
Bu islem sonucunda elde edilen 2,5 puanin alt1 yiiksek, 2,5 ile 3,5 aras1 orta, 3,5 ve {izeri ise diisiik diizeyde
yazma kaygisini gostermektedir. Olgegin uygulama siiresi, yaklasik 5-6 dakikadir.
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3.2. Coziimleyici Puanlama Yonergesi: Ogrencilerin olusturdugu yazili metinler Ar1 (2008)
tarafindan hazirlanan “Coztimleyici Puanlama Yonergesi” kullanarak degerlendirilmistir. Arastirmada
kullanilan yazili metinler dykiileme (hikayelestirme) tiirtinde olusturulmustur. Bu metinler 6grencilere
gosterilen bir resmi oykiilendirerek yazmalari istenmesiyle elde edilmistir. Ogrencilerin yas diizeylerine
uygun olarak segilen bir resim galismanin 6rneklemini olusturan biitiin ¢ocuklara gosterilmistir. Calismaya
katilan 6grencilerde bu resmi temel alarak birer dykii metni olusturmuslardir. Ogrencilerden alinan bu yazil
metinler “Coztimleyici Puanlama Yonergesi” kullanarak degerlendirilmistir. Calismaya baslamadan 6nce
arastirmact ve Ogrenci bu resim {izerine konusarak 6grencinin resmi daha iyi tammasi saglanms ve
ogrenciden beklenilen hedef davranis 6grenciye aktarilmustir.

3.3. Demografik Bilgi Formu: Calismaya katilan katilimcilarin sahip oldugu demografik bilgileri
almak icin arastirmaci tarafindan Demografik Bilgi Formu olusturulmustur. Demografik bilgi formu
olusturulurken &zel egitim alaminda calisan iki uzmandan goriis alinmistir. Calismada OOG olan ve NGG
ogrencilerin bulunmasi nedeniyle iki farkli form olusturulmustur. OOG olan 6grencilerin tamlarina iligkin
daha detayl bilgi almak amacryla bu farklihiga gidilmistir.

BULGULAR

Bu calismada OOG olan ve NGG 6grencilerin YKO ile belirlenen yazma kaygilari ve dykiileme
yoluyla olusturulan yazili metinleri degerlendirilmistir. Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilerin yazma
kaygis1 diizeyleri belirlenmis daha sonra yazma kaygisi toplam puanlar: tani1 durumuna, sinif diizeyine ve
cinsiyete gore karsilastirilmis daha sonra da yazma kaygis1 toplam puanlari ile yazili anlatimlar1 arasindaki
iligki ele alinmugtir.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Diizeyleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygisi diizeylerine ait normal dagilim egrisi grafikleri ve
carpiklik basiklik degerleri incelendiginde ¢rneklemin yazma kaygisi toplam puanlari, cinsiyet ve smif
diizeyinin normal dagilim varsayimlarim sagladigi goriilmiistiir. Calismaya katilan OOG olan ve NGG
ogrencilerin yazma kaygis1 diizeyleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Kaygisi Diizeyleri

NGG 000G

n % n %
Diisiik (3,5 ve iizeri) 3 4,6 - -
Orta (2,5 ve 3,5 aras1) 55 85,9 26 44,8
Yiiksek (2,5 ve alti) 6 9,5 32 55,2
Toplam 64 100 58 100

OOG olan 6grencilerin yazma kaygist diizeyleri incelendiginde %55,2’sinin yazma kaygisinin
yiiksek diizeyde, %44,8'inin ise orta diizeyde yazma kaygisinin oldugu ve diisiik diizeyde yazma kaygisi
olan 6grencinin bulunmadig gortlmektedir. NGG 6grencilerin yazma kaygis: diizeyleri incelendiginde
%4,6'sinin yazma kaygisinin diisiik diizeyde, %85,9'unun ise orta diizeyde ve %9,5'inin yiiksek diizeyde
yazma kaygisinin oldugu goriilmektedir. NGG 6grencilerin yazma kaygilarmnin orta diizeyde bir yigilma
gosterdigi soylenebilir.

OOG Olan Ogrencilerle NGG Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Anlamli Farklilik Gésterip
Gostermedigine fliskin Bulgular

OOG olan 6grencilerle NGG ogrencilerin yazma kaygisi toplam puanlarmim anlamh farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3: OOG Olan Ogrencilerle NGG Ogrencilerin Yazma Yazgilarinin t-testi Sonuglar:

Tan1 n N ss t P
NGG 64 56,56 6,18

000G 58 45,65 7,72 8,98 001
p<.01

Yapilan t-testi sonucunda OOG olan ve NGG 6grencilerin yazma kaygilarinda anlamli diizeyde
farklilasma oldugu gorulmiistiir (p=,001<,01). Ortalamalar incelendiginde NGG 6grencilerin toplam kaygt
puanlarinin OOG olan 6grencilerin toplam kaygi puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu

gozlemlenmistir(* ~ncc=56,56 ; %X -00c=45,65) . Yazma kaygist toplam puanlarina gore
degerlendirildiginde diistik puan almanin yiiksek kaygi diizeyine sahip olundugunu gostermesi nedeniyle
OOG olan dgrencilerin NGG 6grencilere gore daha yiiksek kaygi diizeyine sahip olduklari sdylenebilir.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Sinif Diizeyine Gére Anlamli Farklilik
Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular
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OOG olan ve NGG 6grencilerin yazma kaygist toplam puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin Tek Faktorli Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmistir. Daha sonra OOG olan ve NGG ve ayni sinif diizeylerine devam eden
ogrenciler icin siif diizeyine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla
bagimsiz drneklemler t-testi yapilmistir.

OOG Olan ve NGG Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Simif Diizeyine Gére Anlamli Farklilik
Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular

OOG olan ve NGG ogrencilerin yazma kaygisi toplam puanlarinin smif diizeyine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin Tek Faktorlii Varyans
Analizi (ANOVA) yapilmis ve sonuglar Tablo 4'te verilmistir. Gruplar arasindaki anlamli farkliligin ne
yonde oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Post-Hoc tetsinde varyanslarin esit ancak ¢rneklem sayilarinin
esit olmamasi sebebiyle Bonferroni ve Scheffe testleri uygulanmus ve sonuglar Tablo 5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 4: OOG Olan ve NGG Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonugclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
00G
Gruplar Arasi 15,307 2 7,653
Grup ici 2957,797 55 53,778 142 868
Toplam 2973,103 57 !
NGG
Gruplar Arasi 409,336 2 204,668
Grup i¢i 161041 61 26,400 7,753 001
Toplam 2019,750 63 !

Tablo 5: OOG Olan Ogrencilerin Sinif Diizeylerine iligkin Post-Hoc Testi Sonuglar1

(I) sinif (J) sinaf Ortalamalar Farki (I-]) SS P

Scheffe 5,00 6,00 -,35973 2,39134 ,989
7,00 1,15775 2,54374 ,902

6,00 5,00 35973 2,39134 ,989

7,00 1,51748 3,00428 ,880

7,00 5,00 -1,15775 2,54374 ,902

6,00 -1,51748 3,00428 ,880

Bonferroni 5,00 6,00 -,35973 2,39134 1,000
7,00 1,15775 2,54374 1,000

6,00 5,00 35973 2,39134 1,000

7,00 1,51748 3,00428 1,000

7,00 5,00 -1,15775 2,54374 1,000

6,00 -1,51748 3,00428 1,000

Tablo 6: NGG Ogrencilerin Sinif Diizeylerine iliskin Post-Hoc Testi Sonuglari

(I) sinaf (J) sinaf Ortalamalar Farki (I-]) SS P
Scheffe 5,00 6,00 -3,53968 1,49497 ,068
7,00 -6,21528" 1,62105 ,001
6,00 5,00 3,53968 1,49497 ,068
7,00 -2,67560 1,70504 ,299
7,00 5,00 6,21528" 1,62105 ,001
6,00 2,67560 1,70504 ,299
Bonferroni 5,00 6,00 -3,53968 1,49497 ,063
7,00 -6,21528" 1,62105 ,001
6,00 5,00 3,53968 1,49497 ,063
7,00 -2,67560 1,70504 ,365
7,00 5,00 6,21528" 1,62105 ,001
6,00 2,67560 1,70504 ,365
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Yapilan ANOVA testi sonucunda OOG olan 6grencilerin yazma kaygilarinin sinif diizeyine gore
anlaml olctide farklilasmadig gorilmiistir (p=,868>,05). Yapilan ANAVO analizi sonucunda NGG
ogrencilerin yazma kaygilarmin ise smif diizeylerine gore anlamli diizeyde faklilasmakta oldugu
gorilmustir (F(2, 61)=7,753, p=,001 < ,01 ). Bu farklilasmanin hangi smif diizeyi yoniinde oldugunu
saptamak icin POST HOC testlerden Scheffe ve Bonferroni testi uygulanmustir. Test sonuglarma gore 5. sinufa
devam eden 6grenciler ile 7.smifa devam eden 6grencilerin yazma kaygilar1 arasinda anlamh 6lctide fark

oldugu gorulmiistiir (¥ ~ 7= 59.43 > * 5= 53.22 ). NGG ogrencilerden 7. sinifa devam eden 6grencilerin
5.simifa devam eden 6grencilere gore kaygi puan ortalamalar: anlamli diizeyde farklilasmis ve daha az
kaygiya sahip olduklar1 gortilmiistiir.
5, 6 ve 7. Stmifa Devam Eden OOG Olan Ogrencilerle NGG Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Diizeylerinin
Anlamli Farklilik Gosterip Gostermedigine Iligkin Bulgular

5, 6 ve 7. sinifa devam eden OOG olan 6grencilerle NGG 6grencilerin yazma kaygisi toplam
puanlarmin anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
yapilmustir. Test sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7: 5, 6 ve 7. Sinifa Devam Eden OOG Olan Ogrencilerle NGG Ogrencilerin Yazma Yazgis1 Diizeylerinin t-testi Sonuglart

T .
ot t-testisomtetmdaS—sm-tirehciterimmyazmakayetta o tar-erbrrass e-anlamli diizeyde farklil

NGG 27 54,70 6,33

A 5,041 ,001
0O0G 34 45,79 7,23
6.s1n1f
NGG 21 56,76 4,55 5,999 001
0O0G 13 46,15 5,68
7.s1nif
NGG 16 59,43 6,95
A 4,774 ,001
000G 11 44,63 9,16

Yazma kaygisi toplam puanlarina gore degerlendirildiginde diisiik puan almanin yiiksek kayg:
diizeyine sahip olundugunu gostermesi nedeniyle 5. sinifa devam eden OOG olan &grencilerin NGG
ogrencilere gore daha yiiksek kaygiya sahip olduklar1 soylenebilir.

Yapilan t-testi sonucunda 6. smuf 6grencilerinin yazma kaygilarinda tan1 grubuna gore anlaml
diizeyde farklilasma oldugu gortilmiistiir(p=,001<,01). Ortalamalar incelendiginde NGG &grencilerin kayg:
puanlarinin OOG olan 6grencilerin kaygi puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir

(% “NnGG=56,76 ; X - 666=46,15). Yazma kaygisi toplam puanlarina gore degerlendirildiginde diisiikk puan
almanin yiiksek kaygi diizeyine sahip olundugunu gostermesi nedeniyle 6. Smifa devam eden OOG olan
ogrencilerin NGG 6grencilere gore daha yiiksek kaygiya sahip olduklar1 soylenebilir.

Yapilan t-testi sonucunda 7. Sif 6grencilerinin yazma kaygilarinda tani grubuna gore anlaml
diizeyde farklilasma oldugu goriilmiistiir(p=,001<,01). Ortalamalar incelendiginde NGG 6grencilerin kaygt
puanlarinin OOG olan 6grencilerin kaygi puanlarindan anlaml olarak daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir

(¥ “NnGG=5943 ; X —606=44,63). Yazma kaygisi toplam puanlarina gore degerlendirildiginde diisiikk puan
almanin yiiksek kayg: diizeyi sahip olundugunu gostermesi nedeniyle 6. smifa devam eden OOG olan
ogrencilerin NGG 6grencilere gore daha yiiksek kaygiya sahip olduklar1 soylenebilir.

OOG Olan ve NGG Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Cinsiyete Gore Anlamli Farklilik Gésterip
Gostermedigine Iliskin Bulgular

OOG olan ve NGG 6grencilerin yazma kaygist toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli
farkliik gostermedigine belirleyebilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi
sonucunda OOG olan 6grencilerin yazma kaygilarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadig
goriilmiustiir (p=,179>,05). Yapilan t-testi sonucunda NGG 6grencilerin yazma kaygilarinin cinsiyete gore
anlaml diizeyde farklhilasmadig: gortulmistiir (p=,134>,05).

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyleri ile Yazma Kaygilar1 Arasindaki
Mligkiyi Belirlemeye Yonelik Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katillan ogrencilerin yazma kaygist toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim

diizeylerini olusturan “dis yap1”, “dil ve anlattm” ve “diizenleme” o6zellikleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi igin Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. OOG olan 6grencilerin yazma kaygisi toplam puan
diizeyleri ile yazili anlatim dtizeylerini olusturan “dis yap1”, “dil ve anlattim” ve “diizenleme” &zellikleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in yapilan Pearson Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 8 de, NGG
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ogrenciler icin elde edilen sonuglar Tablo 9 da ve arastirmaya katilan tiim grenciler icin elde edilen bulgular
Tablo 10 da verilmistir.

Tablo 8: OOG Olan Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Toplam Puan Diizeyleriyle Yazili Anlatim Diizeylerini Olusturan “Dis Yapr”, “Dil
Ve Anlatim” ve “Diizenleme” Ozellikleri Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi I¢in Yapilan Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar1

Yazma Kaygis1 Dis Yap1 Dil ve Anlatim Diizenleme

Yazma Kaygisi1 1
Da1s Yap: ,141 1

,291
Dil ve Anlatim -,002 ,614™ 1

987 ,000
Diizenleme ,048 A87 ,760™ 1

,722 ,000 ,000

OOG olan 6grencilerin yazma kaygisi toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim diizeylerini olusturan
Ogelerden birisi olan dis yap1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamuistir (r=,141; p>0,05).
OOG olan 6grencilerin yazma kaygisi toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim diizeylerini olusturan
Ogelerden birisi olan dil ve anlatim arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (r=-,002;
p>0,05). OOG olan 6grencilerin yazma kaygisi toplam puan diizeyleri ile yazili anlatm diizeylerini
olusturan 6gelerden birisi olan diizenleme arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir
(r=,048; p>0,05). Bununla birlikte yazili anlatim diizeylerini olusturan dis yapz1 ile dil ve anlatim diizeyleri
arasinda pozitif yonli anlamh bir iliski oldugu bulunmustur (r=,614; p<0,05). Yazili anlatim diizeylerini
olusturan dis yapi ile diizenleme diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu bulunmustur
(r=,487; p<0,05). Yazili anlatim diizeylerini olusturan dil ve anlatim ile diizenleme diizeyleri arasinda da
pozitif yonlii anlamh bir iligki oldugu bulunmustur (r=,760; p<0,05). OOG olan 6grencilerde yazili anlatimi
olusturan dis yapi, dil ve anlatim ve diizenleme diizeylerinin arttirilmasi birbirlerini destekleyecek ve bir
bolimde meydana gelen artis diger boliimleri de olumlu yonde etkileyecek oldugu sdylenebilir.

Tablo 9: NGG Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Toplam Puan Diizeyleriyle Yazili Anlatim Diizeylerini Olugturan “Dis Yap1”, “Dil ve
Anlatim” ve “Diizenleme” Ozellikleri Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi igin Yapilan Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar1

Yazma Kaygisi D1s Yap1 Dil ve Anlattim  Diizenleme
Yazma Kaygis1 1
Dis Yap1 ,179 1
,157
Dil ve Anlatim ,045 ,557* 1
,725 ,000
Diizenleme 111 A53™ 741" 1
,383 ,000 ,000

NGG ogrencilerin yazma kaygis1 toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim diizeylerini olusturan
Ogelerden birisi olan dis yap1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunamamuistir (r=,179; p>0,05).
NGG ogrencilerin yazma kaygisi toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim diizeylerini olusturan 6gelerden
birisi olan dil ve anlatim arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamuistir (r=,045; p>0,05). NGG
ogrencilerin yazma kaygis1 toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim diizeylerini olusturan 6gelerden birisi
olan diizenleme arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (r=,111; p>0,05). Bununla
birlikte yazili anlatim diizeylerini olusturan dis yap: ile dil ve anlatim diizeyleri arasinda pozitif yonlii
anlamh bir iliski oldugu bulunmustur (r=,557; p<0,05). Yazili anlatim diizeylerini olusturan dis yap1 ile
diizenleme diizeyleri arasinda pozitif yonlti anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=,453; p<0,05). Yazil
anlatim diizeylerini olusturan dil ve anlatim ile diizenleme diizeyleri arasinda da pozitif yonlii anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur (r=,741; p<0,05). NGG o6grencilerde yazili anlatimi olusturan dis yapi, dil ve
anlatim ve diizenleme diizeylerinin arttirilmasi birbirlerini destekleyecek ve bir boliimde meydana gelen
artis diger boliimleri de olumlu yonde etkileyecek oldugu stylenebilir.
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Tablo 10: Aragtirmaya Katilan Tiim Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Toplam Puan Diizeyleriyle Yazili Anlatim Diizeylerini Olugturan
“Dig Yap1”, “Dil Ve Anlatim” ve “Diizenleme” Ozellikleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi i¢in Yapilan Pearson Korelasyon
Analizi Sonuglar1

Yazma Kaygisi D1s Yap1 Dil ve Anlatim Diizenleme
Yazma Kaygis1 1
Dis Yap1 A416™ 1
,000
Dil ve Anlatim 467" ,696™ 1
,000 ,000
Diizenleme ,A486™ 631" ;741" 1
,000 ,000 ,000

Arastirmaya katillan tiim 6grencilerin yazma kaygist toplam puan diizeyleri ile yazili anlatim
diizeylerini olusturan 6gelerden birisi olan dis yap1 diizeyleri arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur (r=,416; p<,05). Yazma kaygis1 toplam puan diizeyleri ile dil ve anlatim dtizeyleri arasinda da
pozitif yonlt anlaml bir iliski oldugu bulunmustur (r=,467; p<,05). Tablo incelendiginde arastirmaya katilan
tum 6grencilerin yazma kaygisi toplam puan diizeyleri ile yazili anlatimlarini olusturan 6gelerden birisi olan
diizenleme diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=486; p<,05).
Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin yazili anlatim diizeylerini olusturan 6gelerin kendi aralarindaki iligki
incelendiginde de dis yapi ile dil ve anlatim diizeyleri arasinda pozitif yonlii istatistiksel olarak anlaml bir
iliski oldugu bulunmustur (r=,872; p<,05). Yazili anlatim diizeylerini olusturan dis yap1 ile diizenleme
diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=,467; p<,05). Yazili anlatim
diizeylerini olusturan dil ve anlatim ile diizenleme diizeyleri arasinda da pozitif yonlii anlamh bir iliski
oldugu bulunmustur (r=,872; p<,05). Arastirmaya katilan tiim ogrencilerden elde edilen veriler
degerlendirildiginde yazili anlatim diizeyleri ile yazma kaygis1 toplam puan diizeyleri arasinda pozitif
yonlti anlamli bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Ancak yazma kaygisi toplam puan diizeyinin
yiikselmesinin diisitk kaygi diizeyine denk gelmesi nedeniyle yazma kaygis1 diizeyinin azalmasi yazili
anlatim diizeyinin artmasina neden olabilecegi sylenebilir.

SONUC, TARTISMA, ONERILER

Aragtirmada ortaya gikan bulgular incelendiginde OOG olan 6grencilerin yazma kaygi diizeylerinin
orta ve yiiksek diizeyde toplandigi dusiik diizeyde yazma kaygisina sahip 6grencinin bulunmadig:
goriilmustiir. NGG o6grencilerin ise orta diizeyde bir yazma kaygisina sahip olduklar1 diisiik ve yiiksek
diizeyde yazma kaygisina sahip olan 6grencilerin az da olsa bulundugu gortilmustiir. Iki grubun kaygi
diizeylerinde ayrildiklar1 nokta ise calismaya katilan OOG olan 6grencilerin yazma kaygisi diizeylerinin
yiiksek diizeyde de y1g1lma gostermesidir. Yazma igerisinde bulundurdugu kendine has beceriler nedeniyle
zorlu ve kaygili bir stire¢ olabilmektedir (Yaman, 2010; Zorbaz, 2010). Yazma siirecinin getirdigi zorluklarin
hem OOG olan hem de NGG ogrencileri etkilemektedir. NGG 6grencilerinde orta diizeyde bir yazma
kaygisina sahip olmalar1 bu sonucun gostergesidir. Asilioglu ve Ozkan (2013), Yaman (2010) ve Zorbaz
(2010) NGG ortaokul ogrencileriyle yaptiklar: calismalarda ogrencilerin orta diizeyde bir yazma kaygisina
sahip olduklarmi belirlemislerdir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda alan yazinda ortaya ¢ikan
sonuglardan cok farklilasmadigi soylenebilir. Ancak diger ¢alismalara bakildiginda da orta diizeyde
y1gilmanin gortilmesine ragmen bu ¢alismada NGG 6grencilerin yaklasik %90'1nin yazma kaygisi diizeylerin
orta diizeyde olmasi arastirmaya dahil edilen tek bir okulun olmasi ve ayni sosyo-ekonomik cevreye sahip
ogrencilerden yogunlukta olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Bu durum calismanin smirhiliklarindan
biridir.

OOG olan 6grencilerin yazma kaygist diizeyleri incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin
yaklasik yarisinin orta diizeyde yaridan biraz fazlasinin da ytiiksek yazma kaygisi diizeyine sahip olduklar:
goriilmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda biitiin siif diizeylerinde NGG 6grencilerle OOG olan
ogrenciler arasinda anlaml fark oldugu ve bu anlamli farkin NGG 6grenciler lehinde oldugu gortilmiistiir.
Sinuf diizeyine gore yapilan karsilastirmada NGG 6grencilerin OOG olan 6grencilere gore yazma kaygisinin
daha diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Nelson ve Harwood (2011) OOG olan 6grencilerin okulda
yasadiklar1 basarisizligin yasitlarina gore daha fazla kayg: diizeyine sahip olmalarina neden oldugunu
belirtmiglerdir. Elemek (2008) OOG olan 6grencilerin kaygilarinin genellikle akademik performansla ilgili
oldugunu belirtmis ve OOG olan cocuklarin olmayan cocuklara gore daha fazla kayg: diizeyine sahip
olduklarini belirlemistir. Wachelka ve Katz (1999) yaptiklari calismada OOG olan 6grencilerin olmayan
ogrencilere gore smav kaygilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Prevatt, Welles, Li ve Proctor
(2010) OOG olan ogrencilerin hafiza ve kaygi diizeyinin matematik performansi {izerindeki etkisini
arastirdiklar1 calismalarinda hafiza ve kayginin matematik performansi tizerinde etkili olduklarmi ve
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kayginin hafiza ve matematik basar1 performansi arasinda denge unsuru oldugunu belirtmislerdir. Carrol ve
Ies (2006) OOG olan 6grencilerle NGG ogrencilerin okuma hizlarim ve kaygi diizeylerini karsilastirmistir.
Calisma sonucunda okuma hizlar1 diisiik olan OOG olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin de yiiksek
oldugunu belirtmislerdir. Yazma stirecinin icerisinde barindirdig: ¢zellikler, yazma becerisinin akademik bir
is olup OOG olan 6grencilerin zorlandiklar: bir alan olmas: ve genel akademik becerilerde gosterdikleri
yetersizlikler bu ogrencilerin yazma kaygilarinin NGG o6grencilerden yiiksek olmasina neden oldugu
soylenebilir.

Calismanin sonuglarma bakildiginda OOG olan 6grencilerin yazma kaygisi toplam puanlarinin sinuf
diizeyi ve cinsiyete gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Deniz, Yorganci ve Ozyesil (2009) yaptiklari calismada
kizlarm erkeklere gore daha yiiksek kayg: diizeyine sahip olduklarmi yine yas biiytidiikce kaygi diizeyinin
yiikseldigini; Welles, Li ve Proctor (2010) ise yaptiklari galismalarinda kaygi diizeyinin cinsiyete gore
farklilasmadigin belirtmislerdir. McGovern, Lowe ve Hill (2015) OOG olan 6grencilerin okula yonelik
tutumlarim ve kaygi durumlarimi inceledikleri ¢alismalarinda yas ve cinsiyet sosyal ve psikolojik kaygi
tizerinde etkisinin olmadigini ortaya koymuslardir. Toros ve Tatoroglu (2002) ise OOG olan 6grencilerin
cinsiyete gore kaygi diizeylerinin farklilastigini ve kizlarin kaygi diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir (Akt. Deniz, Yorganci ve Ozyesil, 2009). Alan yazinda OOGnde cinsiyete gore
kaygi durumu incelendiginde farkli sonuglarin ortaya konuldugu ve arastirmada ortaya ¢ikan sonuglarin
bazi calismalar tarafindan desteklenirken bazi calismalar tarafindan desteklenmedigi sdylenebilir. Bu durum
NGG o6grencilerde de paralellik gostermektedir. NGG kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde yazma kaygilar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadigr goriilmistiir. Siuf diizeyine
gore yapilan degerlendirmede ise besinci ve yedinci smiflar arasinda anlaml bir fark oldugu ve bu farkin
yedinci sinuflar lehinde oldugu belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu bulgu smif diizeyi yiikseldik¢e yazma
kaygisinin azaldig1 sonucun ortaya ¢ikmasini saglamustir. Zorbaz (2010) ise yaptig1 calismasinda erkeklerin
kizlara gore daha ytiiksek yazmaya kaygisi diizeyine sahip olduklarini ve sinif diizeyi arttikca yazma kaygisi
diizeyinin azaldigini belirtmistir. Asihoglu ve Ozkan (2013) calismasinda erkeklerin yazma kaygilarmin
daha yiiksek ve sinif diizeyi arttikca yazma kaygisinin arttigini belirlemisglerdir. Oztiirk (2012) ortaokul
ogrencilerin yazma kaygilarimi cesitli degiskenlere gore inceledigi calismasinda sinif diizeyi arttikca yazma
kaygisinin azaldigini altinci sinifa devam eden 6grencilerin sekizinci sinifa devam eden 6grencilere gore
daha fazla yazma kaygisina sahip olduklarini belirlemislerdir. Yas ve cinsiyetin kaygt ve yazma kaygisi
tizerinde etkili olup olmadigina iliskin yapilan degerlendirmelerin alanyazin incelendiginde farkli sonuglarla
ortaya kondugu goriilmiistiir.

Bu calismada 6grencilerin 6zel bir alan olan yazma kaygisinin degerlendirilmesi nedeniyle OOG
olan ogrenciler i¢in farkli sonuglarin ortaya ¢tkmasina neden oldugu soylenebilir. NGG 6grencilerin yazma
kaygilariyla ilgili ortaya ¢ikan sonuclarin alanyazin incelendiginde bazi galismalarin sonuglariyla paralellik
gosterdigi bazi calismalarin tarafindan da desteklenmedigi goriilmiistiir. OOG olan 6grenciler icin yazma
kaygilarina yonelik yapilacak calismalarin arttirilmasiyla bu alana iliskin ozellikler daha 1iyi
belirlenebilecektir.

Yazma becerisi bireylerin kendilerini bir baskasina anlatmaya yarayan iletisim araclarindan birisidir.
Bu beceri igerisinde bulunan ozellikler nedeniyle 6grenciler tarafindan zorluk derecesi yiiksek olarak
algilanmakta ve yazma becerisinden kacinma seklinde ya da yazmaya yonelik kayg1 diizeyini yiiksek olmasi
seklinde ortaya qkabilmektedir (Cocuk, Yelken ve Ozer, 2016). Yasadiklari giicligiin dogast geregi
akademik becerilerin kazanmada ve siirdiiriilmesinde yasitlarindan geride 6zellikler gosteren OOG olan
ogrencilerin zorlandiklar1 alanlardan biriside yazma becerisidir. OGG olan 6grencilerin akademik
becerilerde akranlarindan diisitk performans gostermelerinin kaygi diizeylerini yiikselttigi yapilan
calismalarla ortaya konulmustur (Nelson ve Harwood, 2011). OOG olan &grencilerin yazili anlatim
becerileriyle yazma kaygilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi yazma stirecinde gosterdikleri gticliikleri
belirlemek acisindan 6nemli olacaktir. Yapilan bu galismada OOG olan 6grencilerin yazili metinleriyle
yazma kaygilar arsindaki iligki ortaya konulmaya calisilmistir. Sonuglar, hem OOG olan &grencilerin, hem
NGG ogrencilerin yazma kaygi diizeyleri ile yazili metinlerinin dis yapi, dil ve anlatim ve diizenleme
ozellikleri arasinda bir iligkinin oldugunu ancak bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya
koymustur. Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin yazma kaygilar1 ve yazili metinlerinin dis yapi, dil ve
anlatim ve diizenleme 6zellikleri arasindaki incelendiginde ise bu iliskinin istatistiksel olarak anlaml bir
iliski oldugu belirlenmistir. Yazili anlatimlarin gelismesinin &grencilerin yazma kaygilarmi diistirecegi
sonucu elde edilmistir. Zorbaz (2010) yaptig1 calismasinda 6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleriyle
yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ve yazma kaygis1 diistiikce yazili anlatim basari
diizeyinin yiikseldigini belirtmistir. Ayrica ayni calismada yazili anlatimin bigim, dil ve anlatim ve yazim ve
noktalama ozellikleriyle yazma kaygisi arasinda ayni iligki tespit edilmistir. Cocuk, Yelken ve Ozer (2016)
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ogrencilerin yiiksek yazma kaygisinin olmasinin nitelikli yazma {tiriinleri ortaya koylarimi engelleyecegini
belirtmisler ve ¢grencilerin yazma egilimi ile yazma kaygilar1 arasinda pozitif yonli bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Asilioglu ve Ozkan (2013) yazili anlatimda basarili olup olmamanin sadece yazma kaygisiyla
aciklanamayacagim belirtmislerdir. Ogrencilere yazma siirecinde yazilacak konu segiminin 6grenciye verilip
verilmemesi, 6grencilere yazmalari igin verilen siirenin yeterli olup olmamasi (Oztiirk, 2012); dgrencilerin
sturekli ve durumluk kayg: diizeyleri, Tiirkce dersine yonelik tutumlari (Yaman, 2014); yazma
calismalarinda kullanilan yaklagimlarin 6grenciye uygunlugu ve farkli 6gretim yaklasimlarinin kullanimi
(Bayat, 2014) ogrencilerin yazma kaygisin1 etkileyen etmenler arasinda siralanabilir. Arastirmalar
incelendiginde 6grencilerin yazili anlatimlarimin basarisi ile yazma kaygisi arasindaki iliskinin goz ardi
edilemeyecegi bununla birlikte yazma kaygisina etki eden baska nedenlerinden de oldugu unutulmamalidir.
Bu nedenle OOG olan 6grencilerin yazma kaygilarmin ozelliklerinin incelenmesinde farkli degiskenlerinde
incelenmesi, yazma kaygisinin iceriginin daha iyi anlagilmasini saglayabilir.
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