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Oz

Yabanci dil 6grenme siirecinde, dgrenenler tarafindan gelistirilen olumlu algilar yabanci dil 6grenimini pozitif yonde
etkilerken, olumsuz metaforik algilar ise tam tersi bir sonu¢ dogurabilmektedir. Dolayisiyla, yabanci dil 6grenenlerin derse yonelik
algilarmin belirlenmesi oldukga biiyiik 6nem arz etmektedir. Bunun yani sira, yabanci dil 6grenme siirecinde en biiyiik paya sahip
olan 6gretmenlere iliskin 6grenenlerin ne tiir metaforik algilara sahip oldugunu ortaya koymak da onemli bir husustur. Bu baglamda,
arastirmada ortaokul ogrencilerinin “Ingilizce 6gretmeni” kavramma iliskin algilarini, metaforlar araciligiyla belirlemek
amaglanmustir. Bu amag dogrultusunda o6grencilere ”1ngilizce Ogretmeni ......... benzer, c¢iinkii............ ” seklinde bir soru
sorulmustur. Calismada nitel arastirma desenlerinden arastirmanin dogasina uygun olarak olgubilim deseni kullanilmustir.
Arastirmanin galisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda, Kahramanmaras il merkezindeki bir devlet okulunda 6grenim géren
toplam 188 ortaokul dgrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler “Ingilizce dgretmeni” ile ilgili olarak 38 metafor iiretmislerdir ve bu
metaforlar 11 kategori altma toplanmugtir. Uretilen metaforlar arasinda en ¢ok deginilen kavramlar anne-baba, kitap, bilgi sandig,
agag ve cigek yer almaktadir. Bulgular goz oniine alindiginda dgrencilerin genel olarak Ingilizce 6gretmeni kavramina dair olumlu
algilarmin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Ogretmeni, Ortaokul Ogrencileri, Metafor.

Abstract

During the foreign language learning process, positive perceptions developed by learners have a positive effect on foreign
language learning while negative metaphorical perceptions can lead to the opposite result. Therefore, it is highly significant to
determine the metaphorical perceptions of foreign language learners. It is also of paramount importance to demonstrate what kind of
metaphorical perceptions that learners have towards foreign language teachers. Thus, this research aims to determine the perceptions
of secondary school students regarding the concept of "English teacher" through metaphors. In this regard, students were asked to
complete a prompt "English teacher is like ...... because ............ ". Having a qualitative research model, the research has employed
phenomenological design. This research was carried out with 188 secondary school students who study at a state school located within
the province of Kahramanmaras during the academic year of 2015 and 2016. Students produced 38 metaphors for "English teacher"
and these metaphors were grouped under 11 categories. Among the metaphors, the most frequently mentioned concepts are parent,
book, information board, tree and flower. Research results have revealed that students have positive perceptions regarding the
concept of English teacher.

Keywords: English Teacher, Secondary School Students, Metaphor.

1. GIRIS

Insanlar karsilastiklart bir durumu aciklarken, éncelikle durumla ilgili ortak yonlere sahip olan
kavramlar1 akillarina getirirler daha sonra ise durumlarin yeni 6grenilen baska bir 6zelligini, iyi bilinen
baska bir durumun ya da olgunun 6zellikleri ile eslestirerek kavramlar arasinda karsilastirma yaparlar (Ellis
ve Barkhuizen, 2009; Gegit ve Genger, 2015 ). Bu durum ise bireylerin benzetme ve mecaz yapma durumunu
on plana ¢ikarmaktadir. Mecaz sozctigiinin bazi Avrupa dillerindeki karsiligi metafor, Latince ve eski
Yunancada asir1 anlamina gelen meta ve tasimak anlamina gelen pherein sozciiklerinin birlesiminden
tiiretilmistir (Oztiirk, 2007). Metafor, siirsel siradan dil kullanimindan 6te diistince ya da eylemlerin yerine
sozctiiklerin kullanilmasini saglayan hayal giictiniin bir parcasi ve bireylerin olaylari, nesneleri, kavramlar:
ya da gevreyi nasil gordiiklerini anlamak adina mecazlar ile diistincelerini agiklamaya yarayan bir aractir
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(Lakoff ve Johnson, 2003; Cerit, 2008). Renz'e (2009) gore metaforlar karmasik olan olaylarda kisilere anlayis
kazandiran hayali araclardir. Kendall ve Kendall (1993) ise metaforun, kisilerin digerlerine diinyay: farkl: bir
bicimde diistinme yetisi sundugunu ifade etmistir. Metaforlar bireylerin hayal giiclerini zorlayarak farkl
diistince sistemi gelistirmeye yaramaktadir. Bu nedenle metafor calismalar1 (Kog, 2014);

* Yaratic1 diistinmeyi destekleyen, farkli bakis acilarini ortaya koymay: saglayan, ozgiirlitk¢ti bir calisma
ortami saglamaktadir.

* Tek diize, sikici, alisila gelmis tekniklerin disinda alternatif olusturmaktadir.
* Calismalarin derinlik kazanmasina katki saglamaktadir.

* Bireylerin fazla sozciik kullanimi ile dahi kendilerini eksik ifade edebilecekleri pek ¢ok durumda,
diistincelerini net bir gekilde, tek bir sozciikle, zaman tasarrufu saglayarak ortaya koyabilmelerine imkan
sunmaktadir.

* Arastirmacilar tarafindan belirlenmesi ve soylemler olusturmasi gii¢ olan soyut tutumlarm
saptanabilmesine ve duyussal alana ait verilerin elde edilebilmesine katki saglamaktadar.

* Arastirmacilarin bilinen gerceklerin dtesinde goriilmeyeni gormelerini, detaylar: fark etmelerini bu sayede
yeni arastirma sorularinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Yabanci dil d8grenim siirecinde 6grenenlerin yabanci dile yonelik zihin diinyasmndaki algilar1 ve
duyussal ozellikleri 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir. Ogrenenlerin motivasyonlari, dile iliskin
tutumu, ve dile yonelik zihin diinyasindaki benzetmeleri 6nem arz etmektedir. Basarili bir yabanci dil
Ogretmeni, 6grencilerini dogrudan etkileyen psikolojik, sosyal ve kisisel faktorlerle birlikte onlarin
duygularimin da farkinda olan ve davranislarini ona gore sekillendiren kisidir. Ciinkii 6grencilerin olumlu
tutum sergilemeleri ¢ok fazla calisarak 6greneceklerinden daha fazla seyler 6grenmesini saglayabilir
(Koksal, 2006). Lakoff ve Johnson’a (1980) gore metaforlar diisiincelerimizi daha hareketli ve ilging hale
getirirler ve yan sira algilarimizi ve bakis acilarimizi da yapilandirirlar. Dolayisiyla, metaforlar karmasik
olgular: agiklamada kullanilmasinin yani sira algr ve 6grenme bigimlerini ortaya ¢ikarmada da kullanilabilen
bir teknik olarak bilinmektedir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Yabanci dil 6grenme siirecinde de metaforlar
oldukca ©nemli bir role sahiptir. Metaforlar genelde 6grenme siirecine dahil olarak Ogrencilerin
distincelerini ve algilarim1 ortaya ¢ikarma durumunda kullanilmaktadir (Kesen, 2010). Yabanci dil
ogrenenler tarafindan belirtilen olumlu metaforik algilar yabanci dil 6grenimini pozitif yonde etkilerken,
olumsuz metaforik algilar ise tam tersi bir sonu¢ dogurabilmektedir. Bu durumda, yabanci dil 6grenme
stirecinde 6grenenlerin hem 6grenilen dile hem de 6gretmenlere yonelik algilarinin metaforlar aracihigiyla
ortaya cikarilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Alanyazin tarandiginda farkli kavramlar tizerine metafor ¢alismalarinin oldugu gorulmektedir. Bu
calismalarin bazilari, 6grenci (Cerit, 2008, Basaran ve Baysal, 2016); bilgi (Aldan Karademir vd., 2012; Kalra
ve Baveja, 2012); 6gretmen (Guerrero ve Villamil, 2002; Saban, 2011; Kalyoncu, 2012; Wan, Low ve Li, 2011);
okul (Baysal ve Basaran, 2016); tiniversite hocas1 (Tortop, 2013); matematik (Giir, Hangiil ve Kara, 2014;
Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giveli, 2011) gibi konular1 arastirmak {izere gerceklestirilmistir. Alanyazin
incelendiginde Ingilizce 6gretmenligi boliimi 6grencileri ve alani Ingilizce Ogretmenligi olmayan tiniversite
ogrencilerinin yabanci dil 6gretmeni hakkindaki kavramsal metaforik algilarini belirlemeye yonelik bir
arastirmaya (Ahkemlioglu, 2011) rastlanirken; ortaokul ogrencilerinin Ingilizce 6gretmenine iliskin
metaforik algilarmi belirleyen herhangi bir arastirmaya rastlamlmamistir. Bu durum arastirmacilar
tarafindan bir eksiklik olarak goriilmiis ve bu arastirmanin yapilmasma karar verilmistir. Yapilan bu
arastirmanin alanyazina katk: saglayacag diistintilmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6gretmeni kavramina iliskin algilarint metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktr.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden arastirmanin dogasma uygun olarak olgubilim deseni
kullanilmugtir. Olgubilim deseni, aslinda bildigimiz fakat agiklamada bulunurken bilimsel bulgulara dayal

olarak net soylemler {iretemedigimiz olgular1 derinlemesine inceleme firsat1 sunan, ayrica zengin sdylemler
olusturarak yorumlamalarda bulunma olanag: taniyan bir arastirma desendir (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Olgubilim arastirmalarinda, olguyu agiklayacak kisilerin dikkatli bir sekilde secilmesi ve olguyu
dogru sekilde yansitabilecek olan birincil kisilerle ¢alisilmasi gerekmektedir (Creswell, 2007; Patton, 2002).
Arastirmaya katilacak olan dgrencilerin se¢imi amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
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orneklemesi ile secilmistir. Amacli 6rnekleme yontemleri olgu, durum ve olaylarin kesfedilmesinde,
acgiklanmasinda yararli olan ve tam anlamiyla nitel arastirma gelenegi icinde ortaya cikan bir yontem olarak
bilinmektedir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmakta bunun yam
sira zaman ve maliyetten tasarruf etmeye yardimci olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda,
arastirmaya, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda, Kahramanmaras il merkezindeki bir devlet okulunda
o6grenim goren 106 kiz ve 82 erkek olmak tizere toplam 188 ortaokul 8grencisi katilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce ogretmeni kavramina iliskin metaforlarini belirlemek
amaciyla bir form kullanilmistir. Formun gelistirilmesi siirecinde egitim bilimleri bliimiinde gorev yapan 2
Ogretim tiyesinin goriisleri alinarak form hazirlanmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan form iki
asamalidir. Formun birinci agsamasinda, ortaokul ogrencilerinden, Ingilizce 6gretmeni kavramini hangi
metaforla iligkilendirdiklerini saptayabilmek igin “Ingilizce ogretmeni ............ gibidir.” ctimlesini
tamamlamalar1 istenmistir. Daha sonraki asamada ise 6grencilerden Ingilizce 6gretmeni kavramiyla ilgili
metaforun agiklanmasi amaciyla “Ciinkii............. ” ctumlesini ayrmntili olarak doldurmalar: istenmistir.
Metaforun kullanildig1 calismalarda “gibi” kavrami genellikle metaforun konusu ile metaforun kaynag:
arasindaki bag1 daha net bir sekilde cagristirmak icin kullanilmaktadir. “Ciinkii” kavrami ise katilimcilarin
kendi metaforlari i¢in bir gerekce veya mantiksal dayanak sunmalar1 i¢in kullanilmaktadir (Saban, 2008).

2.4. Verilerin Analizi

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6gretmeni kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin analizinde
icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizinin kullanilmasindaki amacg, verilerin belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirerek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda calismada, icerik analizi kullamilarak, galismaya
katilan o6grencilerin ilgili metafora iliskin diistincelerinden dogrudan alintilar yapilarak metaforlar
desteklenmistir. Ogrencilerin Ingilizce 6gretmeni kavramina iliskin olusturdugu metaforlar ile bir metafor
tablosu olusturulmustur. Bu tabloda olusturulan kategoriler ve metaforlar arastirmacilar tarafindan tekrar
olusturulmus ve karsilastirma yapilmistir. Bu karsilastirma sonucu kategori ve metaforlar yeniden
diizenlenmistir. Aragtirmada gegerliligi saglamak icin tiim veriler, bulgularda, nicel ve nitel olarak bir arada
verilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak igin metafor tablosu ile tema ve kategoriler 4 uzman
goriisiine sunularak karsilastirilmis, karsilagtirmalar sonucunda goriis birligi saglanmistir. Ayrica calismanin
glivenirliginin hesaplanmasi icin Milles ve Huberman'in uyusum ytizdesi formiilti kullanilmistir. Uyusum
ytizdesi Milles ve Huberman (1994) tarafindan, P =[Na/(Na+ Nd)x 100] seklinde formiile edilmistir. (P:
Uyusum Yiizdesi, Na: Uyum Miktar;, Nd: Uyusmazlik Miktar1). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore,
gtivenirligin hesaplanmasinda kullanilan uyusum yiizdesi %70 ve tizeri olarak hesaplandiginda, gtivenirlik
ytizdesine ulasilmis olarak kabul edilir. Yapilan bu ¢alismanin uyusum ytizdesi (Na=179, Nd=9) %95 olarak
hesaplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin goriislerinin aktarilmasinda ¢grencilere 1’den 188’e kadar
sayilar verilmis ve raporlastirma asamasi gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6gretmeni kavramina yonelik metaforik algilarma
iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerinin goriisleri dogrudan
alint1 yapilarak asagida gibi ifade edilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Ingilizce Ogretmeni Metaforlar1 ve Frekans Degerleri

Metafor f Metafor f Metafor f
Anne- Baba 36 Alall1 Telefon 5 Kiitiiphane 1
Kitap 12 Oyuncu 5 Su 1
Bilgi Sandig1 12 Soba 4 Cesme 1
Agac 12 Giines 4 Hayvan Sahibi 1
Cicek 11 Karinca 3 Dal 1
Melek 8 Lazer 3 Isik 1
Bilgisayar 9 Leylek 3 Usta 1
Yabanci 7 Cevap Anahtar1 2 Isci 1
Zeka Kiuipii 7 Camasir Makinesi 2 An 1
Mum 6 Arkadas 2 Helikopter 1
Rehber 6 Ogrenci 2 Postaci 1
Internet 6 Aslan 2 Papagan 1
Ampul 5 Bilgi Aktarici 2

-732-



Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi A The Journal of International Social Research
Cilt: 10 Say: 52 ERim 2017 3 Volume: 10 Issue: 52 October 2017

Tablo 1’de ortaokul ogrencilerinin Ingilizce ogretmenlerine yonelik iirettikleri metaforlara yer
verilmistir. Ogrenciler konu ile ilgili olarak 38 metafor tiretmistir. Anne-baba (f=36), kitap (f=12), bilgi
sandig1 (f=12), agac (f=12), cicek (f=11) dgrencilerin en ¢ok degindigi kodlar arasindayken; cevap anahtari
(f=2), camasir makinesi (f=2), arkadas (f=2), 6grenci (f=2), aslan (f=2), bilgi aktaric1 (f=2) en az deginilen
kodlar arasindadir. Sadece birer 6grenci ise kiitiiphane, su, cesme, hayvan sahibi, dal, 151k, usta, isci, ari,
helikopter, postact ve papagan kavramlarina deginmistir.

Tablo 2: 1ngilizce Ogretmeni Kavramina iliskin Olusturulan Kategorilerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kategori Metaforlar f %
Kitap (f=12), Bilgi Sandig1 (f=12), Zeka kiipti (f=7), Yabanc1
Bilgi Kaynag: (f=7), Internet (f=6), Cevap Anahtar1 (f=2), Kiitiiphane 49 26,1
(f=1), Su (f=1), Cesme (f=1),
Sahiplenici Varlik Anne-baba (f=36), Melek (f=8), Hayvan Sahibi (f=1) 45 23,8
Geligen Varlik Agac (f=12), Cigek (f=11), Dal (f=1) 24 12,8
Mekanik Varlik ?fii%';sayar (f=9), Akilli Telefon (f=5), Camasir Makinesi 16 8,5
Aydinlatic1 Kisi Mum (f=6), Ampul (f=5), Lazer (f=3), Isik (f=1) 15 8,0
Yol Gosterici Rehber (f=6), Arkadas (f=2), Usta (f=1) 9 4,8
Enerji Kaynag: Soba (f=4), Giines (f=4), 8 4,3
Calisan Kisi Karinca (f=3), Ogrenci (f=2), Isci (f=1), An (f=1) 7 3,7
Degisimin Simgesi Oyuncu (f=5), Aslan (f=2) 7 3,7
Gegiciligin Simgesi Leylek (f=3), Helikopter (f=1), Postaci (f=1) 5 2,7
Pasif Bilgi Veren Bilgi Aktarici (f=2), Papagan (f=1) 3 1,6

Tablo 2'ye gore ortaokul o©grencileri tarafindan olusturulan metaforlar, 11 kategori altinda
toplanmustir. Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlarin %26,1'i bilgi kaynagi, %23,8'i sahiplenici varlik,
%12,8'1 gelisen varlik, %3,7’si calisan kisi ve degisimin simgesi, 1,6’s1 pasif bilgi veren kategorileri altinda yer
aldigr goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok deginilen kategori bilgi kaynagi, sahiplenici varlik,
gelisen varlik kategorisiyken; pasif bilgi veren kategorisi ise ©grenciler tarafindan en az deginilen
kategoridir. Yukaridaki tabloya gore bilgi kaynag1 olarak Ingilizce 6gretmeni kategorisinde kitap ve bilgi
sandig1 metaforlarinin yogunluklu olarak ortaya c¢iktig1 goriilmektedir.

Bilgi kaynag1 kategorisinde yer alan metaforlar frekans biytikliigtine gore sirasiyla kitap, bilgi
sandigl, zeka kiipti, yabanci, internet, cevap anahtari, kutiiphane, su ve ¢esmedir. Bilgi kaynagi
kategorisinde internet, yabanci, zeka kiipti metaforlarina deginen 6grencilerden bazilariin diisiinceleri su
sekildedir: “Ingilizce gretmeni internet gibidir. Ciinkii bilmedigimiz tiim sorulari internetten bulmus gibi bilir
(Os2).”, “Ingilizce gretmeni yabanciya benzer. Ciinkii bir yabanci kadar iyi Ingilizce konusur. Bize de bilgilerini
agretir (Os).”,”Ingilizce 6§retmeni yabancilara benzer ciinkii yabancilar nasil Ingilizce konusuyorsa 6gretmenimiz de
dyle konusuyor... (Oso).”, “Ingilizce 6§retmeni zeka kiipiine benzer. Ciinkii bilmedigi kelime yoktur (Ou3).”

Sahiplenici varlik kategorisi altinda yer alan metaforlar frekans biiytikliigiine gore anne-baba, melek
ve hayvan sahibi seklindedir. Sahiplenici varlik olarak Ingilizce 6gretmeni kategorisinde melek ve anne baba
kavramlarina deginen ogrencilerini diistinceleri;” Ingilizce dgretmeni mele§e benzer. Ciinkii bizim Ingilizce

dgretmenimiz cok merhametlidir. Bizi hep korur, kollar (O2).”,“Ingilizce 6§retmeni annemize babamiza benzer. Cinkii
bazen ne demek istediklerini bile anlamazsin (O,5)” seklinde belirtmislerdir.

Gelisen varlik olarak Ingilizce 6gretmeni kategorisinde yer alan metaforlar agag, cicek ve daldir.
Gelisen varlik kategorisi altinda dal metaforuna deginen dgrenci “Ingilizce 6§retmeni dala benzer. Ciinkii agact
agac yapan dallandir. Dallar biiyiir agag olur. Insanlara fayda saglar. Ogretmeninde dallar: bilgidir. Bilgileri biiyiir,
agac olur (Ogs).” seklinde goriistinii ifade etmistir.

Mekanik varlik kategorisi altinda toplanan metaforlar frekans biiytikltigiine gore sirasiyla bilgisayar,
akilli telefon ve camasir makinesidir. Mekanik varlik olarak Ingilizce ogretmeni kategorisinde yer alan
camasir makinesi kavramiyla ilgili ogrencilerden biri diistincelerini su sekilde aciklamustir: “... Ingilizce
dgretmeni camasir makinesine benzer. Ciinkii camasir makinesi yikamaktan bikmadigi gibi 6gretmen de 6grencilerine
kelime dgretmekten bikmaz ( On).”

Mum, ampul, lazer ve 151k metaforlar1 aydinlatici kisi kategorisi ad1 altinda toplanmistir. Aydinlatict
kisi kategorisine deginen &grencilerden biri 151k metaforu ile ilgili diisiincelerini “Ingilizce G§retmeni 1513a
benzer. Ciinkii 1tk nasil bizim gormemiz igin gerekliyse d§retmende 1sik gibi bizim oniimiizii aydinlatir (Os1).”
seklinde ifade etmistir.
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Yol gosterici kategorisinde yer alan metaforlar frekans biiytikliigiine gore sirasiyla rehber, arkadas
ve usta seklindedir. Ingilizce 6gretmenini yol gosterici bir birey olarak goren bir ogrenci goriislerini su
sekilde belirtmektedir: “Ingilizce dgretmeni ustaya benzer. Ciinkii ustamn nasil ¢iragr olursa 6§retmenimiz de bizi
yasken egitir (0,).”

Enerji kaynag1 kategorisi altinda soba ve giines metaforlar1 yer almaktadir. Konu ile ilgili enerji
kaynag1 ad1 altinda soba kavramina deginen bir 6grenci diistincesini “Ingilizce 6§retmeni sobaya benzer. Ciinkii
soba nasil ortaliga sicaklik verirse 6gretmende canimiz sikkin oldugunda enerji vererek igimizi isitir (O167)” seklinde
belirtmistir. Giines metaforuna deginen bir 6grenci ise diistincesini su sekilde vurgulamistir: ”fngilizce
Ggretmeni giinese benzer. Ciinkii giines diinyaya enerji verir. Giindiizleri aydinlik olur. Ingilizce 6§retmeni de bize
enerji verir, dzellikle konulart 6Grenmedigimiz zaman... (O10s)”

Calisan kategorisi altinda yer alan metaforlar sirasiyla karinca, dgrenci, isci ve aridir. Ingilizce
Ogretmeni kavramini artya benzeten bir 6grenci goriusuni “Ingilizce 6gretmeni ariya benzer. Ciinkii bizim
Ingilizce 63retmenimiz art gibi oradan oraya kosturur. Panolara her hafta giizel resimler asar. (Os;).”seklinde ifade
etmektedir.

Degisimin simgesi kategorisi altinda aslan ve oyuncu metaforlarin tireten 6grenciler konu ile ilgili
diistincelerini “Ingilizce d§retmeni oyuncuya benzer. Ciinkii her d§renci icin karakterden karaktere girer (O7).”,
“Ingilizce G3retmeni aslana benzer. Dayaniklidir. Ogretmen ileri goriigliidiir. Ne kadar sert goriinse de duygusaldir.
Biiyiik bir yoneticidir Her cocugun hayatim degistirebilir. Yeter ki istesin...(O13,)” olarak ifade etmislerdir.

Gegiciligin bir simgesi olarak leylege benzetilen Ingilizce 6gretmeni hakkinda bir 6grenci “Ingilizce
ogretmeni leylege benzer. Ciinkii ne kadar tayini c¢ikarsa o kadar 6grencilerinden ayrilir (Ogs).” seklinde
goriis bildirmistir.

Pasif bilgi veren kategorisi altinda bilgi aktarici ve papagan metaforlari yer almaktadir. Ingilizce 6gretmenin

Z

ogrencilere sadece bilgi yiikledigini diisiinen bir 6grenci “... Ingilizce 6§retmeni papagana benzer.

Ciinkii papagan nasil durmadan aymni seyleri tekrar ederse dSretmenimiz de bize kelimeleri dSretmek icin
siirekli onlar: tekrarlar (O1s2). ” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin “Ingilizce ogretmeni” kavramina dair sahip olduklari metaforlar1 ortaya gikarmak
amactyla yapilan bu calismada, Ingilizce &gretmeni kavramina iliskin cesitli metaforlarin iretildigi
gortilmektedir. Uretilen bu metaforlarin farkli olmasi dgrencilerin Ingilizce dgretmeni kavramma iliskin
algilarinin farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir. Yapilan igerik analizi sonucunda, 188 metaforun 11
farkli kategoride toplandigi belirlenmistir. Bu kategorilerin ¢ogunlugunun olumlu algilar1 yansittigy
sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6grencileri ingﬂizce Ogretmeni kavramini aciklarken “anne, baba, kitap, agag, rehber,
beyin, giines” gibi bilinen metaforlarin yani sira “camasir makinesi, internet, akilli telefon ve lazer” gibi
farkli metaforlar da kullanmustir. Alanyazinda bu metaforlarin bulundugu benzer ¢alismalara rastlanilmistir.
(Kesen, 2010; De Guerrero ve Villamil, 2001, Oxford ve digerleri, 1998, Zapata ve Lacorte, 2007). Bu
baglamda, bazi metaforlarin yabanci dil 6gretmenleri igin evrensel oldugunu ifade edebiliriz. Ogrencilerin
en cok degindigi kod anne ve babadir. Elde edilen bu bulgu, Ocak ve Giindiiz (2006) tarafindan
gerceklestiren arastirma bulgusuyla ortiismektedir. Bu durum 6grencilerin anne babasiyla oldugu kadar
ogretmenleriyle de c¢ok vakit gegirmelerinden ve 0Ogretmenlerini rol model olarak anne baba gibi
diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ingilizce 6gretmeni ile ilgili olarak ifade edilen metaforlar 11 kategori altinda toplanmustir. Ornegin,
Ingilizce 6gretmeni “bilgi kaynagi” veya “sahiplenici varlik” olarak algilanabilecegi gibi, ayn1 zamanda,
“gelisen varlik” ya da bir “geciciligin simgesi” olarak da goriilmektedir. Bu durum, Ingilizce 6gretmenine
iliskin olusturulan alginin sadece tek bir metaforla bir biitiin olarak aciklanabilmesinin miimkiin olmadigina
isaret etmektedir. Weade ve Ernst’in (1990, s. 133) vurguladig1 gibi, “Metaforlar se¢mecidir ve anlatmaya
calistiklar1 kavramin sadece bir kismini temsil ederler, tamamini degil.” Bu arastirmada, “bilgi kaynag1”,
“sahiplenici varlik”, “gelisen varlik” kategorileri en ¢ok metaforlarin iliski kuruldugu kategorilerdir. Elde
edilen bu bulgu, Ekiz ve Kogyigit'in (2013) gerceklestirdigi calismalarinda, 6gretmen kavramu ile ilgili enerji
ve bilgi kaynag1 kategorisinin daha fazla metafor icerdigi bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Saban, Kogbeker ve Saban (2006) calismasinda smif 6gretmeni adaylarmin 6gretmen kavramin
yonelik metaforik algilarnin belirlemeyi amaclamis ve analiz sonuglar1 incelendiginde, katiimcilarin en
fazla metaforu, bilgi saglayici olarak 6gretmen kategorisinde tirettikleri gortilmiistiir. Saban, Kocbeker ve
Saban (2007) tarafindan yapilan galismada ¢gretmenlerin bilgi saglayic1 kisiler olarak algilandig1 bulgusu,
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katilimcilar tarafindan 6gretmenlerin bilgi kaynag: olarak algilanmasi sonucuyla paralellik gostermektedir.
Yildirim, Unal ve Celik’in (2011) calismasinda yer alan aydinlatici 6gretmen temasimin, 6gretmenlerin 1s1k
sactig1 ve gevresini, ogrencilerini aydinlattig1 ifadesi ile ¢alismanin bulgusu olan aydinlatici kisi temasi
paralellik gostermektedir. Ahkemlioglu (2011) gergeklestirdigi calismasinda ogrencilerin yabanci dil
o0gretmenlerine yonelik olarak isik, lamba, giines, anne, aga¢ ve c¢icek metaforlarini gelistirdiklerini
belirtmistir. Bu sonugclar ile calismadan elde edilen bulgular ortiismektedir. Ayrica, yabanc dil 8grenenlerin
151k ve sozliik’ gibi metaforlar1 genel anlamiyla ‘Ggretmen’ kavramiyla iliskilendirdigi goriilmektedir.
Turkiye'de ytrttiilen calismalarin bazilari bu durumu destekler niteliktedir (Cerit, 2008; Saban 2003;
Seferoglu, Kormazgil, Olgti, 2009).

Nitel aragtirma ile desenlenmis olan ve ortaokul 6grencilerinin Ingilizce ogretmenine yonelik
metaforik algilarmi belirlemek amacryla gerceklestirilen bu calisma sonucunda elde edilen bulgular,
ortaokul &grencilerin Ingilizce 6gretmeni kavramina genel olarak olumlu bir alg: icerisinde olduklarini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte literatiir incelendiginde, elde edilen bulgularin Ingilizce &gretmeni
kavramimna yonelik olmadigl yogunluklu olarak “6gretmen” kavrami tizerinde oldugu goriilmistiir. Bu
durum 6grencilerin, brans Ogretmenlerini géz oniinde bulundurmadigindan ve ogretmenligi genel
anlamiyla diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Metaforlar farkli kademedeki 6grencilerin birtakim olgulara iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri
aciga ¢ikarmada, anlamada ve belki de onlar1 degistirmede giiclii bir “pedagojik ara¢” olarak kullanabilir
(Saban, 2008). Gillis ve Johnson'un (2002) de ifade ettigi gibi, metaforlar “...olmak istedigimiz veya
olamadigimiz, olageldigimiz ve olmaktan kactigimiz ve tistelik olabilecegimiz benlik [ya da 6gretmenlik]
algisini anlamamiza yardima olurlar.” Dolayisiyla, 6gretmenler cesitli etkinlikler aracihigiyla, 6grencilerin
“ogretmen” kavramina iliskin metafor tiretmelerine ve bunlar1 sinifta paylasmalarma olanak taniyabilir.
llerde yapilacak olan calismalar, katilimcilarin ingilizce yeterlik diizeyi goz oniinde bulundurularak
gerceklestirilebilir. Buna ek olarak, dgrenenlerin Ingilizce dgretmenini algilama bicimindeki benzerlik
ve/veya farkliliklar gesitli degiskenlere gore incelenebilir. Arastirma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda,
farkli tiniversite, okul ve boltimlerin karsilastirilmasi yapilarak benzer calismalarin yapilmasi onerilebilir.
Bu arastirma ortaokul ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Farkli 6rneklem gruplar ile ileride yapilacak
calismalar zenginlestirilebilir.

KAYNAKCA

AHKEMLIOGLU, Hasan (2011). Yabanct Dil Ogrencilerinin Yabanct Dil Ogretmenine Iliskin Metaforik Algilari, Yiksek lisans tezi, Adana:
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti.

ALDAN KARADEMIR, Cigdem, UCAK, Esra ve BAG, Hiiseyin (2012). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylanmn Bilgi Kavramina Iliskin Sahip
Olduklart Metaforlar, X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Nigde.

BASARAN, Ayse Rabia ve BAYSAL, Seda (2016). Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenci Kavramina liskin Metaforik Algilar, 4th International
Conference on Curriculum and Instruction, Antalya.

BAYSAL, Seda ve BASARAN, Ayse Rabia (2016). Ortaokul Ogrencilerinin Okul Kavramina Iliskin Metaforik Algilar;, EYFOR-VII
Uluslararas: Egitim Yonetimi Forumu, Kibris.

CERIT, Yusuf (2008). "Ogrenci, Ogretmen Ve Yéneticilerin Midiir Kavrami ile Hgili Metaforlara iliskin Gériisleri”, E gitim ve Bilim C. 33,
S. 147, ss. 3-13.

CERIT, Yusuf (2008). “Ogretmen Kavramu ile Ilgili Metaforlara fliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yoneticilerin Gortigleri”, Tirk Egitim
Bilimleri Dergisi, C. 6, S. 4, ss. 693-712.

CRESWELL, John W. (2007). Qualitative Inquiry And Research Design: Choosing Among Five Traditions, California: Sage.

DE GUERRERO, Maria ve VILLAMIL, Olga (2001). Metaphor analysis in second/foreign language instruction: A sociocultural perspective.
Paper presented at the annual meeting of the American Association of Applied Linguiatics.

DE GUERRERO, Maria ve VILLAMIL, Olga (2002). “Metaphorical Conceptualizations of ESL Teaching And Learning”, Language
Teaching Research, S. 2, ss. 95-120.

Ekiz, Durmus ve Kogyigit, Zehra (2013). “Siuf Ogretmenlerinin “Ogretmen” Kavramma iliskin Metaforlarmin Tespit Edilmesi”,
Kastamonu Egitim Dergisi, C. 21, S. 2, ss. 339-458.

ELLIS, Rod ve BARKHUIZEN, Gary (2009). Analysing Learner Language, Oxford: Oxford University Press.

GECIT Yilmaz ve GENCER Giilsah (2015). “Smif Ogretmenligi 1. Smif Ogrencilerinin Cografya Algilarimin Metafor Yoluyla
Belirlenmesi (Rize Universitesi Ornegi)”, Marmara Cografya Dergisi, S. 23, ss. 1-19.

GILLIS, Candida ve JOHNSON, Cheryl. L. (2002). “Metaphor as renewal: Re-imagining our professional selves”, English Journal, C. 91,
S. 6, ss. 37-43.

GUR, Hiilya, HANGUL, Tugva ve KARA, Adnan (2014). “Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin “Matematik” Kavramuna iliskin Sahip
Olduklar1 Metaforlarin Karsilastirilmas1”, The Journal of Academic Social Science Studies, S. 25, ss. 427-444.

GUVELI, Ebru, IPEK, A. Sabri, ATASOY, Ercan ve GUVELI, Hasan (2011). “Srmf Ogretmen Adaylarinin Matematik Kavramina Yonelik
Metafor Algilar1”, Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, C. 2, S. 2, ss. 140-159.

KALRA, Mani, Bhasin ve BAVEJA, Bharati (2012). “Teacher Thinking about Knowledge, Learning and Learners: A Metaphor Analysis,
Procedia”, Social and Behavioral Sciences, S. 55, ss. 317-326.

KALYONCU, Raif (2012). “Gorsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarinmn “Ogretmenlik” Kavramma {liskin Metaforlar1”, Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C. 9, S. 20, ss. 471-484.

-735-



Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi & The Journal of International Social Research
Cilt: 10 Say: 52 ERim 2017 J Volume: 10 Issue: 52 October 2017

KENDALL, Julie E. ve KENDALL, Kenneth E (1993). “Metaphors and Methodologies: Living Beyond the Systems Machine”, MIS
Quarterly, C.17,S. 2, ss. 149-171.

KESEN, Aynur (2010). “Turkish EFL Learners’ Metaphors with respect to English Language Course Books”, Research on Youth and
Language, C. 4,S. 1, ss. 108-118.

Kog, Seda Emine (2014). “Smif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmen ve Ogretmenlik Meslegi Kavramlarina Tliskin Metaforik Algilar1”,
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.15,S. 1, ss. 47-72.

KOKSAL, Kemal (2006). An Investigation Into Students’ Perceptions of Native English Speaking Teachers'(NEST) and Non-Native English
Speaking Teachers’ (Non-NEST) Performance and Competencies in Teaching English as a Foreign Language, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Canakkale: Canakkale 18 Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti.

LAKOFF, George ve JOHNSON Mark (2003). Metaphors We Live by, London: University of Chicago Press.

LAKOFF, George ve JOHNSON, Mark (1980). Metaphors We Live By, Chicago and London: University of Chicago Press.

MILES, Miles ve HUBERMAN A. Michael (1994). An Expanded Sourcebook Qualitative Data Analysis, California: Sage Publications.

OCAK, Giirbiiz ve GUNDUZ, Mehmet (2006). “Egitim Fakiiltesini Yeni Kazanan Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Girig
Dersini Almadan Once Ve Aldiktan Sonra Ogretmenlik Meslegi Hakkindaki Metaforlarmin Karsilagtirilmast”, Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 8, S. 2, ss. 293- 310.

OXFORD, Rebecca, TOMLINSON, Stephen, BARCELOS, Ana, HARRINGTON, Cassandra, LAVINE, Roberta, SALEHE, Amany ve
LONGINIF, Ana (1998). “Clashing Metaphors about Classroom Teachers: Toward a Systematic Typology for the Language Teaching
Field”, Sytem, S. 26, ss. 3-50.

OZTURK, Cetin (2007). “Sosyal Bilgiler, Smif ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmn “Cografya” Kavramma Yénelik Metafor Durumlart”,
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 8, S. 2, ss. 55-69.

PATTON, Michael Quinn (2002). Qualitative Research Evulation Methods, California: Sage Publications.

RENZ, Lisa M. (2009). “Metaphor: Imagery Devices Used by Morgan to Describe Organizations as Culture and Psychic Prisons”,
Emerging Leadership Journey, C.2,S. 1, ss. 54-65.

SABAN, Ahmet, KOCKEBER, Beyhan Nazli ve SABAN, Aslthan (2006). “Ogretmen Adaylarinn Ogretmen Kavramina iligkin
Algilariin Metafor Analizi Yoluyla Incelenmesi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, C. 6, S. 2, ss. 461-522.

SABAN, Ahmet (2008). “Okula iliskin Metaforlar”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, S. 55, ss. 459-496.

SABAN, Ahmet (2011). “Bilgisayar Ogretmeni Adaylarmin “Okul” ve “Bilgisayar Ogretmeni” Kavramlarina {liskin Zihinsel Imgeleri”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, C. 11, S. 1, ss. 423-446.

SABAN, Ahmet, KOCBEKER, Beyhan Nazli ve SABAN, Ash (2007). “Prospective Teachers’” Conceptions of Teaching and Learning
Revealed through Metaphor Analysis”, Teaching and Teacher Education, S. 17, ss. 123-139.

SEFEROGLU, Golge, KORKMAZGIL, Sibel ve OLCU, Zeynep (2009). “Gaining insights into teachers' ways of thinking via metaphors”,
Educational Studies, C. 3, S. 3, ss.23-335.

TORTOP, Hasan Said (2013). “Ogretmen Adaylarinm Universite Hocas1 Hakkindaki Metaforlar1 ve Bir Degerlendirme Araci Olarak
Metafor”, Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, C. 3, S. 2, ss. 153-160.

WAN, Wan, LOW, Graham David ve LI, Miau (2011). “From Students” and Teachers” Perspectives: Metaphor Analysis of Beliefs about
EFL Teachers’ Roles”, System, S. 39, ss. 403-415.

WEADE, Regina ve ERNST, Gisela (1990). “Pictures of life in classrooms, and the search for metaphors to frame them”, Theory into
Practice, C. 29, S. 2, ss.133-140.

YILDIRIM, Ali ve SIMSEK, Hasan (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara: Seckin Yaynlar1.

YILDIRIM, Atila, UNAL, Ali ve CELIK, Methi (2011). ”Ogretmen Kavramina ligkin Ogretmen, Yonetici Ve Miifettis Algilarmin
Analizi”, Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, C. 8, S. 2, ss. 92-109.

ZAPATA, Gabriela ve LACORTE, Manel (2007). “Pre-service and In-service Instructors’ Metaphorical Constructions of Second
Language Teachers”, Foreign Language Annals, C. 40, S. 3, ss. 521-534.

-736 -



