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Oz
Dil, insanlarin iletisim gereksinimlerinden dogmus sosyal bir olgudur. Dilsel iletisim ise, yazili veya sozlii olmak {izere iki
kanal tizerinden gerceklestirilmektedir. Giintimiiz yabanci dil 6gretimi anlayisinda da dil, anlama yoniinii olusturan okuma ve dinleme
becerileri ile anlatma yoniinii olusturan yazma ve konusma becerileri ile bir biitiin olarak ele alinmakta ve bireylere farkli baglamlarda
iletisimi gerceklestirme yetisini kazandirmak hedeflenmektedir. Her dilsel beceri, dil edinimi/6greniminin farkli bir boyutunu
olusturmaktadir. Bu nedenle dil 6gretiminde, 6zel dil 6gretim programlar: disinda farkl: becerilere agirlik verilip digerlerinin ihmal
edilmesi soz konusu olamaz. Ancak, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi uygulamalarma bakildiginda yazma becerisini gelistirici
nitelikte ve nicelikte etkinligin olmadig1 gozlemlenmistir. Bu probleme dikkat cekmeyi ve ¢oztim onerileri sunmay1 hedefleyen bu
calismada, nitel arastirma yontemi benimsenerek veriler dokiiman analizi ile toplanmustir. Arastirmanin evrenini Avrupa Ortak
Basvuru Metni'nde ortak yeti diizeylerinde metin diizeyinde ¢alismalarin gerekliligi vurgulandig: icin bagimsiz kullanic1 (B1-B2), orta
diizey Yabanci Dil Olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri olusturmaktadir. Calismada amacli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum orneklemesiyle, yaygin olarak kullanildiklari icin “Istanbul” Yabancilar icin Tiirkce ve Gazi Universitesi
Yabancilar igin Tiirkge B1 ve B2 ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri incelenmistir. Betimsel analizin uygulandig1 arastirmada,
iletisimsel yaklasiminin temel prensipleri icin olusturulan ana basliklar altinda siniflanan yazma etkinliklerinin frekanslari ve ytizdeleri
hesaplanmustir. Bu ¢alismanin sonucunda, érneklem olarak secilen “Jstanbul” ve Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Bl ve B2
seviyesi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin bir kisminin iletisimsel yaklagimin temel prensiplerini karsilamasi bakimindan
yetersiz oldugu ve eksikliklerin giderilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, iletisimsel Yaklasim, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi.

Abstract

Language is a social phenomenon born out of people's communication needs. Linguistic communication is realized through
two channels, written or oral. In today's understanding of foreign language teaching, language is taken as a whole with the skills of
reading and listening as receptive skills and writing and speaking as productive skills and individuals are aimed to be equipped with
the ability to perform communication in different contexts. Each linguistic skill constitutes a different dimension of language acquisition
/ learning. For this reason, in language teaching, it is not possible to emphasize different skills except for special language teaching
programs and neglect others. However, when it comes to teaching Turkish as a foreign language, it has been observed that there is no
qualitative and quantitative effectiveness in improving writing skills. In this study, which aimed to draw attention to this probing
problem and offer solution proposals, qualitative research method was adopted and data were collected by analyzing the documents.
The writing activities in the Turkish textbooks (B1-B2) constitutes the universe of the research, as text level is mentioned in the
Independent User (B1-B2) stage at the common competence level in the Common European Framework of Reference for Languages.
The writing activities in the textbooks of "Istanbul" and Turkish for foreigners Textbook by Gazi University in Bl and B2 level were
investigated in the research applying typical case sampling from purposeful sampling methods. In the study of descriptive analysis, the
frequencies and percentages of the writing activities classified under the main headings for the basic principles of the communicative
approach were calculated. As a result of this study, it has been achieved that some of the writing activities in the textbooks of "Istanbul"
and Gazi University for Foreigners in Turkish Bl and B2 level textbooks selected as the sample are insufficient in terms of meeting the
basic principles of communicative approach and the deficiencies should be eliminated.

Keywords: Writing Skill, Communicative Approach, Teaching Turkish As A Foreign Language.

1. GIRIS

“Her dil toplumda iletisimi saglamak i¢in gelistirilmis bir soyut dizgedir” (Giinay, 2013: 31). Aksan
(1977; Akt. Demirel, 2011: 1) dili; “dtistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasim saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir
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dizge” olarak tanimlamaktadir. Kiran (2012: 60)'1n ifadesiyle ise dil, “diis diinyasinda bir etkinliktir ve bu
etkinligin tek amaci da iletisimdir.” Dil olgusunu agiklamak tizere yapilan farkli tanimlarda da gorildugii
tizere karmasik ve ¢ok yonlii bir yapiya sahip olan dilin yapisal, kiiltiirel, toplumsal, islevsel ve bilissel
boyutlar1 bulunmasina kosut olarak birgok farkl islevi bulunmasima karsin temel islevi iletisimdir. Insan,
sahip oldugu dil sayesinde diistinen, konusan dolayisiyla yorumlayan, karsilastiran bir canlidir. Insan bu
ozelliklerine bagh olarak dis diinyay: anlama ve kendini, duygularini, diisiincelerini anlatma istegindedir.
Dilsel iletisimde; bireyler toplumsal yasamlarini devam ettirebilmek icin ya yazili metinleri okuyarak ve
sozlii metinleri dinleyerek ¢oztimleme yoluyla “anlama” ya da yazili ya da sozlii metinler olusturma yoluyla
“anlatma” becerilerini kullanirlar. Bu bakimdan dil aracilig1 ile gerceklesen iletisimde, s6zlt ya da yazili
anlatim bigiminin kullanilmasma bagli olarak dilsel iletisimin sozlii ve yazili olmak tizere iki yoni
bulunmaktadir. “Sozlu dil de yazili dil de benzer soz varligi ve dilbilgisi kurallarini kullanir, birbirleri ile
iliskilidir, fakat birbirinin uzantis1 degildir” (Kecik, 2003: 13). Yazih dil ve sozli dil ile yapilan iletisimde,
farkli kodlar kullanilmaktadir. Yazili dil ve sozlii dil arasindaki bu farklilik nedeniyle “sozlii ve yazili dil,
konusucu ve yazar agisindan bagka baska gereksinimleri ortaya cikarir” (Kegik, 2003: 13).

Ana dili ve yabanc dil, aralarinda yakin iliski bulunan, birbirine etki eden kavramlar olmasina
ragmen kazanilma stirecleri birbirinden farklidir. Ciinkii birey ana dili edinerek, yabanc dili ise 6grenerek
kazanmaktadir. “Ikisi arasindaki ayrilik, edinim iglemlerinin bilingaltinda, 6grenmenin ise bilingli olarak
gerceklestigidir” (Demircan, 2005: 16). Birey, ana dilini, yasaminin ilk yillarinda dogdugu toplumun dili
olarak biyolojik, fizyolojik ve sosyal ihtiyaglarim giderebilmek igin dogal olarak kullanmaya baslamakta,
buna karsin yabanci dili 6grenmek, bilingli bir ¢abay1 gerektirmektedir. Giintimtizde yabanc: dil 6gretimi,
bireye hedef dilde anlama ve anlatma becerilerini kazandirmayi, dolayisiyla bireyin hedef dil araciligiyla
yazili ve sozli iletisim kurabilmesini amaglamaktadir. Dilin iletisimsel baglamda kullaniminin 6gretilmesi
ise metin edincinin gerceklestirilmesi ile miimkiindiir. Diliduzgiin (2010: 30), iletisimi gerceklestirebilmenin
metin olmanin basat kosulu oldugunu ayni zamanda iletisimin eksiksiz olmasinin da iyi diizenlenmis
metinlere baglh oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii metin, dilsel iletisimin anlaml en kiiciik birimidir ve
dilin belli bir baglam icerisinde anlam kazanmasiyla olusmaktadir. Birey, farkli baglamlarda farkl iletisimsel
amaglarla olusturulmus yazili ve so6zlii metinleri ¢oziimleyerek ve yeni farklh dilsel baglamlara uygun, farkl
iletisimsel amaclarla yeni metinler olusturarak hedef dilde iletisim yetisi kazanmaktadir. Metinleri
¢oziimleme asamasinda dilin anlama boyutuna yonelik okuma ve dinleme becerileri; yeniden olusturma
asamasinda ise dilin anlatma boyutuna yonelik yazma ve konusma becerileri etkin olmaktadir. Bu bakimdan
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri temel dil becerileri olarak adlandirilmakta ve yabanci dil
ogretiminde amag bu becerilerin kazandirilmas: olmaktadir (Giines, 2013: 623; Top, Fidan ve Giinay, 2015:
24; Barmn, 2004: 22; Kecik, 2003: 5; Coskun Demirpolat, 2015: 14). Ayrica bu beceriler dil 6gretiminin her
asamasinda belli bir biittinliik icerisinde ve biri digerine tercih edilmeden 6gretilmelidir (Demirel, 2011: 29;
Dilidtizgtin, 2013: 275; Kara, 2010: 686; Kocaman, 1983; Bayraktar 2012: 75; Aktas, 2004: 50).

Konugma ile birlikte anlatma becerilerinden biri olan yazma becerisi tiretimsel ve verici bir beceridir;
yazma becerisine yonelik Demirel (2011: 117) de “mekanik bir siire¢ olarak degil elestirel bir diistinme stireci
olarak algilamak ve bilmek gerekir” ifadesini kullanmaktadir. Yazma becerisi, baz1 durumlarda yabanc dil
ogrenen Ogrenciler tarafindan diger temel dil becerilerine gore daha zor bir beceri olarak
degerlendirilmektedir. Konu ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin sonucuna gore, 6grenciler yabanci bir dili
ogrenirken en ¢ok yazma becerisinde zorlanmaktadirlar (Agik, 2008; Cakir, 2010; Kara, 2010; Kose, 2004).
Yazmanin yapis1 geregi kuralli bir yapiya sahip olmasi, dilsel iletisimde yazmanin diger becerilere gore daha
az tercih edilen bir beceri oldugu diistincesi, yabanci dil 6gretimi programinin ve 6gretmenin yazma
bu olumsuz tutumunun nedenleri arasinda sayilabilmektedir. Ancak dilsel iletisimin, anlamaya yonelik
okuma ve dinleme; anlatmaya y6nelik konusma ve yazma temel becerilerinden olusan bir biitiin olmasindan
hareketle yazma becerisini gelistiremeyen bir yabanci dil 6gretimi programi, hedef dilde yazili anlatim
boyutunu yok saymasi nedeniyle dilsel iletisimi kazandirmada yetersiz kalacaktir.

Yabanc dil 6gretiminde, yazma becerisinin “ayr1 bir alan olarak ele alinmas1 1980’lere dayanmakla”
(Yayli, 2015: 288) birlikte, gecen zaman igerisinde yazma Ogretiminde de etkili olduklar1 dénemin
ihtiyaclarina, dile ve dil 6gretimime bakis acisina bagl olarak yazmanin farkli bir yoniine odaklanan
birbirinden farkli yaklasimlarin benimsendigi goriilmektedir. Calismada yazma yaklasimlary Yayl
(2011)'nin, Raimes (1991) tarafindan sunulan dort ana yaklasimi (bicim, yazar, icerik ve okuru 6n plana
¢ikaran) ve Hyland (2003) tarafindan sunulan alti yaklasimi (dil yapilari, metin islevleri, yaratic1 ifade,
yazma siiregleri, igerik, janra ve yazma baglami) derleyerek bigimsel yaklasim, islevsel yaklasim, yaratict
ifade yaklasimi, stire¢ odakli yaklasim igerik odakli yaklasim ve okur odakli yaklasim olarak alt1 baslik
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altinda ele aldig1 smiflandirmasindan yararlamilarak aciklanmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
yabanci dil 6gretiminde, geleneksel yaklagimlardaki dil odakli yapisal anlayisi, 6grenen odakli islevsel dil
goriisii izlemis, daha sonra da dile maruz kalmaya ve dili kullanarak 6grenmeye dayanan 6grenme odakl
etkilesimsel yaklagim etkili olmustur (Kumaravadivelu, 1993). Bu degisime bagl olarak, yabanci dil 6gretimi
amagclar1 daha degisik agilardan goriilerek “6gretimde yapilardan ziyade anlami, iletisimi, etkilesimi ve
iletisim 6gelerini 6ne ¢ikaran bir yaklasim” (Koksal ve Varisoglu, 2012: 87) olan iletisimsel yaklasim, dil
ogretiminde etkili olmaya baslamistir. Demircan (2005: 249) iletisimsel yaklasimi, “iletisimsel bir dil ve dil
kullanim modelini secerek 6gretim biciminin, arag-gereglerin, 6gretmen ile 6grenci rolleri ve davramslarimnin,
smuf-ici etkinlikler ile uygulamalarmn ona gore diizenlenmesi” seklinde tanimlamaktadir.

[letisimi dilin temel islevi olarak goren iletisimsel yaklasima gore yapilan bir yabanct dil dgretiminin
amaci, tiim baglamlarda hedef dilde etkilesimde bulunabilmek icin gerekli iletisimsel yetiyi gelistirmektir.
Iletisimsel dil yetisi; dilbilgisel (dilsel), sosyodilbilimsel ve pragmatik (edimsel) yeterlilik bilesenlerinden
olusmaktadir. Tletisimsel dil yetisinin bilesenlerinden dilbilgisel yeterlilikler; OBM (telc, 2013: 110)’de
“uygun ve anlaml iletileri olusturabilen ve ifade edebilen bicimsel arag bilgisi ve bu araglar1 kullanma
yetenegi” olarak tamimlanmaktadir. Dilbilgisel yeterlilikler; sozciik dagarcigl, dilbilgisi, anlambilgisi,
sesbilgisi, yazim ve dogru seslendirme bilesenlerinden olusmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde, hedef dilin
dilbilgisi yapilari, sozciik anlamlari, ses bilgisi, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve telaffuzun
ogretilmesini hedefleyen etkinlikler, dilbilgisel yetiyi gelistirmeye yonelik olan etkinliklerdir.
Sosyodilbilimsel yeterlilikler ise; dilin sosyokiiltiirel bir olgu olmasina bagl olarak dil kullaniminin sosyal
boyutuyla basa c¢ikmak igin gerekli bilgi ve becerileri kapsamaktadir. OBM (telc, 2013: 120)'de
sosyodibilimsel yeterlilikler; sosyal iliskilerin dilsel gostergeleri, nezaket kurallari, deyimler, deyisler,
altilar, atasdzleri, kesit dil farkliliklari, lehce ve aksan basliklar: altinda siiflandirilmistir. Tletisimsel dil
yetisinin bilesenlerinden islevsel dil kullanimimi kapsayan edimsel yeterlilikler; iletilerin yapilandirilmasi,
kurgulanmasi ve diizenlenmesine yonelik soylemsel yeterlilik; iletilerin iletisimsel islevlerine yonelik islevsel
yeterlilik ve iletilerin etkilesimsel ve degisimsel sablonlara gore diizenlemesine yonelik sablon kullanma
yeterliligi (tasarimsal yeti) alt bilesenlerinden olusmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde hedef dilde
olusturulacak olan metinlerin, tiirtine gore diizenlenmesine yonelik etkinlikler soylemsel yetiyi gelistirmeye
yonelik etkinliklerdir. Metinlerin tasidig; iletisimsel islevler (ikna etmek, 6ziir dilemek, tesekkiir etmek vb.)
ile ilgili olan ekinlikleri islevsel yetiyi gelistirmeye yonelik etkinliklerdir. Hedef dilde etkilesimsel iletisim
durumlarinda olusturulacak olan s6zlii metinler (diyaloglar, soru cevap tiiriinde olan metinler vb.) ile ilgili
olan etkinlikler, tasarimsal yetiyi gelistirmeye yonelik olan etkinliklerdir.

[letisimsel yaklasimin benimsendigi yabanci dil 6gretiminde, dilin dort temel becerisi olan okuma,
dinleme yazma ve konusma becerileri de giinliik hayatta beraber isledikleri diistiniilerek esit 6lgtide ve
birbiri ile biitiinlestirilerek ele alinmaktadir. Iletisimsel yaklasim, cagdas dilbilimsel ¢alismalarin sonucu
dilsel iletisimin birimini metin olarak kabul ettigi ve dil 6gretiminde girdi ve cikt1 olarak metini hedefledigi
icin metin odaklidir. Ayrica iletisimsel yaklasimin benimsendigi dil 6gretimi, dilin kullanim boyutunu 6n
plana alarak ogrencinin hedef dili 6grenebilmesi icin gercek dilsel iletisim durumlar1 yaratan gorevler
aracigryla yapilmast bakimindan gorev odaklidir. fletisimsel yaklagimin sinif ortamindaki uygulamalarinda
ise dgrenci sosyal bir aktor olarak goriildiigtinden 6grenci aktiftir, bu nedenle 6gretime 6grenci merkezli bir
anlayis hakim olmakla birlikte 6gretmen rehberlik eden, yol gosteren roliindedir. iletisimsel yaklagimda
belirgin olan bu temel 6zellikler bakimindan galismada iletisimsel yaklasimin temel prensipleri; iletisimsel
yeti, temel dil becerilerinin biitiinlestirilmesi, metin odakli, gorev odakli ve ogretmen ogrenci rolleri
basliklar1 altinda siniflandirilarak agiklanmugtir.

Calisma, orta diizey yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin,
gliniimiizde kiiresel baglamda yabanci dil dgretimi uygulamalar1 ve materyallerinin hazirlanmasinda
benimsenen iletisimsel yaklasimin genel prensiplerini ne oranda karsiladigimi ve eksik olan noktalarin
saptayarak, bu baglamda ozellikle yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinin ve materyallerinin
gelistirilmesine katki saglamay1 amaglamaktadir.

Aragtirmanin problemi:

Orta diizey yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, iletisimsel
yaklagimin genel prensiplerini karsilamakta midir?

Arastirmanin alt problemleri:

1. Orta Diizey yabanai dil olarak Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, 6grencilerin
iletisimsel yetisinin bilesenlerini (dilsel yeti, sosyodilbilimsel yeti, edimsel yeti) ne derece
karsilamaktadir?
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2. Orta Diizey yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde temel dil
becerileri biitiinlestirilmis midir?
3. Orta Diizey yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, gérev niteligi
tasimakta midir?
4. Orta Diizey yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, metin odakl
etkinlikler midir?
5. Orta Diizey yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde, 6gretmen ve
dgrenci rolleri iletisimsel yaklagimla paralellik gostermekte midir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli
Nitel arastirma yonteminin benimsendigi bu arastirmada, veriler dokiiman analizi ile toplanmustir.
2.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde ortak yeti diizeylerinde metin diizeyinde
calismalarin gerekliligi vurgulandig: icin bagimsiz kullanic1 (B1-B2), orta diizey Yabanci Dil Olarak Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri olusturmaktadir. Calismada amacli 6rnekleme yontemlerinden
tipik durum orneklemesiyle, yaygin olarak kullanuldiklar: igin “Istanbul” Yabancilar Igin Tiirkce ve Gazi
Universitesi Yabancilar Igin Tiirkce B1 ve B2 ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri incelenmistir.
2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada yazma etkinlikleri, ders kitaplarinda yazma bashgi altinda yer alan boliimler ile
sinirlandirilmis; diger beceriler ve dilbilgisi boliimlerinde yer alan yazma etkinlikleri arastirmanin
kapsamina alinmamustir.

2.4. Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri iletisimsel
yaklasgimin temel prensipleri olan iletisimsel dil yetisi (dilsel, sosyodilbilimsel, edimsel), temel dil
becerilerinin biitiinlestirilmesi, gérev odakl: etkinlikler, metin odakl etkinlikler, 6gretmen ve 6grenci rolleri
ana basliklar1 altinda incelenmistir. Betimsel analizin uygulandig: arastirmada bu basliklar altinda siniflanan
etkinliklerin frekanslar: ve ytizdeleri hesaplanmustir.

3. BULGULAR

3.1. iletisimsel Dil Yetisi

Bu boliimde ¢alismanin alt problemlerine yonelik bulgular, paylasilmistir. Ders kitaplarinda yer alan
yazma etkinligi sayilarimin farkli olmasi bakimindan ayni seviyedeki ders kitaplarinin karsilastirilmali olarak
degerlendirilebilmesini miimkiin kilmas: bakimindan etkinliklerin ytizdelik oranlar1 gosteren grafikler ile
gorsellestirilerek agiklanmasi tercih edilmistir.

Sekil 1: [stanbul ve Gazi Universitesi Ders Kitaplarinda (B1 ve B2) Iletisimsel Dil Yetisi

Gazi UniversitesiB1 ve B2

Istanbul" B1 ve B2 lletisimsel iletisimsel Dil Yetisi

Dil Yetisi
# Dilbilgisel Yeti
m Dilbilgisel Yeti ® Sosyadilbilimsel Yeti
m Sosyodilbilimsel Yeti Soylemsel Yeti
Soéylemsel Yeti Islevsel Yeti
islevsel Yeti W Tasarnimsal Yeti

M Tasarimsal Yeti
3%

14% ' 8%

51%

2%

72%

Sekil 1'de gorildigi tizere Istanbul Bl ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan yazma
etkinliklerinin %11’i dilbilgisel yetiyi, %72’si edimsel yetinin bilesenlerinden sdylemsel yetiyi, %14’tin
edimsel yetinin bilesenlerinden islevsel yetiyi, %3’ti edimsel yetinin bilesenlerinden tasarimsal yetiyi
gerektiren etkinliklerdir. Gazi Universitesi B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin
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ise %35'inin dilbilgisel yetiyi, %4 tintin sosyodilbilimsel yetiyi, %51’'inin edimsel yetinin bilesenlerinden
sOylemsel yetiyi, %8inin edimsel yetinin bilesenlerinden islevsel yetiyi ve %2’sinin edimsel yetinin
bilesenlerinden tasarimsal yetiyi gerektiren etkinlikler oldugu goriilmektedir.

“Istanbul” B1 ve B2 ders kitaplarindaki soylemsel yetiyi gerektiren etkinlik sayisinin oram daha fazla
olmakla birlikte her iki kitabin da B1 ve B2 seviyelerinde sdylemsel yetiyi gerektiren yazma etkinliklerinin
orani diger iletisimsel dil yetilerini gerektiren etkinliklerden daha fazladir. Gazi B1 ve B2 ders kitaplarinda
yer alan yazma etkinlikleri icerisinde dilbilgisel yetiyi gerektiren yazma etkinliklerinin orani “Istanbul” ders
kitaplarindakinden daha fazladir. “Istanbul” ders kitaplarinda dilin islevsel kullanimina yonelik islevsel
yetiyi gerektiren etkinlikler, Gazi ders kitaplarindakinden daha fazla yer almakta buna karsmn “Istanbul”
ders kitaplarmin her iki seviyesinde de dilin toplumsal alanda kullanimina yo6nelik sosyodilbilimsel yetiyi
gerektiren hicbir yazma etkinligi bulunmamaktadir. Her iki ders kitabinda sinirh sayida yer alan tasarimsal
yeti alt bashigini gerektiren etkinliklerin orani birbirine yakindir.

3.2. Temel Dil Becerilerinin Biitiinlestirilmesi

Her iki ders kitabinda da diger dil becerileri ile biitiinlestirilmeyen yazma etkinliklerinin oraninin
birbirine yakin oldugu ve yazma becerisini diger dil becerileri ile biittinlestirerek ele alan smurl sayidaki
etkinlikte, cogunlukla yazma ve okuma becerilerinin biitiinlestirildigi goriilmektedir.

Sekil 2: Istanbul ve Gazi Universitesi Ders Kitaplarinin (B1 ve B2) Temel Dil Becerilerinin Biitiinlestirilmesi Baglaminda Karsilastirilmasi

"istanbul" B1 ve B2 Temel Dil Gazi UniveristesiB1 ve B2
Becerilerinin Biitlinlestiriimesi Temel Dil Becerilerinin
Bitanlestirilmesi
® Okuma-Yazma

® Dinleme-Yazma B Okuma-Yazma

M Konugma-Yazma B Dinleme-Yazma
ikiden Fazla Dil Becerisi = Konugma-Yazma
W Gorsel Okuma Ikiden Fazla Dil Becerisi
m Dil Becerileri Bitiinlestirilmeyen B Gorsel Okuma
m Dil Becerileri Butuinlestiriimeyen
3% 1%

(

Sekil 2'de goriildigi tizere “Istanbul” Bl ve B2 kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin
%14’tinde okuma ve yazma becerisi, %3’tinde okuma ve dinleme becerisi biitiinlestirilmis, %75 inde ise
yazma becerisi dier dil becerileri ile biitiinlestirilmemistir. Gazi Universitesi B1 ve B2 kitabinda yer alan
yazma etkinliklerinin %19'unda okuma ve yazma becerisi, %1’inde ise ikiden fazla dil becerisi
biitiinlestirilmis, %71'inde ise yazma becerisi diger dil becerileri ile biitiinlestirilmemistir. Ayrica, Gazi ders
kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin %9"u gorsel okuma becerisine yonelik etkinliklerdir. “Istanbul”
ders kitaplarinda yer alan dinleme ve yazma becerilerinin biitiinlestirildigi etkinlik 6rnegine, Gazi ders
kitaplarinda rastlanmamakta ve ikiden fazla dil becerisini biitiinlestiren yazma etkinlikleri, “Istanbul” ders
kitaplarinda daha yiiksek oranda yer almaktadir. Buna karsin Gazi'de “Istanbul”’da bulunmayan gorsel
okuma becerisine yonelik yazma etkinligi érnekleri yer almaktadir.

3.3. Gorev Odakli Etkinlikler:

Gorev olmak icin yola ¢ikan ancak yazma etkinligi 6ncesinde anlamli ve gergek bir girdi sunmamasi
bakimindan “girdi eskiligi olan gorev” durumunda olan etkinlik sayis1 her iki ders kitabinda da benzer
oranlardadir (bk. Sekil 3).

Sekil 3'te goriildiigii tizere “Istanbul” B1 ve B2 ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin %25'i
gorev niteliginde tasimamaktadir. Yazma etkinliklerinin %44’t girdi eksikligi olan gorev; %31’i ise gorev
niteligindedir. Gazi Universitesi B1 ve B2 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin %42’si gorev niteliginde
degildir. Yazma etkinliklerinin %41’i girdi eksikligi olan gérev durumunda; %17’si ise gorev niteligindedir.
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Sekil 3: Istanbul ve Gazi Universitesi Ders Kitaplarinda (B1 ve B2) Gorev Odakli Etkinlikler

"istanbul" B1 ve B2 Gérev Gazi Universitesi B1 ve B2 Gorev
Odakli Etkinlikler Odakli Etkinlikler
m Goérev Olmayan M Gorev Olmayan
u Girdi Eksikligi Olan 1 Girdi Eksikligi Olan
W Gorev ¥ Gorev

Sekil 3 incelendiginde girdi eksikligi olan gorev durumundaki etkinlik sayisinin her iki kitapta da
benzer oranlarda oldugu ancak gorev olmayan yazma etkinligi oraninin Gazi ders kitaplarinda daha fazla
oldugu gortilmektedir. Bu bakimdan “Istanbul” ders kitaplarinda “gorev” niteliginde olan etkinlik sayistmin
orani Gazi ders kitaplarindakilerden daha yiiksektir.

3.4. Metin Odakl: Etkinlikler

“Istanbul” ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde iletisimin biriminin metin olarak almmasi
prensibine biiyiik olctide uyulmustur. Gazi ders kitaplarinda ise, bagimsiz dil kullanimi ifade eden ve
OBM’de metin diizeyinde calismalarin gerekliliginin vurgulandigi B1 ve B2 seviyesi i¢in uygun olmayacak
oranda sozciik ve ctimle diizeyinde yazma etkinligi bulunmaktadir.

Sekil 4: Istanbul ve Gazi Universitesi Ders Kitaplarinda (B1 ve B2) Metin-odakl Etkinlikler

"istanbul" B1 ve B2 Metin Gazi UniversitesiB1 ve B2
Odakh Etkinlikler Metin Odakl Etkinlikler
M Sézciik Diizeyinde W Sézeiik Diizeyinde
m Cliimle Diizeyinde m Cimle Diizeyinde
m Metin Diizeyinde M Metin Diizeyinde

3%

Sekil 4'te goriildiigii tizere, “Istanbul” B1 ve B2 ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin %3t
ctimle diizeyinde, %97’si ise metin diizeyindedir. “Istanbul” B1 ve B2 ders kitaplarinda, sozciik diizeyinde
yazma etkinligi yer almamaktadir. Gazi Universitesi Bl ve B2 ders kitaplarinda yer alan yazma
etkinliklerinin %3’ sozciik diizeyinde, %24’ ctimle diizeyinde, %7311 ise metin diizeyindedir.

3.5. Ogretmen ve Ogrenci Rolleri:

3%

“Istanbul” ve Gazi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri, iletisimsel yaklasimda tanimlanan
ogretmen ve ogrenci rollerine imkan vermesi bakimindan incelenmistir. Istanbul B1 ders kitabindaki 18
yazma etkinligi icerisinde sadece se¢im konusmasi hazirlama etkinliginde, yapilan yazma calismasinn
sonucunda 6grencinin bunu arkadaslar1 ile paylasmasi ve segim yapmasi yonergesi bulunmaktadir.
“Istanbul” B2 seviyesi ders kitabinda ise, 18 yazma etkinligi icerisinde tilkesinin turistik yerleri hakkinda ve
ilgi duyulan herhangi bir konu hakkinda sunum yapma etkinliklerinde 6grencinin yazma calismasinin
ardindan arkadaslari ile paylasmasina imkan saglamasi bakimindan sinif igerisinde iletisimsel ortam yaratan
etkinliklerdir. “Istanbul” B1 diizeyinde yer alan bir ve B2 diizeyinde yer alan iki 6rnegin disindaki yazma
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etkinliklerinin hepsi, sinif i¢inde 6grenciler arasindaki iletisim olayini baslatacak ve etkilesimsel bir ortam
saglayacak nitelikte degildir. Gazi ders kitaplarinin Bl ve B2 seviyesinde de ogrencilerin simif icinde
birbirleriyle iletisim icerisinde olmalarin1 gerektirecek, ikili ya da grup calismasi etkinlikleri yer
almamaktadir. Ayrica her iki ders kitabinda da yer alan sadece gorev niteliginde olan etkinlikler, iletisimsel
yaklagimda tanimlanan 6grenciye bir problem sunan ve problem ¢6zme gorevi veren etkinliklerdir.

4. SONUC VE ONERILER

“Istanbul” ve Gazi Universitesi Yabancilar Igin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri
incelendiginde; “Istanbul” ders kitaplarinda her konuda bir yazma etkinligi, Gazi ders kitaplarinda ise her
alt boltiimde farkli sayida yazma etkinligi yer aldig1 goriilmektedir. Bu bakimdan “Istanbul” ders
kitaplarinn, ilk bakista Gazi ders kitaplarindan daha dtizenli bir yapida oldugunu soylenmesi miimkiindyir.
Kitaplarda yer alan yazma etkinliklerini sayica degerlendirildiginde Gazi ders kitaplarinin Bl seviyesinde
63, B2 seviyesinde 56; “Istanbul” ders kitaplarmin B1 ve B2 seviyesinde 18 yazma etkinliginin yer aldig
goriilmektedir. Buna gore Gazi ders kitaplarinda sayica daha fazla yazma etkinligi bulunmaktadir.

“Istanbul” ve Gazi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri; yabanci dil 6gretiminin amaci olan
iletisimsel yetiyi kazandirmas: bakimindan incelendiginde, iletisimsel dil yetisinin dilbilgisel yeti,
sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yeti (soylemsel yeti, islevsel yeti, tasarimsal yeti) alt bilesenlerine gore esit
oranda bir dagilim bulunmadig1 goriilmektedir. Ornegin, “Istanbul” B1 seviyesinde sosyodilbilimsel yetiye;
B2 seviyesinde de dilbilgisel yeti, sosyodilbilimsel yeti ve edimsel yetinin tasarimsal yeti alt bilesenine
yonelik hicbir yazma etkinligi ornegi yer almamaktadir. Her iki ders kitabimnin Bl ve B2 seviyesinde de
edimsel yetinin alt bilesenlerinden olan sdylemsel yeti, iletisimsel yetinin diger bilesenlerine goére daha
yiiksek oranda yer almaktadir [Istanbul B1 (%67), Istanbul B2 (%78), Gazi B1 (%52) , Gazi B2 (%50)]. Buna
karsin bu yazma etkinliklerin ¢ogu soylemsel yetiyi gelistirmek igin yetersiz kalmaktadir. Bu etkinliklerde
metni kurgularken 6nemliden 6nemsize nasil bir siralama yapilacagi, verilen metnin konu basliklarinda
hangi sozctiklerin kullanilacag ya da siiflandirmalarin neler olabilecegi ile ilgili yeterli girdi verilmemistir.
Ayrica etkinliklerde yazilmasi istenen metinlerin igeriginde neler olacagi ve bu metinlerin nasil
diizenlenecegi konusunda da bilgi yer almamaktadir. Gazi ders kitaplarinda dilbilgisel yetinin “Istanbul”
ders kitaplarina gore daha yiiksek oranda yer aldig1 goriilmektedir. Ancak bu etkinliklerde islevsel dilbilgisi
ogretimi s6z konusu degildir. Etkinliklerde, 6grenciden siirekli 8grenilmesi hedeflenen dilbilgisi yapisini
yinelemesi istendigi i¢in bu etkinlikler dilbilgisinin soylem icerisinde yer aldigi, gorev niteliginde olan
etkinlikler degildir. Bu bulgular dogrultusunda, ¢rneklem olarak segilen ders kitaplarinda yer alan yazma
etkinliklerinin iletisimsel dil yetisini “gelistirmeyi” amaglayan degil; “gerektiren” etkinlikler oldugu ve
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde iletisimsel yetiyi kazandirma konusunda yetersiz kaldig:
soylenebilmektedir.

“Istanbul” ve Gazi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri, dil &gretiminde temel dil
becerilerinin gercek iletisim durumlarinda oldugu gibi birbiri ile biitiinlestirilerek ele alinmasi bakimindan
incelendiginde her iki ders kitabinda yer alan etkinliklerin birbirine yakin diizeyde (Istanbul %75, Gazi %71)
diger dil becerileri ile biitiinlestirilmeden ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica her iki ders kitabinda da temel
dil becerileri, her konu/alt béliimde degismeyen belli bir siralamaya gore yer almaktadar.

“Istanbul” ve Gazi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri gorev niteligi tasiyip tasimamasi
bakimindan incelendiginde, gorev olmak icin yola ¢ikan ancak yazma etkinligi 6ncesinde 6grenciye anlaml
ve gercek bir girdi sunmamasi bakimmdan gorev niteliginde kabul edilmeyecek yazma etkinligi rnekleri ile
karsilagilmistir. “Istanbul” ders kitaplarinda yer alan “gorev” niteligindeki etkinlik sayisi, Gazi ders
kitaplarinda yer alan “gorev” niteligindeki etkinlik sayisindan daha yiiksek olmakla birlikte “girdi eskiligi
olan gorev” durumunda olan etkinlik sayisimin her iki kitapta da benzer oranlarda ve yiiksek oldugu
goriilmiistiir. “Istanbul” ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin sadece %31’inin, Gazi ders
kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin de sadece %17’sinin goérev niteliginde olmasi bakimindan
orneklem olarak alman ders kitaplarinin iletisimsel yaklasgimin yabanci dili 6grenciyi gercek iletisim
durumlarina sokan gorevler aracilifiyla 6gretme prensibini tam olarak yerine getiremedigini soylenmesi
mimkiindiir.

“Istanbul” ve Gazi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri; metin diizeyinde olmalari, farkl
iletisimsel amaclara gore olusturulmus farkli metin tiirlerinin yapisal ve islevsel ozelliklerine vurgu
yapmalar1 yani belli bir metin tiiriinti belirtmeleri bakimindan incelenmistir. “Istanbul” ders kitaplarmndaki
etkinliklerin metin diizeyinde olma oranlarinin (“Istanbul” B1 diizeyi %94, “Istanbul” B2 diizeyi %100) Gazi
ders kitaplarmin metin diizeyinde olma oranlarindan (Gazi Bl diizeyi %71, Gazi B2 diizeyi %75) daha
yiiksek oldugu goriilmistir. Bu sonuca gore iletisimsel yaklasimda ifade edilen iletisimin ttimce ile
stnirlandirilamayacag1 ve iletisimin biriminin metin olarak alinmast prensibine Istanbul ders kitaplarinda
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buyiik olciide uyuldugu goriilmektedir. Gazi ders kitaplarinda ise, bagimsiz dil kullanimi ifade eden ve
OBM’de metin diizeyinde calismalarin gerekliligi vurgulandig1 B1 ve B2 seviyesi i¢in uygun olmayacak
oranda sozciik ve ctimle diizeyinde yazma etkinligi bulunmaktadir. Ayrica her iki ders kitabinin da metin
diizeyinde olan etkinliklerinin biiyiik bir kismi (Istanbul B1’de 17 etkinligin 8'i, Istanbul B2'de 18 etkinligin
81, Gazi B1’de 45 etkinligin 21’i ve Gazi B2'de 42 etkinligin 25i) belli bir metin tiirtintin belirtilmeden yaz1
yazilmasinin istendigi etkinliklerden olusmaktadir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, ¢rneklem olarak
secilen ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin, iletisimsel yaklasimda hedeflenen farkh iletisimsel
hedeflere uygun olarak farkli dilsel yapilar kullanilarak olusturulmus metinleri ¢oziimleyebilme ve
olusturabilme yetisi kazandirabilme konusunda yetersiz oldugu diistintilmektedir.

“Istanbul” ve Gazi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri, iletisimsel yaklasimda tanimlanan
ogretmen ve ogrenci rollerine imkan vermesi bakimindan incelenmistir. “Istanbul” B1 diizeyinde yer alan
bir ve B2 diizeyinde yer alan iki ¢rnegin disindaki yazma etkinliklerinin hepsi, sinif i¢inde ogrenciler
arasindaki iletisim olayini baslatacak ve etkilesimsel bir ortam saglayacak nitelikte degildir. Gazi ders
kitaplarmin Bl ve B2 seviyesinde de &grencilerin sinif icinde birbirleriyle iletisim icerisinde olmalarmi
gerektirecek, ikili ya da grup calismasi etkinlikleri yer almamaktadir. Bu bakimdan ¢rneklem olarak segilen
ders kitaplarindaki etkinlikler, sinif iginde iletisimi baslatabilen, gerek 6gretmenin gerekse 6grencilerin
birbirleri ile iletisimde olabildigi, 6grencilerin birbirlerinin 6grenme siirecine etki edebildigi ve 6grencilerin
dil 6grenme siirecinde birbirlerinin performanslarini degerlendirebildigi nitelikte etkinlikler degildir. Ayrica
her iki ders kitabinda da yer alan sadece gorev niteliginde olan etkinlikler, iletisimsel yaklasimda
tanimlanan 6grenciye bir problem sunan ve problem ¢ézme gorevi veren etkinliklerdir. Kitaplardaki
“gorev” odakli etkinlik oraninin diisiik oldugu gerceginden hareketle trneklem olarak segilen kitaplardaki
etkinliklerin, 6grencinin uygulamaci, islemci, yol gosterici, problem ¢6ziicti bir rol {istlenebilmesine imkan
verecek gercek ve anlamli gorevler sunamadigini soyleyebilmekteyiz. Bu bulgular dogrultusunda, 6rneklem
olarak secilen ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin iletisimsel yaklasimda tanimlanan 6gretmen
ve grenci rollerine saglayabilecek nitelikte olmadig1 sonucuna varilabilmektedir.

Bu calismada, orneklem olarak secilen “Istanbul” ve Gazi Universitesi Yabancilar Icin Tiirkce B1 ve
B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin bir kisminin iletisimsel yaklasimin temel
prensiplerini karsilamasi bakimindan yetersiz oldugu ve eksikliklerin giderilmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir.
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