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TARIH DERSLERINDE DEMOKRASI EGITIMI iCIN KULLANILACAK BAZI ETKINLIKLER*
SOME ACTIVITIES USED FOR DEMOCRACY EDUCATION IN HISTORY COURSES
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Oz
Halkin iktidarimni esas alan ve bir degerler sistemi olan demokrasinin, giintiimiizde toplumu olusturan tiim bireyler tarafindan
igsellestirilmesi beklenmektedir. Geng bireylerin demokrasi bilinciyle yetismeleri, hak ve sorumluluklarinin farkinda olmalari, tam
anlamiyla demokrat bireyler seklinde yasamalari; demokratik ortamlar ve bu ortamlardaki 6grenmeleri sayesinde kolaylasmaktadir. Bu
anlamda; ozellikle, aile ve okul ortamimna ¢nemli sorumluluk diismektedir. Bireylerin toplumun bir parcast oldugu ilk kurum ailedir.
Pek ¢ok sosyal davranisin temelinde, bireylerin ailede 6grendigi bilgilerin ve yasadig: tecriibelerin etkisi bulunmaktadir. Aileden sonra
ise bireylerin en 6nemli 6grenme alanim okullar olusturmaktadir. Geng bireyler; okullarda, hayatlarin siirdiirmede gerekli pek ¢ok
bilgi ve tecriibenin yaninda; farkliliklarla tamisma, kendi ayaklar: tizerinde durma, kendini ifade etme, kendi deger sistemini gelistirme,
vatandaslik bilincini pekistirme gibi pek cok demokratik davranisi da yasayarak ogrenmektedirler. Dolayisiyla okullarin hem teorik
hem de pratik anlamda; demokrasi egitimine katkis1 bulunmaktadir. Okullarda demokrasi egitiminin, hemen her derste yapilmasi
miimkiin olmakla birlikte; tarih derslerinin dogasi ve igerigi, demokrasi egitimi bakimindan 6nemli firsatlar sunmaktadir. Tarih
derslerinin iceriginde yer alan pek ¢ok konunun tartismali olmasi; 6grencilerin ister istemez bu tartisma ortaminin icerisine girmesine
olanak tanimaktadir. Bununla birlikte, tarih derslerindeki pek ¢ok konunun da demokrasinin tarihi sertiveni hakkinda bilgi vermesi,
olumlu ve olumsuz 6rnekleri gostermesi bakimindan katkisi bulunmaktadir. Bu anlamda, tarih derslerinde yapilacak demokrasi
egitiminin genclerin demokrasiyi igsellestirmelerinde nemli katkilar saglayacaktir. Bu ¢alismanin amacy; tarih derslerinde demokrasi
egitimi icin bazi etkinlikleri (calisma yapraklari, drama, Dursun Dilek teknigi, internet destekli 6grenme, kanit temelli 6grenme, sanal
miize gezileri, tarihsel filmler ve tartisma) aciklay1p, tarih derslerinde kullanimi hakkinda bilgi vermektir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Demokrasi, Demokrasi Egitimi.

Abstract

Democracy that is based on the public’s power and is a system of values is expected to be internalized by the all individuals
that compose the society today. Democratic environments and learning in such environments help young individuals to be raised with
democratic consciousness, become aware of their rights and responsibilities, and live completely like democratic individuals. In this
sense, especially families and school settings take an important responsibility. Family is the first social institution which individuals are
members of the society. At the bottom of many social behaviours lies the effects of the information the individuals learn and the
experiences they have in the family. After family, schools become the most important learning settings of the individuals. In addition to
a lot of information and experiences required to maintain their lives, young individuals learn many democratic experiences like meeting
differences, standing on their own foot, expressing themselves, developing their own system of values, reinforcing the citizenship
consciousness through experiences in schools. Thus, the school contributes to the democracy education both theoretically and
practically. Democracy education is given almost in all courses in the schools, but the nature and the content of the history courses
provide important opportunities for democracy education. Because many topics included in the content of history courses are
controversial, it enables students to join such platforms. Moreover, many subjects in history courses make contributions as they give
information about the history of democracy and present positive and negative examples. Thus, democracy education provided in
history courses will make important contributions to individuals” internalization of democracy. The purpose of this study is to explain
some activities (worksheets, drama, technique of Dursun Dilek, Internet- assisted learning, evidence-based learning, virtual museum
trips, historical films and discussion) for democracy education and give information about their uses in history courses.

Keywords: History Education, Democracy, Democracy Education.

1. GIRIS

Egitimin amacy;, ge¢misten giintimiize degisim gostermekle birlikte, giiniimiizde egitimden
beklenen; bireylerin kisisel yeteneklerini, insan iligkilerine 6zgii becerilerini, ekonomik yeterliliklerini
gelistirmek, vatandas olarak hak ve gorevlerini bilip uygulayan (Ulusoy ve Dilmag, 2015: 53), evrensel
degerlerin farkinda olan etkin bir vatandasin yetistirilmesine katki saglamaktir.

Diinya’da demokratiklesmeye yonelik artan kiiresel egilimler; egitime, demokratik siyasi kurumlari
daha fazla destekleyen deger ve davranislar: ortaya ¢ikarmada énemli sorumluluklar yiiklemistir (Harber ve
Trafford, 1999; Akt. Agyemang, 2013: 50). Bu anlamda; Tiirkiye’de de demokrasi bilinci ve demokrasi egitimi
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onemsenmis, hem Turk Milli Egitiminin genel amaclar1 hem de tarih dersinin genel amaglar1 demokrasi
egitimini tegvik eden bir nitelikte oldugu goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008: 3-4). Ozellikle;
Turkiye’de, 2005 yiindan itibaren yapilandirmact egitim anlayisimin egitim felsefesi olarak
benimsenmesinden sonra hazirlanan yeni 6gretim programlarinda; 6grencilerin bazi alan yeterliliklerinin
yaninda, demokrasi ve deger gibi kavramlarin da ¢n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Birbirine siki bir iliskiyle bagli olan demokrasi ve egitim, ayni vizyonun parcalar1 olarak
goriilmektedir (Levin, 1998: 63; Acemoglu vd. 2005: 48). Bu anlamda hem demokrasinin egitimi hem de
egitimin demokrasiyi destekler nitelikte olmasi gerekmektedir.

Demokrasi egitimi; demokrasi kiiltiiriintin birey ve toplum tarafindan bilinip davranis haline
getirilmesi i¢in ytritiilen etkinlikler olup, temel amag¢ demokratik bir toplum olusturmaktir. Demokrasi
egitimi i¢in demokratik bir egitim gereklidir. Demokratik egitim, demokrasinin tiim deger ve 6zelliklerinin
yasadigl bir egitim yapisimi ifade etmektedir. Boyle bir egitim, demokrasinin yasadigi ve gticlenerek
gelismesine imkan taniyan sistemli bir yap1 biitiiniidiir (Yesil, 2007: 306, 307, 308). insanlarin demokrasiyi
igsellestirmesi ve demokrasiye sahip ¢ikmasi;, demokrasinin gelisebilmesi ve isleyebilmesinin temel
kosuludur. Bu da demokratik egitimle miimkiindiir (Koktas, 2007: 414). Toplumun demokratik bir yapida
olmasi, bireylerin demokratik bir anlayisla yetistirilmesiyle (Ural ve Saglam, 2011: 162), demokratik egitim
ortamlarinin sunulmasiyla saglanabilir. Bireylerin potansiyelini gelistirip, kendini daha iyi tanmimasinda
demokratik ortamlarin (Saglam, 2000: 67) ve demokratik egitimin 6nemi biiytiktiir. Demokratik egitimin;
ogrencilerde, dogruluk, baris, hosgorii, makul goriis ayriliklarina karsilikli saygy, elestirel diisiinme gibi pek
cok degerin yasanilarak ogrenilmesinde katkisi biiytikttir (Gutmann, 1993: 8). Bununla birlikte, pek ¢ok
arastirmada; okullarda demokrasi egitimin soyut ve anlagilmaz bulundugu; dolayisiyla da giincelle iliski
kuran, agik ve kalic1 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir (Feu vd., 2017: 2).

Demokratik egitim; uygulamasi zor bir siire¢ olmasina ragmen gerek bireysel gerekse de toplumsal
acgidan sagladig1 katkilara bakildiginda; okul i¢cinde bizatihi yasatilmasi ve egitim-6gretim faaliyetlerinde de
ogrencilerde; demokrasinin somutlastirilip, igsellestirilmesi saglanmalidir (Hess 2002; Rossi 1995; Akt. Hess,
2004: 260). Geng bireylerin demokrasiyi 6grenmelerinde ve yasam felsefesi hale getirmelerinde; sirf bilgiye
degil uygulamaya ve yasantiya dayali pedagojik eylemlerde bulunularak demokratik deneyimlerin tesvik
edilmesinin 6nemi biiyuiktiir (Myers, 2007, Akt. Williams, 2012: 6; Bradshaw, 2014: 3; Subba, 2014: 39). Bu
anlamda; smif igerisinde, Ogretmenle Ogrencinin isbirliine dayanan o6grenci merkezli 6grenme
yontemlerinin uygulanmasi (Moswela, 2010: 62) ve 6gretmenin, demokrasi egitimine yonelik 6gretme ¢abasi
(Bates, 2014: 5) demokrasinin 6neminin anlasilmasinda ve demokrasi kiltiiriiniin olusmasinda 6nemli
katkilar saglayacaktir. Okullarda, hemen her derste geng bireylerin demokrasiye yonelik 6grenmeleri ve
demokrasi deneyimlerini tesvik edici faaliyetlerde bulunmak miimkiindiir. Bununla birlikte, iist diizey
fayda saglamak igin dogru zamanda dogru yontemin kullanilmasi gerekmektedir.

Tarih dersleri, okullarda demokrasi egitiminin verilebilecegi derslerdendir. Ancak, tarih derslerinin
demokrasi tizerine diisiinen ve/veya ne istedigini bilen etkin vatandas yetistiren bir ders olmaktan ziyade,
smav icin ezberlenmesi gereken isim, tarih, bilgi ve yerler olarak algilandig1 goriilmektedir (LaRoche, 2015:
25). Oysaki tarih derslerinin igerigi, dogrudan ve dolayli olarak demokrasi egitimi i¢in uygun bir nitelik
tasimaktadir (Giiven ve Okumus, 2017: 84). Neticede; demokrasinin tarihi seriiveni, savaslar, bariglar ve
devletleraras: iliskiler, toplumlarin kiiltiirleri ve hayata bakislar1 gibi konular ortadgretimde tarih dersleri
aracihigl ile anlatilmaktadir. Bununla birlikte, tarih derslerinde yapilacak 6grenci merkezli etkilesimli
yontemler ve sinif ici ortam da demokrasi egitimini destekler 6zelliktedir.

Tarih dersleri; ulus devletlerin kurulusundan itibaren, vatandaslik bilinci olusturmanin ve ortak
gecmis algis1 yaratmak suretiyle toplumsal dayanismayi saglamanmin bir araci olarak gorilmiistiir.
Dolayisiyla tarih derslerinden, vatandashk egitimi gercevesinde demokratik deger, tutum ve inanglarin
gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu bakimdan tarih dersleri, insan haklar1 ve demokrasi egitimi agisindan
onemli bir potansiyele sahiptir. Dogrudan ve dolayli yontemlerle, demokrasiye yonelik tarihsel siirecin ve
deger sisteminin tarih derslerinde somutlastirilmas: (Turan, 2017: 282, 289, 295) ve bu vesileyle demokrasiye
yonelik olumlu tutumlarin kazandirilmas: miimkiindiir.

Insanhig1 etkileyen onemli olaylar ve kiiltiirlerarast baglantidan faydalanilmasi yoluyla tarih
derslerinde demokrasi egitimi yapma imkani da vardir (Unesco, 1969: 22; Akt. Karaman-Kepenekci, 2000:
164). Insanlarin; yasadigi diinyanin sorunlarimi taniyip ¢6ztim {iretmesinde, elestirel diisiinmesinde ve
degisime ayak uydurmasinda tarih 6gretiminin 6nemi buiytiktiir. Bu anlamda; gerek konularin igerigi ve
ders kitaplar: gerekse de 6gretmen davrarus diizeyi ve dersteki etkinlikler yoluyla bireylere tarih derslerinde
demokrasi egitimi verilmesi ve bazi demokratik davranislarin kazandirilmasi miimkiindiir (Giiven, 2015:
163, 164).

- 605 -



Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi A The Journal of International Social Research
Cilt: 11 Sayi: 56 3 Volume: 11 Issue: 56

Turkiye’de; tarih derslerinde demokrasi egitimi konusunda, konunun 6nemi ve giincelligiyle orantili
yeterli sayida calismanin olmadigi dikkati ¢ekmektedir. Tiirkiye'de tarih egitimi ve o6gretimiyle ilgili
sorunlarin {izerinde en ¢ok duran kurumun Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi oldugu
goriilmektedir. Bu kurum tarafindan yapilan yaymnlarda (Frendo, 2003; Kéymen, 2003; Wirth, 2003; Pingel,
2004; Ozbaran, 2008; Ozen ve Hatipoglu, 2010; Tekeli, 2010; Tekeli, 2014) tarih egitiminin ve 6gretiminin
cagcil tarih anlayisina gore diizenlenmesi ve baris, demokrasi gibi evrensel degerlerin egitim sisteminden
miifredata, ders kitaplarindan smnif i¢i etkinliklere kadar tiim alanlarda goz 6ntine alinmasi onerilmektedir.

Demokrasi egitimi konusunda, Diinya’daki kiiresel egilimler ve Tiirkiye’deki yasal zemine ragmen
1980-2000 yillar: arasinda tarih dersi miifredat programlarinda ve tarih ders kitaplarinda demokrasi ve insan
haklariyla ilgili ifadelerin yeterli diizeyde olmadig; tespit edilmistir (Merey, 2005: 129). Ozellikle, miifredatta
ve miifredatin pratikte yansimasi olan ders kitaplarinda, demokrasi ve insan haklariyla ilgili ifadelerin
yeterli diizeyde olmamasy;, hem o6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan demokrasinin 6neminin tam
olarak anlasilamamasina ve derslerde tizerinde durulan/gerek gortilen bir konu olarak goriilmemesine
neden olmustur (Gtirtan ve Tiiziin, 2005: 43-47).

2005 yilindan sonraki stirecte; gerek miifredat programlarinda gerekse de miifredatin yansimasi olan
ders kitaplarinda onemli degisimler yasanmistir. Demokrasi egitimiyle ilgili yapilan calismalara
bakildiginda ise 2005 ¢ncesi demokrasi egitimine yeterli 5nemin verilmemesi durumunun kismen devam
ettigi gorulmiistiir.

Demokrasinin her gecen giin 6nemini daha fazla arttirmasina ragmen, tarih 6gretmenlerinin tarih
dersleri ve vatandaslik/demokrasi egitimi arasinda yeterli iliski kuramadiklar1 ve tarih derslerinde tizerinde
durulan ve 6gretilmeye calisilan bir konu olmadig: tespit edilmistir (Demircioglu, 2008: 57-59). Dolayisiyla
da egitim ortamlarmnda bu durumdan en ¢ok etkilenen 6grenciler olmaktadir.

Tarih derslerinde; 6grencilerin, demokrasiyle ilgili bildikleri kavramlari, ezber sonucu
olusturduklar1 ve bu kavramlar1 yeterince iliskilendiremedikleri goriilmektedir. Bu durumun
diizeltilmesinde de klasik 6gretim yontemlerinin yerine 6grencinin siirece aktif olarak katildigi ogrenci
merkezli 6grenme yontemlerinin kullanilmast 6nerilmistir (Karahan, 2009: 51). Tarih 6gretmenlerinin,
demokrasinin 6neminin farkinda olduklar1 ve 6grenme ortamlarinda dgretilmesine olumlu baktiklary; fakat,
gerek miifredatin gerekse de ders kitaplarinin tarih derslerinde demokrasi egitimi icin yeterli diizeyde
olmadigini vurguladiklari anlasilmaktadir (Mutluer, 2009: 118-119). Tarih dersleri; demokrasi egitimin
verilebilecegi en miisait alanlardan birini olusturmaktayken miifredat ve ders kitabi agisindan yeterli
diizeyde demokrasi egitiminin verilmedigi gortulmektedir (Merey, 2005: 129; Demircioglu, 2009: 261;
Okumus, 2015: 708; Aslan, Okumus ve Kogoglu, 2015: 698; Giiven ve Okumus, 2017: 92).

Tarih derslerinin; insanlarin ge¢miste yasadig tecriibeleri aktarmasindan kaynakli, demokrasi
egitiminde onemli bir yeri vardir. Tarih derslerinde, konularin islenisi sirasinda hosgorii, adalet, insan
haklar1 vb. temalara vurgu yapmanin, devletleraras1 miinasebetlerde barisct bir dil kullanmanin ve evrensel
degerleri aciklamanin 6grencilerde demokratik deger kazamimi agisindan onemli katkilar saglayacaktir.
Bireylerin demokrasiyi ¢grenmesi ve demokratik davranmasi icin egitim sisteminin; beklenen amaca gore
organize edilmesi ve demokratik degerlerin yaparak-yasayarak ogretilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan
tartisma, ornek olay, yaratict drama gibi sinif ici etkinliklere oldukca fazla yer verilmesi; demokratik bir okul
ve sinif ortamini i¢in 6nemli olup, demokrasinin 6grencilere daha iyi ogretilmesine olanak taniyacaktir
(Gtiven, 2008: 343, 344, 346).

Demokrasi, insanla ilgili bir durum oldugu igin 6grenmek/o6gretmek bir gerekliliktir. Bu bakimdan
tarih derslerinde; vatandaslk egitimi kapsaminda, demokrasi konularinin ¢gretimine 6nem verilmelidir
(Guven vd., 2014: 163). Tarih derslerinde; konular islenirken demokratik degerlerin isin icine kosulmasi
yoluyla o6grencilerde demokrasiye yonelik bir farkindalik olusturulmalidir. Bu sekilde, 8grencilerin
demokrasiyi i¢sellestirmesi ve demokratik davranis gostermesi kolaylasacaktir (Giiven, 2015: 162).

Demokratik toplumlarin meydana gelmesinde, demokrasinin degerlerini bilen ve yasayarak
uygulayan bir neslin yetismesinde tarih egitiminin/6gretiminin 6nemli rolii bulunmaktadir. Bununla
birlikte; yapilan ¢alismalarda tarih derslerinde demokrasi egitiminin nasil yapilacagina iliskin 6nerilerin
yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Yine; pek ¢ok arastirmada, anket ve miilakat teknigiyle mevcut durum
anlatilmaya calisilmis; mevcut durumu iyilestirmeye yonelik deneysel calismalar, arastirmacilar tarafindan
tercih edilmemistir (Giiven, 2017: 80).

1.1. Amag ve Onem

Demokrasi; sadece bir basit politik bir anlayis/diistince olmayip, ruhuna uygun kiiltiir ve degerler
sisteminden olusan bir sistemli bir yapiy1 ifade etmektedir. Bu yoniiyle de 6grenilmesi/6gretilmesi ve
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yasanmasi/yasatilmasi gereken bir durumdur. Demokrasinin 6grenilmesinde ve igsellestirilip davranis
haline getirilmesinde okullarin, okullarda da tarih derslerinin énemi biiyiiktiir. Bu ¢alismada temel amag;
tarih derslerinde demokrasi egitimi yapilabilecek bazi etkinlikleri (calisma yapraklari, drama, Dursun Dilek
teknigi, internet destekli 6grenme, kanit temelli 6grenme, sanal miize gezileri, tarihsel filmler ve tartisma)
tanitmaktir. Tarih derslerinde, bu yontemlerin demokrasi egitimine uygun bir bicimde kullanilmasimin geng
bireylerde demokrasi diisiincesinin olusumuna katkisinin olacag: diistintilmektedir.

2. YONTEM

Tarih derslerinde demokrasi egitiminde kullanilacak bazi etkinlikleri tanitmaya yonelik yiiriitiilen
bu arastirma temel arastirma yontemiyle ytirtitilmiistiir. Temel arastirmalar; arastirma kavraminin en yalin
bicimde temsil edildigi, verilen bilgilerin yalnizca “kuram” diizeyinde sinirh oldugu arastirmalardir. Her
diizeyde temel arastirmalarin hedefi; toplum yararina sonuglarin ortaya ¢ikmasidir (Karasar, 2013: 24, 26).
Temel arastirmalarin uygulama amaci olmaksizin, akademik amagclarla ele alinan, sosyal ve ekonomik
urtinleri belki gelecekte toplanabilecek arastirmalardir (Carrol, ty, 108; Akt. Kaptan, 1995: 48). Bu
arastirmalarda; varlig1 hissedilen bir sorunun gercekten ne oldugu, nelere bagh olarak ortaya ciktig1
agiklanmaya calisilmaktadir (Islamoglu, 2011: 39). Alanyazin incelendiginde; tarih derslerinde miifredat ve
ders kitaplarinin demokrasi egitimi bakimindan yeterli diizeye ulasamadigi, 6gretmen ve 6grencilerde ise
demokrasi ve demokrasiyle iliskili kavramlarda ve konunun 6nemi bakimindan yeterli biling olusmadig1
goriilmistiir. Bu bakimdan; tarih derslerinde etkili demokrasi egitimi igin bazi etkinlikler tanitilacaktir.

3. TARIH DERSLERINDE DEMOKRASI EGITIMI iCIN KULLANILACAK BAZI TEKNIiKLER

Bu boliimde; ¢alisma yapraklary, drama, Dursun Dilek teknigi, internet destekli 6grenme, kanit
temelli 6grenme, sanal miize gezileri, tarihsel filmler ve tartisma etkinliklerinin genel anlamda neyi ifade
ettigi ve tarih derslerinde kullanimi {izerinde durulacaktir.

3.1. Calisma yapraklar:

Egitim ve ogretim faaliyetlerinin desteklenmesinde ve bilgilerin farkli bigimlerde sunulmasinda,
calisma yapraklarindan faydalanilmasi miimkiindiir (Goger, 2012: 162). Kaymakci (2014: 326) calisma
yapraklariny, “tim egitim-6retim basamaklarimda  kullamilabilen, herhangi bir konuyla ilgili kazammlar
gerceklestirmeye yardimer agiklamalar igeren, GSrencilerin iizerinde islem yaparak bireysel ve aktif 0grenmeyi
sagladiklari, ders ici ve ders disi faaliyetlerde kullanilabilen 6Sretim materyalleri” olarak tanimlamaktadir. Bu
bakimdan ¢alisma yapraklar; icinde konuya iligkin bilgi ve bu bilgilerden faydalanarak yapilacak gorevlerin
bulundugu, 6grencilerin; 6gretmenin hazirladig plam izlemeleri ve smiftaki tim o6grencilerin etkinlige
katilimimin saglanmasi igin yararlanilabilecek bir aractir (YOK, 1998: 94).

Calisma yapraklarinin, ¢n bilgileri tespit etme, etkinlik, deney/etkinlik raporu ve degerlendirme
gibi cesitli amaglarla kullanimi miimkiindiir (Ormanci ve Sagsmaz-Oren, 2012: 250). Calisma yapraklarinin bir
Ogretim materyali olarak, hemen hemen her alanda kullanilma imkani vardir. Yapilan galismalarda ¢alisma
yapraklarinin eglenceli bir uygulama imkani1 sagladigi, konularin daha iyi anlasilmasinda, kavramlarin
ogretilmesinde ve kavram yamilgilarimin giderilmesinde ¢nemli bir rol oynadig1 ve 6grencilerin akademik
basarilarmi arttirdig1 belirlenmistir (Hand ve Treagust, 1991; Johnson, Wardlow ve Franklin, 1997; Yigit,
Akdeniz ve Kurt, 2001; Basibiiyiik ve Cikilli, 2002; Saka, Akdeniz ve Enginar, 2002; Costu, Karatas ve Ayas,
2003; Saka ve Yilmaz, 2005; Atasoy ve Akdeniz, 2006; Atasoy, Akdeniz ve Bakkan, 2007; Bayrak, 2008;
Krombafl ve Harms, 2008; Celikler, 2010; Ormanc1 ve Sasmaz-Oren, 2010; Kaymakei, 2010; Demircioglu ve
Kaymakei, 2011; Gegit, Seyihoglu ve Kartal, 2011; Yesilyurt ve Giil, 2011; Elvan, 2012; Ulas, Sevim ve Tan,
2012; Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014; Isik ve Ozdemir, 2014; Celikler ve Aksan, 2015).

Calisma yapraklarinin 6grenci agisindan; ogrenilen bilgilerin tekrarini/ pekistirilmesini saglama,
konunun anlasilmasini saglama, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglama, 6grenme eksiklerini tamamlama,
derse giidiileme/motivasyon saglama ve kavram yanilgilarini/yanlis 6grenmeleri diizeltme gibi faydalari
vardir (Kaymakei, 2010: 206-211; Ormanci ve Sasmaz-Oren, 2010: 329). Bireysel sorumlulugu arttirmasinin
(Atasoy, Akdeniz ve Bakkan, 2007: 14, 16) yaninda; tiim 6grencilerin derse katilimini saglama ve farkli bir
uygulama oldugu icin dersin isleyisindeki monotonlugu kaldirmada ve siirecin sonunda o6grenme
durumlarinin tespitinde 6nemli katkilar1 da vardir (Goger, 2012: 158, 159). Ayni zamanda o6grencilere
bireysel ¢alisma, tartisabilme ve dgrenilen bilgileri de giinliik hayata transfer edebilme imkéan saglayan bir
materyaldir (Kaymakci, 2010: 199, 209-211; Goger, 2012: 158, 159; Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu,
2014: 250).

Calisma yapraklarinin pek ¢ok faydasiin yaninda bir takim sinirliliklar: da vardir. Calisma yapragi
uygulamalary; 6grencilerin yapacagt gorevleri acik bir bigimde belirtmesi ve ¢ok az bir 6gretmen yardimi
gerektirmektedir (Sands vd. 1997: 43). Bununla birlikte; calisma yapraklari, ogrencilerin anlamadig:
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noktalara cevap vermede yetersizdirler. Yine, calisma yapraklarinda yapilan galismalarin déntit ve diizeltme
islemlerinde 6gretmen yardimini gerektirmektedir. Ayni zamanda yapilacak isler ve sorular onceden
belirlendigi icin 6grencilere tam anlamiyla diisiince dzgiirliigu firsati da vermemektedir (Proctor vd. 1997;
Akt. Kurt, 2002: 21). Bununla birlikte; ¢alisma yapraklarinin kolayca hazirlanabilecek bir etkinlik olmamasi,
tek basina siurli 6grenme saglamasi, zaman alict bir etkinlik olmasi gibi smurliliklar1 da mevcuttur
(Kaymakei, 2006: 117).

Ogretmenin gorevi sadece dgrenciye herhangi bir materyali verip problemle karsi kargiya birakip
cevap almak degildir. Ogrencilere uygulanacak materyaller dikkatlice hazirlanmalidir ve bu materyallerin
uygulanmasinda 6gretmen rehber konumda olmalidir (Demircioglu ve Atasoy, 2006: 72). Geleneksel
yontemle islenen derslerde basar1 gosteremeyen ve derslere yeterli diizeyde ilgi gdsteremeyen 6grencilerin
calisma yapraklariyla derse katiimi miimkiindiir (Celikler ve Aksan, 2015: 62). Bu kapsamda, galisma
yapragindaki yonergeler dikkatlice hazirlanmalidir ve 6gretmen tarafindan 6grenciye ¢alisma yapraginin
nasil kullanmilmas1 gerektigi hususunda olabildigince agik bir bicimde bilgi vermelidir (Elvan, 2012: 48).
Yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlanan, icerigi giinliik yasamla iligkili etkinlikler, diistindiirticti
sorular, grafik, cizim, resim gibi unsurlarla zenginlestirilmis calisma yapraklary; ogrencilerin daha kalici
dgrenmelerini saglamaktadir (Ormanci ve Sagmaz-Oren, 2010: 326).

Calisma yapraklari, soyut durumlarin ele alindigi olgu, kavram ve genellemelerin ve bilgi
yoklugunun fazlaca oldugu tarih derslerinde etkin bir bicimde kullanilabilecek materyallerdir. Ayrica
hazirlama, maliyet ve uygulama agisindan tarih derslerinde kullamilmasi miimkiindiir (Demircioglu ve
Kaymakei, 2011: 171). Tarih 6gretiminde ¢alisma yapraklari, okul ici ve okul dis1 olmak tizere iki tiirlii katk:
saglamaktadir. Okul ici uygulamalarda; tarihte iki donem arasindaki benzerlik ve farkliliklarin 6grenciler
tarafindan daha iyi anlasilmasini saglamak, 6grencilerin hazirbulunusluklarini 6l¢mek ve ders sonunda geri
bildirim almak, dersin iceriginin daha iyi anlasilmasinda destek araci olarak kullanmak, pek cok 6gretim
strateji yontem ve tekniklerle birlikte kullanmak ve ders kitaplarina destek olmak amaciyla kullanulabilir.
Okul dis1 uygulamalardaysa; dersin sonunda 6dev olarak vererek, yerel ve sozli tarih ¢alismalarinda, miize
ve alan gezileri sirasinda tarih 6gretimine katki saglayabilir (Kaymakci, 2012: 191-193).

Tarih derslerinde, demokrasi egitimi bakimindan calisma yapraklary; 6nemli demokratik gelismeleri
ve savas ortaminin olumsuz sonuglarini fotograf, resim, grafik vs. ile gosterme imkani sunmakta, ¢alisma
yapraklarinda sorulan sorularin smif icerisinde tartisiimasi yoluyla da gerek tartisma kiltiirtinin
edinilmesinde gerekse de farklhi diisiinceleri gorme imkani vermesinde onemli avantaj saglamaktadir.
Mesela; Tiirk tarihinde Toy-Kurultay, Divan, Divan-1 hiimayun, Meclis-i Umumi, Turkiye Biyiik Millet
Meclisi gibi demokrasi diistincesine 6rnek teskil edecek meclislerin 6zellikleri ve katkilar1 ¢alisma yapraklar:
araciligiyla ogrencilere sunulmasi ve faydalari hakkinda smifta tartisma ortaminin olusturulmas:
mimkiindiir.

3.2. Drama

Giintimiizde, egitime ytiklenen anlamlar ve hedefler degismis; bilgiyle birlikte beceriler ve tutumlar
da onem kazanmistir. Bu kapsamda; 6grenme siirecinde, 6grenciyi isin i¢ine katacak yontemler kullanilmaya
baslanmistir (Sengiil, 2010: 241). Ogrencileri, derslerde aktif kilan ve etkili 6grenmeye olanak taniyan bu
yontemlerden biri dramadir.

Adigiizel’e gore drama (2002; Akt. Sengtil, 2010: 242); ¢zel olarak diizenlenen grup yasantilar sirasinda,
somut bir bicimde hissetme yoluyla sosyal, evrensel ve soyut kavramlarn tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak
anlamly hale getirildigi, anlayarak 6grenmenin Qerceklestigi eSitim teknigidir. Yine, baska bir tanima gore drama;
herhangi bir olayi, oyunu, yasantiyr tiyatro tekniklerinden faydalanarak canlandirma -etkinligidir
(http:/ /www.autism-tr.org/drama.htm; Akt. Demircioglu, 2010: 196). Heatcote ve Herbert'e gore ise
sahneye ¢ikmadan ve bir oyunda rol yapmadan yasam deneyimini genisletmektir (1985; Akt. Ustiindag,
1997: 15). Tanumlardan anlasilacag: tizere drama; yasanmis veya yasanmakta olan herhangi bir olay: ya da
durumu, tiyatro tekniklerinden faydalanarak egitsel canlandirma faaliyetidir.

Drama biinyesinde yapilan etkinliklerin egitsel bir amaci vardir. Bu bakimdan drama; tiyatro gibi
olmayip, eglenmek, vakit harcamak, begeni ya da estetik kaygilar temel amag degildir (Sengiil, 2010: 241).
Drama; 6grenme konusunun oyunlastirilabilecek bir nitelik tasimasi durumunda, dersi ilgi cekici hale
getirebilecek yontemlerden biridir (Ustiindag, 1988: 58).

Drama; canlandirilan olay veya olgunun, 6grenmede bilissel stireglerin etkin kullanimina ve bunun
sonucunda da Ogrencilerde gercek duygularin yasanmasina katki saglamaktadir (San, 1990: 579).
Dolayisiyla, bilginin uygulama yoluyla benimsenmesi ve 6grenilmesinde, 6grencilerin gercek yasam
deneyimleri kazanmasinda drama etkili bir yontem olup (Giiven, 2005: 455), dgretim programlarinda
belirlenen kazanimlarin gerceklesmesinde de 6nemli bir yere sahiptir.
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Ogrenmeyi ve bilgiyi, islevsel kilmasi ve aktif hale getirmesiyle drama etkili bir 6grenme alanim
olusturmaktadir (Adigiizel, 2002; Akt. Sengiil, 2010: 242). Drama; bilissel davranislari, duyussal ozellikleri ve
devinigsel becerileri kazandirmada onemli bir etkiye sahiptir (Demirel, 2015: 99). Ogrenci, kendi yaptigiyla
ogrenirken, tim duyu organlarini da harekete gecirerek etkin bir 6grenme gerceklestirmektedir (Sozer-
Tonga, 2014: 22). Ayn1 zamanda, 6grencilerin kendini taniyip yeteneklerini kesfetmesinde (Sengiil, 2010:
243), iletisim ve empati becerilerinin gelismesinde ve sosyallesmelerinde 6nemli bir 6gretim yontemidir
(Tan, 2006: 126). Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri 6znellestirmesi; hem 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini
hem de yeniden yapilandirilmasimi saglamaktadir. Drama; duygulari, dusleri, imgesel diistinmeyi harekete
gecirerek; 6grencinin etkilesim igerisinde, derse etkin katiimini saglamakta ve boylece bilissel 6grenmelerin
yaninda, duyussal 6grenmelere de imkan tanimaktadir (San, 1990: 582, 574).

Dramanin hosgorii, duygu ve distincelere saygt (Erdem-Zengin, 2014: 87) gibi deger egitimine;
katilimci olma, bagimsiz karar verebilme, yetkinlesme gibi (San, 1990: 580) 6grencilerde, belli bir demokrasi
kilttirtintin olusturulmasinda ve vatandasliga iliskin sorumluluklar kazandirilmasinda (Ulubey, 2015: 110-
112), 6grencilerin sozlii ve sozsiiz iletisim ve dinleme becerilerini kazanmasinda (Akoguz, 2002: 93) 6nemi
buytiktir. Drama; 6gretmenlerle 6grencilerin, 6grencilerle 6grencilerin birlikte yasama durumlarina olanak
tantyan, birbirlerinden ve birlikte 6grenmeyi hedefleyen demokratik bir 6gretim yontemi olarak dikkat
cekmektedir (Dogan ve Culha-Ozbas, 2016: 671).

Egitim ve ogretim faaliyetlerinde, ara¢-gere¢ kullanimi agisindan drama onemli bir yere sahiptir.
Drama etkinliklerinde; gorsel ve isitsel pek gok arag-gereg, etkili ve verimli bir bigimde kullamilmasi
mimkiin olup, zengin 6grenme ortamlarinin sunulmasima olanak tanimaktadir (Akhan, 2014: 379). Bunlara
ek olarak, egitimde drama yonteminin kullaniminin 6grencinin kendini gelistirmesinde;

* Bireylere kendi problemlerini yeni bir bakis acisiyla inceleme olanag: vermesi,

* Bireylere, kazandiklari, degistirdikleri ya da diizelttikleri davramsglari hakkinda bilgi vererek
bireylerin gelisimlerini gostermesi,

* Bireylere kendi yasantilarin1 yansitmak ve diger insanlarla ortak ozelliklerinin neler oldugunu
gormelerini saglamasi,

«  Ogretim programuyla belirlenen gercevenin 6tesine gegmeyi saglamast,
* Grupla ¢alismanin getirdigi sorumluluk duygusunu kazandirmasi,

* Hoslamilmayan seylerle nasil basa ¢ikildigini gostermesi,

* S0z dagarcigini, konusma ve iletisim becerilerini gelistirmesi,

+  Oyun yoluyla yeni yasantilar kazanmasi gibi konularda katkilar1 da bulunmaktadir (Ustiindag, 2002:

204).

Drama yontemi tizerine yapilan pek ¢ok calismada da drama yonteminin derslere yonelik olumlu
tutum kazandirdigy, etkili ve kalica 6grenmeler sagladigl, ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdig:
sonuglarina ulasilmistir (Ustﬁndag, 1997; Kog, 1999; Morris, 2001; Simsek-Aylikei, 2001; Simsek, 2001; Atar,
2003; Fleming, Merrell ve Tymms, 2004; Giirel, 2004; Ozer, 2004; Yalcin, 2004; Demirel-Erdil, 2007; Veach ve
Gladding, 2007; Altikulag, 2008; Aykag, 2008; Evin, 2009; igleyen, 2009; Gulden-Gonctioglu, 2010; Aslanel,
2011; Malbelegi, 2011; Nayci, 2011; Akkaya, 2012; Utkiir, 2012; Yilmaz, 2013; Karaosmanoglu, 2015; Sarag,
2015; Ulubey, 2015; Ulubey ve Toraman, 2015).

Dramanin, tim katkilarina ragmen bazi sinurliliklar: da mevcuttur. Etkinligin hep aym 6grenciler -
ozellikle aktif ogrenciler- etrafinda gelisme ihtimali, yetenekli olmayan 6grencilerin etkinlige katilma
zorluklari, etkinlige uygun pekistirme ve 6lgme islemlerindeki zorluklar, pek cok kisinin katihmindan
kaynakli siruf otoritesini saglamadaki zorluklar temel sinurliliklardir (Onder, 2001: 113, 155; Akt. Giilden-
Gonctioglu, 2010: 113-114). Iyi bir planlama yapilmadig: takdirde, dgrencilerin zaman gegirilecek bos bir
etkinlik olarak gormelerine sebep olma; 6gretmen desteginin yeterli dizeyde verilmedigi durumlarda
sadece ders kitaplarindaki basit ifadelere bagli kalma; sinirlar net bicimde ¢izilmedigi stirece, 6grencilerin
rollerini yeterince yapip yapmadig konusunda belirsizlikler olusma ve bazi roller dolayisiyla 6grencilerin
birbirine lakap takma veya kizdirma gibi sinirliliklar: da mevcuttur (Kabapinar, 2014: 241). Yine, 6grencilerin
asla canlandirdiklari kisi olamayacag1 (analoji sorunu), baz: tarihi konularin gézden kacirilmasi veya énemli
goriilmemesi ve belli bir grupla duygusal 6zdeslesme saglamasi tarihi canlandirma tiirtinden etkinliklerin
onemli sinirliliklaridir (Cook, 2004: 489-490; Akt. Akga-Berk, 2013: 43).

Drama; ge¢misteki herhangi bir olayin, durumun vs. sinif ortaminda temsiliyle, geleneksel 6gretim
etkinlikleriyle kazandirilmas: gii¢ olan pek ¢cok deneyim, beceri ve tarihsel nitelik kazandirilmasin olanakl
hale getirmektedir (Demircioglu, 2010: 197). Bu yontemle tarih derslerinde gegen kavramlari agiklamak,
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tarihi bir olayr veya durumu ortaya koyup derinlemesine incelemek, ge¢misteki insanlarin diistince
sistemlerini incelemek, bir fikrin nasil ortaya cikip yayildigini anlamak miimkiindiir (Turan, 2016: 204).

Tarihi olay ve olgularin igsellestirilmesi, tarihsel empati kurma ve olaylara farkli bakis agilariyla
bakabilme olanag1 vermesi, tarih konularma yeni ve yaratict bir bakis acisiyla bakmasi, daha ©nce
diistintilmemis agilardan sosyal konulari izleme ve arastirma imkani saglamasi agisindan drama yonteminin,
tarih dersi agisindan 6nemli avantajlar1 vardir (Sengtil, 2010: 243).

Demircioglu (2010: 197) da dramanin tarih 6gretimine dort temel katkismin oldugunu ifade
etmektedir:

» Teorik olarak anlasilmasi gii¢ olan konularin yaparak ve yasayarak 6grenilmesini saglama,

« Ogrencileri gecmisteki olay, insan ve degerlerden haberdar ederek kimlik ve kimlik gelisimine
katkida bulunma (Zevin, 1992’den aktarma),

* Sosyal bilimler ve tarihin yapisinin 6grenciler tarafindan anlasiimasina yardim etme,
«  Ogrencilerde, davrams degisikliklerinin hangi diizeyde meydana geldigini gorme imkani sunmadir.

Pek ¢ok tarihi olayin drama ile canlandirilmasi miimkiindiir. Burada esas olan en g¢ok fayda
saglayacak konuda ve zamanda bu etkinlikten faydalanmaktir. Tarih derslerinde, herhangi bir konuda
drama tekniginden faydalanmanin; 6grencilerde, grup faaliyeti icerisinde yasadig1 deneyimler sonucu belli
bir demokrasi kiiltiiriiniin olusmasinda katkis1 olacaktir. Bununla birlikte; devletlerarasi anlasma
goriismeleri, meclis tartismalari, savaslardaki olumsuz durumlar, insanlara verilen haklar demokrasi
diisiincesi cercevesinde tarih derslerinde islenmesi miimkiindiir. Mesela; tarih derslerinde; Balkan Savaslari
sirasinda halkin ve askerlerin durumu ve savas neticesinde yapilan anlasmalar, I. Mesrutiyet déneminde
meclisin durumu demokrasi egitimi kapsaminda drama teknigiyle gosterilmesi miimkiindiir.

3.3. Dursun Dilek teknigi

Egitimde; son yillarda yasanan gelismelerle birlikte, egitim kavrami daha evrensel degerlere
dayanmis; ogretme yerine, 6grenme kavrami egitimin odak noktas: haline gelmistir. Diinyada yasanan
gelismelere uyum saglayacak ve cagimizda artan bilgi trafiginden yararlanabilecek bireyler yetistirme
ihtiyacy; 6grenme siirecinde, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve bireysel 6zelliklere uygun bir planlamay1 ve
uygulamalar1 gerekli kilmistir (Simsek, 2008: 3). Bireysel farkliliklarin dikkate alindigi ogrenme-6gretme
suireglerinde; farkli yollarla 6grenen bireylerin kabulii, farkli yollarla gretim anlayisini da beraberinde
getirmistir (Bumen, 2005; Akt. Bas, 2011: 17).

Egitimde; hazir bilgilerin ezberletilmesi veya tekrar edilmesinin modern dénemde sorgulanmaya
baglanmasiyla birlikte; 6grenmeyi 6grenme ve Ogrenenlerin bilgilerini kendilerinin olusturmasi, egitim
anlayisinin merkezine yerlesmeye baslamistir. Egitimde temel hedefler; 6grencilerin diistinmesi, problem
¢ozmesi, elestirmesi, karsilastigi durumlar1 yorumlayabilmesi ve diger egitim faaliyetlerini 6grenmeleri
olmustur (Brooks ve Brooks, 1999: 5; Akt. Kaya, 2008: 17). Ozellikle; glinimiiz egitiminde kabul goren
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grencilerin aktif bicimde bilgiyi olusturmasi, yorumlamas: ve 6n
bilgilerine gore yeniden organize etmesi tizerine temellenmis (Yanpar-Yelken, 2010: 50) ve derslerde bu
yonde bir egitim yapilmas: benimsenmistir. Dolayisiyla, dgrencilerin konularmn 6grenilmesi stirecinde
yetenekli oldugu alanlarda calismasi;, bu stireci kolaylastiracak ve Ogrencilere etkin 6grenme ortami
saglayacaktir. Bu anlamda; yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun ve 6grencilerin derse daha verimli
katilmasini saglayacak tekniklerden biri Dursun Dilek teknigidir.

Dursun Dilek Teknigi, diger derslerin icerigine bagh kalinmadan o¢zellikle, Sosyal Bilgiler ya da
Tarih derslerinde; her konuya uygulanabilecek konu, yetenek ve ilgi merkezli; isbirlik¢i 6grenmeye dayali
bir tekniktir. Bu teknikteki amag, her grubun ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendi gruplarinda ayni1 konu
gercevesinde {iriinler ortaya ¢ikarmaktir. Bu sayede, ¢gretilmeye calisilacak konularda en az uygulama
diizeyinde bir 6grenme gerceklesmesi beklenmektedir (Dilek, 2005: 154). Yapilan arastirmalarda, farkh
Ogretim yontemlerinin dgrencilerin giiclii yonleri ve ihtiyaclariyla eslestirildiginde bagariy1 anlamli ¢lgtide
arttirdigy tespit edilmistir (Cronbach ve Snow, 1981; Mayer, 2002; Tomlinson, 2010; Tomlinson ve McTighe,
2006; Akt. Borich, 2014: 39).

Ogrenci sayisinin fazla oldugu simflarda; farkl ilgi ve yetenekteki 6grencilerin, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir gruba dahil edilmesiyle her 6grencinin derse katilmast miimkiin olmaktadir. Ogretmenin,
bir konu ¢ercevesinde 6grencinin yeteneklerini goz oniine alarak; drama, maket-materyal, miizik, senaryo,
metin-arastirma, siir, resim, bulmaca, fikra-mizah, karikatiir, tv tarih kanali, gazete gibi isbirligine dayali
gruplar olusturmasi 6grencilerin derse olan ilgisini de arttiracaktir (Dilek, 2005: 155).

Etkinlik kapsaminda; {riinlerin ortaya c¢ikmasinda gruptaki tiim tiyelerin katkismnin yaninda,
etkinliklerin smif icinde sunulmasi da siuftaki tiim 6grencilerin faydalanmasimi saglamaktadir (Yilmaz,
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2008: 245-246). Bu sekilde yapilacak bir 6gretimin, dgrencilerin tutum ve deger yargilar1 olusturmasinda,
olumlu sosyal davranis modelleri ve alternatif bakis acilarini gérmelerinde, tutarli ve biitiinciil bir kimlik
olusturmalarinda, elestirel diistinme, akil ytrtitme ve problem ¢ozme gibi becerileri kazanmasinda katkist
vardir. Bu faaliyetlerin sonucunda da 6grencilerde isbirligi becerilerinin, 6z saygimin ve basarinin da artmasi
beklenmektedir (Borich, 2014: 356).

Dursun Dilek teknigi, hem 6grenciyi hem de 6gretmeni 6grenme etkinliginin merkezine almaktadir.
Teknik, derslerde igbirlik¢i ve aktif 6grenmeyi desteklemekle birlikte, 6grencilerin diis giiglerini (imgelem),
elestirel ve yaratici diistincelerini ortaya ¢ikarmaktadir. Diger derslerde ve okul disinda 6grenilen bilgi ve
becerilerin de ise kosulmasim gerektirdiginden tam 6grenmeyi de saglamaktadir. Bilissel, duyussal ve
devinigsel yeteneklerin gelistirilmesinde katkis1 vardir. Teknikle birlikte 6grencilerin ders basaris1 ve derse
olan ilgisiyle 6grenilen konularin kalicihigi da artmaktadir (Dilek, 2005: 154-159). Bunlarla birlikte,
ogrencilerin derste materyal kullanma durumlarim, sinif ici disiplini, 6grenci-6gretmen iliskisini, dili etkili
kullanma becerisini de olumlu etkiledigi sdylenebilir (Canbaz, 2006: 158-172). Bu teknikte, karsilasilabilecek
en onemli sinirlilik ise stire sorunudur. Dolayisiyla dikkatli bir planlama ve derslerde siirenin verimli
kullanilmasini gerektirir.

Dursun Dilek teknigi, tarih derslerinde hemen her konuda etkili bir 6gretim teknigidir. Bu teknigin
kullanilmasinda; tirtin hazirlanirken dgrencilerin grup tiyelerinin diistincelerini alarak uzlasilmasi, herkesin
diistincesini ifade etmeyle sosyallesme olanagi vermesi, grubunu ve siireci yonetme imkani tanimasi
demokrasi kiiltiirintin gelismesine katk: saglamaktadir. Teknik uygulanmadan 6nce, yonergenin demokrasi
egitimine olanak saglayacak sekilde hazirlanmasi ve o6grencilerin dogru bir bicimde yonlendirilmesi,
ogrencilerde demokratik davramiglarin gelismesine katki saglayacaktir. Mesela; Istanbul'un fethi konusu
anlatilirken sinifin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gruplara ayrilmasi, bununla birlikte Fatih Sultan
Mehmed’in komutanlara danismasi ve istisare etmesiyle, fetihten sonra gayr-1 miislimleri ibadette serbest
birakmasi konularmin dgrenciler tarafindan ozellikle vurgulanmas: ve etkinliklerin sunumu esnasinda da
tartisma ortamlarinin saglanmasi demokratik egitime katki saglayacaktir.

3.4. Internet destekli 6gretim

Kiiresellesen diinyada; bilgiye hizli ulasma ihtiyaci, geleneksel 6gretim yontemlerini destekleyecek
alternatif yontemlere yonelmeyi gerekli kilmistir (Torkul, Sezer ve Over, 2005: 127). Bu durum da geleneksel
egitimin sinirliiklarini ortadan kaldiran ve 21. yiizyilin yeni egitim anlayisina uygun olan bilgisayar ve
internet destekli 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmustir (Demirli, 2002: 1). Zaman ve mekandan bagimsiz erisim
olanag1 saglayan internet, kisa stirede giinliik yasamin bir parcasi olmus ve genis kitleler tarafindan
kullanilmaya baslanmistir (Korkmaz, 2011: 16).

Teknoloji ve egitim birbirlerini dogrudan etkilemekle (Tomakin ve Yesilyurt, 2013: 250) birlikte; pek
¢ok teknolojik gelisme, 6grencilerde daha gercekci ve anlaml 6grenme ortamlari yaratmay1 amaglamaktadir
(Caliskan ve Simsek, 2000: 16). Bu bakimdan, teknolojide meydana gelen hizli gelisim sayesinde, egitim-
ogretim siireglerinde pek ¢ok arag-gereg ve yontem gelistirilmektedir (Kutluca ve Birgin, 2007: 83). Ozellikle
son yillarda, internet ve web teknolojilerinde yasanan gelismeler ve internetin kendine ¢zgii bazi
avantajlarinin olmasi, internetin egitimde bir 6grenme araci olarak kullanimi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir
(Sendag ve Giindiiz, 2007: 138). Yeni egitim anlayisina uygun olarak da biitiin diinyaya dagilmis bilgiye ve
insanlara ulasmayi saglayan ortamlar olarak karsimiza gikmustir (Ergiin, 1998).

Internetin egitimde iki sekilde kullanilmast mtimkiindiir: Internet tabanli egitim ve internet destekli
egitim. Internet tabanli egitim, 6grenme etkinliklerinin tamaminin internet tizerinden gerceklestigi egitim
seklidir. Internet destekli egitim ise yiiz yiize uygulamalara ek olarak internetin kullanimidir (Horzum ve
Cakir-Balta, 2008: 141). Internet destekli dgretim; bilgi aglarindan olan internetin ve internet tizerinden
erisilebilen kaynaklarin, herhangi bir dersin 6gretiminde 6gretmen veya Ogrenci tarafindan bir 6gretim
yontemi olarak kullanilmasidir.

Internet; ogrencilere, en temelde iki onemli firsat sunmaktadir: Ik olarak ogrenciye; iletisim,
arastirma yapma, bilgiye ulasma ve paylasma becerileri kazandirmasidir, ikinci olarak ise 6grenciyi, smif
ortaminin sinirliliklarindan kurtarmasidir (Wilson ve Marsh II, 1995; Akt. Yapic: ve Akbayin, 2013: 102).

Giintimiizde, egitim kurumlarimin aktif ve tiretken bir yapida olmalariyla bilgisayar ve internet
teknolojilerini kullanma diizeyleri arasinda yakin bir iliski vardir (Akin, 2007: 50-51). Internet ortamlari,
Ogrenciye problem ¢ozme ve yazma, iletisim, elestirel diisiinme gibi becerilerini gelistiren ve isbirligine
dayali 6grenme ortamlarini tesvik eden bir yapiya da sahiptir (Ergtin, 1998).

Internetin; kavram ogretimi, farkli 6grenme bicimlerine olanak verme, birinci elden kaynaklara
ulasma, st diizey duistinme bigimleri gelistirme, farkli bakis agilarini gostererek tartisma ve iletisim olanagt

-611-



Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi A The Journal of International Social Research
Cilt: 11 Sayi: 56 3 Volume: 11 Issue: 56

saglama, bilimsel arastirma becerilerini gelistirme gibi sinif atmosferine yonelik temel kullanim alanlar:
mevcuttur (Knowledge Network Explorer 2003; Clarke ve Slotta 2000; Akt. Demircioglu, 2011: 204).
Ogrencilerin sinifta 6grendigi bilgileri tekrar etme, bu islem sirasinda da yeni bilgiler elde etme ve
ogrencinin kendi bilgisini olusturmasina fayda saglamaktadir (Sendag ve Giindiiz, 2007: 147).

Internetten 6grenme; bireyin dogrudan veya dolayl olarak iletisim kurabilmesinde, 6gretmen ve
Ogrenci sayismin siire¢ icerisinde arttirabilmesinde, es zamanli veya es zamansiz dgrenmeye imkan
tanimasinda, sosyal statiilerin kalktig1, gorsel ve isitsel pek ¢ok avantaji beraberinde getirmektedir (Engin,
Tosten ve Kaya, 2010: 75). Ogretmenler agisindan internet, gerek ders icinde gerekse de ders disinda pek cok
ders planina, kitaba, dergiye, veri depolarina, goriintii ve ses bilgilerine, yazilimlara vs. ulasma imkani
sunmaktadir (Ergtin, 1998).

Internet destekli 6gretimin diiz anlatma dayali geleneksel yonteme gore akademik basariy1
arttirdigr ve ogrenmeyi keyifli hale getirdigi cesitli arastirmalarda tespit edilmistir (Dijkstra, Collis ve
Eseryel, 1999; Lemone, 2001; Sanders ve Morrison-Shetlar, 2001; Kiyici, 2003; Chou ve Liu, 2005; Jang, 2006;
Tuystiz ve Aydin, 2007; Karagoz, 2010; Yaylak, 2010; Demircioglu, 2011; Tas ve Cepni, 2011; Oral ve
Kenanoglu, 2012; Turan, 2012; Ogreten ve Sagir, 2013; Inam, 2014; Kuzu ve Balaman, 2014; Tepecik ve Zor,
2014; Ercan, Ural ve Ozates, 2016).

Internet destekli ogretim, 6grencilerin derse daha aktif katiimina ve farkli tartisma ortamlarina
katilmalarina olanak saglamaktadir (Cetin vd., 2004: 147). internet destekli &gretim, dersin islenisini
kolaylastirmakta ve verilen egitimin kalitesini arttirmaktadir (Hall, 1997; Akt. Tepecik ve Zor, 2014: 54).
Ogrenme ortamimni zenginlestirmesinin yaninda, dersi daha gorsel hale getirerek 6grencileri gidiilemektedir
(Giilbahar, 2005: 76). Internetin giiclii bir etkilesim araci olmast da dgrencilerin demokrasi, vatandaslik ve
insan haklari, cevre gibi konularda yeterliliklerini artirmaktadir (Baloglu-Ugurlu, 2015: 246).

Internetin; coklu ortam elemanlariyla grenme ortamlarim zenginlestirmesi, 6grenci kontrolli bir
sistem olmasi, 6grencilerin kendi hizlarina uygun 6grenme imkani sunmasi ve icerigine erisimin kolay
olmast 6nemli avantajlarindandir (Unliikahraman, 2011: 37). Internet tizerinden yapilan egitim, gorsellige
dayali olmakla birlikte geleneksel egitimde sunulan kaynaklardan ¢ok daha biiyiik ve genis kaynaklara
ulasma imkani tanir. Bu yoniiyle de geleneksel egitimden %40-60 arast daha ekonomiktir (Gurbtiz vd., 2001;
Akt. Inam, 2014: 17). Aslinda 6gretmenin sinifa getirmesi gereken pek cok materyal internet destekli 6gretim
sayesinde daha kullanish ve pratik bir hal almaktadir.

Internetin egitimde kullaniminin bazi sinirliliklar: da vardir. Ag sistemindeki yetersizlikler, mevcut
teknolojinin stirekli yenilenme gerekliligi, internet kullaniminin ticretli olusundan kaynakli mali yiik ve alt
yap1 gerekliligi internetin egitimde kullanilmasinin sinirhiliklaridir (Olcay, 2011: 39). Yine, internet her tiir
ogrenme etkinligi icin uygun degildir. Ozellikle psiko-motor ve duyussal becerilerin gretilmesinde sinirlt
bir etkiye sahiptir (Yaylak, 2010: 19).

Tum faydalarina ragmen internet ortamindan elde edilen bilgilerin dogrulugu konusunda dikkat
edilmelidir. Yine internet tizerinden ytirtitiilecek derslerin daha faydali olmas1 agisindan 6grencilerin en
azindan temel diizeyde bilgisayar ve internet okuryazarligini bilmesi gerekmektedir (Oral ve Kenanoglu,
2012: 69, 83). Ciinkii; 6grencilerin ulasmak istedikleri bilgi hakkinda internet ortaminda binlerce web sitesi
ve bilgi-belge mevcuttur (Oztiirk, Unal ve Giirel, 2009: 6).

Internetin derslerde kullanimindan once, dersin 6gretmeni tarafindan ok iyi plan yapilmalidir ve
ders, 6grenciye fayda saglayacak sekilde organize etmelidir. Dersten hemen 6nce plan dahilindeki gezinti
linklerinin calisip calismadig: tekrar kontrol edilmelidir.

Ogrencilerin tarihi olaylar1 anlamalarinda, dénemin iiriinii olan belgelerden faydalanmak bir
ihtiyactir. Bilgi caginda bu ihtiyacin karsilanmasinda sinif tek basina yeterli olmamaktadir. Giintimiizde
hemen her konuda oldugu gibi tarih egitiminde de internetten faydalanmak gerekliliktir (Giivenbas, 2013:
17). Tarih 6gretimi i¢in potansiyel yarar tasiyan bir yigin malzeme internet sayesinde ulasilabilir duruma
gelmistir (Stradling, 2003: 247).

Tarih bilimi insanin ortaya cikisindan giintimiize kadar olaylar1 ¢ok yonlii olarak isleyen bir
bilimdir. Bu yéniiyle dersle ilgili kaynaklara ulasma, her zaman miimkiin olmamaktadir. Internet teknolojisi
ise tarih derslerinin islenisi sirasinda uzak mekanlara sanal gezi imkani, baz tarihi olaylarla ilgili giincel ve
cesitli belgelere erisim imkani, bir konu hakkinda pek cok goriisii gorme imkamn gibi 6nemli faydalar
saglayabilmektedir (Oztiirk, Unal ve Giirel, 2009: 4).

Tarih egitimi agisindan internetin dort temel islevi vardir: Bilgi ve 6gretim materyali kaynagi olmasi,
iletisim ve etkilesim alani olmasi, tiretme ve sergileme alani olmasi, 6gretim alan1 olmasi (Oztiirk, 2012, s.
15). Internet; geleneksel 6gretimde dgrencilerin smif iginde sorduklari sorulara bibliyografya prospektiisii
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vermek zorunda olan 6gretmeni, tur rehberi konumuna getirmis ve cevrimici pek cok bilgiye yonlendirme
ve elde edilen veriler tizerinden diisiinme ve tartisma imkan saglamistir (Ipcioglu, 2001: 70).

Yapilandirmaci sistemin ongordiigiu sekilde ve oOgrencilerin tarihsel ve elestirel diisiincenin
gelistirilmesi, 6grencilerin tarih derslerinde birincil kaynaklarla ytiizlestirilmesiyle miimkiindiir. Son
donemlerde pek ok kiitliphane ve arsivin biinyesinde bulundurdugu cesitli belgeleri internet ortaminda
erisime ag¢masi, smif icinde etkinliklerde kullanilmasmi kolaylastirmistir. Internetin bilgiye erisim aract
olarak tarih egitiminde kullanilmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin tarihin gesitli kaynaklarma kolay ve ucuz
bir bicimde erisim imkan saglayacaktir (Turan, 2012: 212).

Tarih derslerinin farkli yerlerdeki insanlarin ge¢misteki deneyimlerini sunmasi, egitimde 6nemli
kolayliklar saglayan internetin kullanimim zorunlu hale getirmistir. Sinifa getirme olanag1 olmayan pek ¢ok
kaynak bu sayede etkili bir bicimde kullamim olanagma kavusmustur. Tarih derslerinde internetin
kullanilmasiyla, dogru ve yanlig bilginin farkina varma, savaslardaki olumsuz durumlari daha acgik gérme,
demokratik gelismeleri (olaylar-kurumlar) goriip degerlendirme avantajlarindan faydalanilarak, demokrasi
egitimi yapilmasi miimkiindiir. Mesela; Milli Miicadele sirasinda savaslar devam ederken meclisin agik
olmasi, zor sartlar altinda bile calismaya devam etmesi, her diistincenin ifade imk&ni bulmasiyla birlik-
beraberligin ve demokrasinin 6nemi internet destekli olarak islenmesi (meclis tutanaklari, meclisin
goriintimii, milletvekillerinin hatira fotograflar: vs.) miimkiindiir.

3.5. Kanit temelli 6grenme

Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenme; deneyim, kesfetme ve problem ¢ozme yoluyla
gerceklesmekte; bu da oOgretmenlerin oOgrencilerini “kiictik” tarihgiler olarak kabul etmelerini
gerektirmektedir. Bu yaklasimla tarihsel anlamanin gerceklesmesi icin tarihi delil ve belgelerin, sinif icinde
sistematik sekilde kullanilmasiyla miimkiin olmaktadir (Dilek, 2007: 71). Bu durum aslinda, tarihgilerin
ortaya cikardigi bilgilerin ogrencilere aktarilmasmin amaclandig1 “geleneksel tarih anlayisi”nin yerine,
tarihin yalnizca “olan sey” olmadigi, cocuk merkezcilik, tarih yapma, tarihgi becerilerini gelistirme, kanitt
yorumlama ve analiz etme, nedensellik, degisim, empati gibi temel kavram ve uygulamalar {izerine inga
edilen “yeni tarih anlayis1”nin egemen olmasiyla ortaya ¢ikmustir (Simsek, 2005; Chowen, 2005; Akt. Yesil,
2010: 121).

Insan toplumsal bir varliktir ve insanin toplumsal yasantilardan dogan yazili ve yazisiz kaynaklar
mevcuttur. Tarihgi, belirli bir sistematik gercevesinde bu kaynaklarin dogrulugunu arastirip sonuca gore
onlart kanit olarak kullanmaya karar vermektedir (Paykog, 1991: 111). Yeni tarih anlayisiyla ortaya ¢ikan
kanit temelli 6grenmede, 6grencilerin de tarihgiler gibi tarihsel kaynaklarla 6zellikle de dokiimanlarla hagir
nesir olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Rogers, 1978; Dickinson vd., 1978; Shemilt, 1980; Andreetti, 1993;
Fines, 1995; Husbands, 1996, Akt. Ding, 2012: 81). Ozellikle, gecmisle ilgili tek bir dogrunun olmadigindan
hareketle; sorgulama, mantiksal diisiinme, diis giicti siiregleri, tarihsel dil gelisimi, bilgiyi kanit ve
belgelerden yola ¢ikarak yapilandirma, yorumlama ve {iriin ortaya koyma gibi tarih¢ide bulunmas: gereken
beceriler ve tarihcinin tirtin ortaya koymasindaki siireclerle 6grenci ytiizlestirilmistir (Istk, 2008: 20).
Boylelikle; bir tarihginin tarihgi olabilmek igin gectigi asamalar, sadelestirilmis ve basitlestirilmis bir bicimde
ogrenciye sunulmus olmaktadir (Dilek, 2007: 75).

Kanit temelli 6grenmede; 6grenciler, tipki bilim insanlari gibi kanitlar1 ve farkli bakis acilarini
inceleyip analiz etmekte ve sonug olarak da kendi diistincesini veya bakis agisini, kendisi olusturmaktadir.
Tum bu stirecte bilgi bir amag degil, bakis agisini gelistirmek icin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir
(Kabapinar, 2014: 250). Kisaca, kiiciik bir tarihgi roltine sokulan 6grenci, arka plan bilgisiyle birlikte; konu
hakkinda var olan bilgileri tanimakta, kamitlar tizerinde calismakta ve baglami igerisinde kendi
degerlendirmesini yapmaktadir (Dogan, 2014: 88). Kanut temelli 6grenmede 6grenciler, mahkemedeki savci
gibi kanitlar1 inceler, analiz eder ve yorumlarlar. Boylece hem kanitt hem de kanitin altindaki bakis agis1
farkliliklarni 6grenmektedirler (Guiven vd., 2014: 43). Tarihgilerin ge¢mis hakkindaki anlatilarmi nasil
olusturdugunu anlamak; 6grencilerin, gegmisin tek bir dogru hikayesinin olmadigini, farkli yorumlarmn
olmasinin nedenini ve bu yorumlarinda bir sekilde degisebilecegini fark etmelerini saglayacaktir (Cooper,
2016: 123). Kanitlar, ait olduklar1 zaman dilimini 6grencinin géziinde somutlastirmakta (Ricoeur, 1990; Akt.
Dogan, 2007: 50) ve etkili bir 6grenme saglamaktadir.

Bu yaklasimin tarih 6gretiminde; 6grencilere tarihgilerin yaptiklarini anlamay1 6gretmek, kismen ya
da tamamen tarihgilerin yaptiklarini yaptirmak ve kendi tarih galismalarimi siirdiirecek olan gelecegin
tarihgileri gibi davranmak olarak smif ici etkinliklerde uygulanan ti¢ temel amaci vardir (Nichol, 1996: 15).
Bu amagclar dogrultusunda; ogrencilerin 6grenme ortamlarinda, tarihgilerin kullandigr yontemleri
kullanmas1 ve buna baglh olarak eldeki kanitlardan gecerli yorumlar tiretebilmesi 6grencileri tarihin akilli
miisterileri haline getirecektir (Dilek, 2007: 3).
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Kanit temelli tarih 6gretimi yaklasimi; egitim pedagojisi ve tarih metodolojisi cercevesinde iki temel

felsefe tizerine kurulmustur. Egitim pedagojisi boyutunda; 6grenci merkezli bir 6grenme ortami sunmakta
ve Ogrencinin kendi dusiincesini, bakis acisin1 ve deger yargilarimi kendilerinin olusturmasina firsat
vermektedir. Tarih metodolojisi boyutundaysa 6grencinin tarih disiplininin bilgiyi 6gretme sistematigini
Ogretmekte ve bir tarihginin arastirma, analiz ve yorumlama siireglerini gostermektedir (Kabapinar, 2014:
251-252).

Kanita dayali tarih 6gretiminin gerekgeleri su sekilde siralanabilir (Safran ve Koksal, 2006: 37-38):

Tarihi bilginin zaman alani sinirsizdir. Kanit ise sinir1 gizilmis belli bir anla iliskilidir ve ait oldugu
zaman dilimini 6grencinin zihninde somutlagtirir.

Tarihi gerceklik simdi ve burada degildir, yasanmis ve bitmistir. Kanitlar ise yasanan olayin somut
tespitidir. Tarihi gercekligi siniflara tasiyarak gozlem yapma imkéani saglar.

Ulagilmus tarihi bilginin konusu olan kisi olgu veya olay, hazir bilgi olarak sunuldugu takdirde arka
planda kalmaktadir. Kanit ise 6grenciyle tarihin konusu olan kisi, olgu veya olay arasinda direkt bir
diyalog kurmasina vesile olur.

Tarihi bilginin dogrulugu, dayandigi temellere bagvurularak gosterilebilir. Kanitlar bilginin
dayanag1 olup 6grencinin gercek anlamda 6grenmesini saglar.

Hazir tarihi bilgi, 6grencilerde bir diisiince tembelligi olusturmaktadir. Bu anlamda 6grencinin,
tarihi konular hakkinda diistinmesine yardimeci olur.

Butun tarih calismalarinin can damarini, belgeler ve diger yazili kaynaklar olusturdugu igin

(Stradling, 2003: 210) ogrencinin karsi karsiya birakilacagr kanitlarin secimi 6nem kazanmaktadir.
Ogrencinin, tim siirecte etkili ve verimli 6grenebilmesi icin tarih derslerinde, kanitlarin segiminde bazi
noktalara dikkat edilmelidir (Nichol, 1996: 17-18; Safran ve Kéksal, 2006: 39):

Secilen kanitlarin icerikleri, tarih 6gretiminin amaglarina uygun olmalidir.
Kanuitlar, konulara ve tinitelerin amagclarina gore segilmelidir.

Kanut, islenen konu hakkinda sorulabilecek sorulara cevap almabilecek muhtevaya sahip olmalidir.

.....

sahip olmalidir.

Yazili kanutlarla calisabilmek i¢in 6grenci 6ncelikle kanit1 anlayabilmelidir. Bu ytizden yas ve gelisim
ozellikleri, bilissel diizeyleri ve dil seviyelerine uygun olmalidir.

Kanit, incelenen konu veya tinitenin birinci derecede 6nemli kisi veya olaylariyla ilgili olmalidur.
Kanit, mtimkiin oldugu kadar ilk elden kaynaklardan segilmelidir.

Kanutlar, yazili belge, resim, para, esya vs. tiirtinden gesitlilik arz edebilir.

Yazili kanitlarda, kanit1 arsivsel yapisindan kurtarabilmek amaciyla baz1 pasajlarin ¢ikarilmas: gibi
degisiklikler yapilabilir.

Kanutlar, ¢ekici ve kolayca anlasilabilir bir sekle sokulmalidir.

Kanit temelli oOgretim; Ogrencilerde, tarih ve sosyal bilimlere iliskin bazi farkindaliklar

gelistirmektedir (Kabapinar, 2014: 253):

Ogrencilerin tarihsel ve sosyal bilginin tiretilmesinin temelinde kamtlarmn oldugunu fark etmeleri,

Ayni karutlar1 kullansalar dahi tarihgilerin/sosyal bilimcilerin farkli bakis acilar1 ve yorumlar
tiretebilecekleri,

Kanitlar analiz etmek yoluyla kendilerinin de tarihsel ya da sosyal bilimlerle ilintili konulara iliskin
yorum/ bakis agis iiretebilecekleri,

Tarihin ve sosyal bilimlerin yorumlanmasinda mutlak dogrunun yer almadigs,

Tarihsel ve sosyal konularla/sorunlarla ilgili kamitlarin giivenirligini sorgulamanin 6neminin
kavranmasi,

Tarih ve sosyal bilgiler dersinin, kullanilan yonteme bagl olarak ezber ile 6zdeslesmek durumunda
olmadigini gormelerini saglamasidir.

Kanitlarin uygulamaya dontik olarak kullanilmasi (Efendioglu ve Yanpar-Yelken, 2009: 111)

gecmisin 6grenciler tarafindan anlamli hale getirilmesine; tarih yapma siirecine faydasi olmaktadir (Dogan,
2010: 160). Ozellikle, farkli bakis acilarmmin varhig ve temellendirilisi; ogrencide, dogmatik kaliplarm
yikilmasinda, esnekligi ve tolerans: gelistirmede onemli katkilari vardir (Kaya, 2015: 103). Ayrica,
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ogrencilerin giinlitk yasamda karsilasacag: bilgi kaynakli sorunlara, elestirel yaklasmasi bakimindan da
kanit1 kullanma becerilerine sahip olmasi fayda saglamaktadir (Dogan, 2010: 159).

Kanit temelli 6grenme ortamlarinda; 6grencilerin, derse daha ¢ok katildig1 ve derslere daha gok
motive olduklar1 da gozlenmistir (Alabas, 2007: 117). Tarih konularinda kamt kullanmanin 6grencinin
akademik basarisi ve derse yonelik olumlu tutumlar: tizerinde de katkis1 vardir (Dogan, 2007: 298; Dogan,
2008: 183).

Tarih derslerinde, kanit kullanmanin bazi sinirliliklar1 da vardir (Isik, 2008: 22):

* Gegmisin sirlarmin tamamma ulasilamaz. Yillar gectikce bazi bilgiler degisime ugrayabilir veya
kaybolabilir.

» Eldeki kanutlar, ge¢misi aydinlatmada yeterli olmayabilir.

» Tarihi bir kanit1 incelemek, tarihi bir olay1 anlamaya yetmeyebilir. Bazen olaylar1 anlayabilmek icin
baska bilgi ve becerilere de ihtiyag vardir.

* Her bir tarihsel kant tek bir gercegi ifade etmeyebilir, kanitlar arasinda geliskiler ve tutarsizliklar
olabilir.

Tarih derslerinde kamitlarin kullaniminda, dersin kazanimlarina yonelik belgelerin saglanmas: ve
secimi, Ogrencinin anlayacagl bir ogretim materyaline doniistiirtilmesi, etkinliklerin planlanmasi ve
ogrencinin derste aktif olmasi zorlu bir siireg olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giivenbas, 2013: 11-17). Bu
bakimdan dikkatli bir planlama ve yogun bir emek gerektirmektedir.

Kanit temelli 6grenme, tarih derslerinde ozellikle tartismali ve hassas konularin 6gretiminde
oldukga etkili bir yoldur. Ozellikle, 6grencilerin farkli bakis acilarini goriip, kendi yargisim olusturmasinda
onemli bir avantaj saglamaktadir. Kanitlarin segimi, degerlendirilmesi, {izerinde tartisiilmas: demokrasi
kiiltiirtintin gelismesine de katki saglayacaktir. Mesela, 6grencilere, Osmanli Devleti'nin fethettigi bolgelerde
asimilasyon yapmamasi, emperyalist politikalar izlememesi ve gesitli haklar vermesinin, fethedilen bolge
halki tizerindeki etkisinin evrensel degerler bakimindan degerlendirilmesi demokrasi egitimine katki
saglayacaktir. Yine Anadolu Selcuklu Devleti doneminde, Bizans Imparatorlugu’yla da karsilastirmalar
yaparak, Anadolu’da uygulanan politikalarin ve saglanan huzur ve giiven ortaminin insanlar tizerindeki
etkisinin incelenmesi yoluyla da demokrasi egitimi yapilmasi miimkiindyir.

3.6. Sanal miize gezileri

Onemli ve degerli yapitlarin bulundugu miizeler, birer bilgi merkezleridir. Bu bakimdan egitimde,
miizelerden yararlanmak gereksinim haline gelmistir (Ocak, 2002: 461). Yeni egitim anlayisinda, miizelerin
insanlara farkli bakis acis1 kazandirdigi ve farkli 6grenme olanaklar1 sagladigr kabul edilmektedir
(Demircioglu, 2010: 131).

Tarih derslerinin ge¢misle ilgili olmasi da miizeleri bir 6gretim ortami olarak cazip hale
getirmektedir. Bu bakimdan miizeler; sinifta tarih 6gretimi uygulamalarinda kazandirilmas: zor olan bilgi,
beceri, tutum ve degerleri kazandirmada avantajli ve etkili bir 6grenme imkan: sunmaktadirlar (Kale, 2010:
195). Miizelerin egitimsel pek ¢ok faydasiyla birlikte, gerek ulasim gerekse de prosediirde yasanan sorunlar
nedeniyle geleneksel miizeler; mekan smrlarimi asmus (Donmezoglu, 2013: 48) ve cagin teknolojik
imkéanlarindan faydalanilarak sanal miizeler olusturulmustur (Karatas vd., 2016: 113). Sanal miizeler,
neredeyse birebir 6grenme olanaklar1 sunarak alan gezilerinde ortaya ¢itkan eksiklikleri gidermeye yardimci
olmakla birlikte (Giiven vd., 2014: 325) bazi yonleriyle de gercek miizenin saglayamadigi bir takim
avantajlarda saglamislardir (Karakaya, 2015: 28).

Sanal miizeler; bilgisayar ve internet teknolojilerinin sagladigi imkanlardan yararlanarak sanat
eserleri, tarihsel eserler ve belgelerin dijital (sayisallastirilmis) kopyalarini (resim, ses, film formlarinda) ve
bunlara ait bilgileri internet tizerinden ziyaretcilerin erisimine sunan etkilesimli web siteleri olarak
tanimlanmaktadir (Turan, 2015: 190).

Sanal miizeler, gercek hayatta olan miize tiplerinin bir yansimasi olup; sundugu olanaklarla, sanal
ortamda olusturulmus gercek miizenin icinde dolasiyor izlenimini vermektedir. Sanal miize ziyaretleri
sirasinda genellikle miizenin plani da bulunmaktadir. Miizenin i¢ diizeni numaralandirilmis olup pek ¢ok
acidan ve ayrintilh olarak miizenin i¢inin gezilmesine olanak vermektedir. Sanal ziyaretci, istedigi yeri
istedigi stirede gercegindeki gibi olmasa da istedigi gibi gezebilmektedir (Ata, 2002: 51, 52).

Insanlarin evlerinde bilgisayarlarinin basinda; diledigi miizeye, tarihsel anita, camiye, kiliseye,
saraya vb. yapiya ulasmasi sanal miize gezileriyle olanakli bir hale gelmistir. Bu anlamda sanal miizelerin
tum diinyanin kiiltiirel mirasim kiigiilterek insanlarin ayagina getirdigi (Kabapinar, 2014: 327) ve miizelerin;
sanal ortamlarda, evrensel sergi salonlarma dontistigii soylenebilir (Alav, Altingovde ve Kaplan, 2006: 124).

-615 -



Uluslararast Sosyal Aragtirmalar Dergisi A The Journal of International Social Research
Cilt: 11 Sayi: 56 3 Volume: 11 Issue: 56

Ayni zamanda, hizli ve kolay erisim sayesinde ¢zellikle egitimde firsat esitligi de sunmaktadir (Peker, 2014:
84). Bu bakimdan engelli 6grencilere de miize ziyaretleri acisindan biiyiik kolayliklar saglamaktadir
(Ustaoglu, 2012: 29).

Sanal miizeler; gercek miizeleri oldugu gibi temsil etmesinden kaynakli, dogru ve giivenilir bilgi
kaynaklaridir. Bu bakimdan formal ya da informal egitimin; siruf igi, uzaktan ya da yasam boyu egitim
stireclerinin 6nemli 6gretim materyali haline gelmektedir (Kabapnar, 2014: 327).

Bir uygulamanin gercek anlamda sanal miize olabilmesi koleksiyonun sayisal ortama aktarilarak
erisime agilmasi, Ogretici niteligi 6n planda sanal dolasima firsat vermesi ve sanal miizelere 6zgii kimi
uygulamalar: hayata gecirmesi gibi sartlar1 yerine getirmesiyle miimkiindiir (Bingol, 2008: 18). Yine, sanal
miizelerin bilgi yapilarinin ve bilgiyi sunma bicimlerinin, 6grenilebilirlik ve kullanilabilirlik prensibi dikkate
aliarak hedef kitlenin ihtiyaglarina gore tasarlanmas: etkili bir 6gretim icin gereklidir (Garzotto, Matera ve
Paolini, 1998; Akt. Teker ve Ozer, 2016: 317). Sanal miizelerin egitimde kullanilmasinda; gezi 6ncesinde, gezi
sirasinda ve gezi sonrasinda gerekli hazirliklarin, planlarin yapilmasi ve 6nlemlerin alinmasi egitimin
kalitesini ve verimini arttiracaktir (Aladag, Akkaya ve Sensoz, 2014: 202).

Sanal miizelerin egitimde kullanilmasinin pek ¢ok faydasi vardir: Sanal miizeler diinya ¢apinda
erisim ve kesintisiz bir iletisim saglamaktadir. Dogru tasarlandiklarinda uzaktan egitim, hayat boyu egitim
amactyla kullanilabilir. Dogru ve gtivenilir bilgi kaynaklaridir (Colak, 2006: 195). Sanal miize gezileri,
miizeleri zaman ve mekén sinirlamasi olmadan insanlarmn ayagina gotiirmektedir. Gergek miizelerin yerini
tutmasa da insanlarda genel kiiltiir birikimi saglar (Tepecik, 2007: 240).

Yapay gerceklik ortamiyla insana gercekte var olmayan bir deneyimi varmis gibi yasatarak, bu
deneyimden en tist diizeyde yararlanma imkéani saglamaktadir (Kayabasi, 2005: 158). Kiiltiirlerarasi iletisime
ve siursiz 6grenmeye olanak vermektedir (Barlas-Bozkus, 2014: 342). Sanal miizelerde, alan siirlamasi
yoktur. Tematik sanal miizelerin olusturulmasina imkan saglar. Bireysel, ailevi sanal miizeler kolaylikla
olusturulabilir. Daha zengin sunum imkénlarina sahiptir. Ziyaretcilerin kurallara aykir1 hareket etmesi s6z
konusu degildir. Akilli tahta ve internet imkanlarinin gelismesi sayesinde, miizeyle egitim daha etkin ve
kolay gerceklestirilir (Turan, 2015: 195-196).

Sanal miize gezileri, 6grencilerin ders basarilarini arttirmakta (Uslu, 2008: 137; Ustaoglu, 2012: 63),
derse olan katkilarini (Demirboga, 2010: 102; Ermis, 2010: 58) ve tutumlarin (Yildirim ve Tahiroglu, 2012:
112; Turgut, 2015: 119) olumlu yonde etkilemektedir.

Tim avantajlarina ragmen sanal miizeler, faydalananlara sanal bir gerceklik sunarlar ve nesnelerle
birebir etkilesim imk&nm tanimazlar. Yine, sanal miize ziyaretleri i¢in iyi bir altyapmun (etkinlik icin
bilgisayar, cesitli yazilimlar, internet baglantisi, bilgisayar kullanma becerisi) olmas: gerekmektedir (Turan,
2015: 196).

Ogrencilerin yeni bilgilerin 6grenmesi ve/veya 6grendikleri bilgilerin pekismesi bakimindan sanal
miizelerin, tarih dersleri igin 6nemli bir islevi vardir. Ge¢misin tiim kalintilari, yer ve zaman sorunu
olmaksizin sanal miizeler araciifiyla sif igerisine taginmaktadir. Sanal miizelerin demokrasi egitimine
katkist da vardir. Ogrenciye demokrasi tarihiyle ilgili yapilarin, medeniyeti olusturan unsurlarin ve savas
ortamlarmin sunulmasi yoluyla demokrasi egitiminin yapilmasi miimkiindiir. Ik cag uygarliklarindaki
onemli gelismelerle (hukuk, devlet yonetimi vs.), Canakkale savaslarinda barisin ve 6zgiirltigiin éneminin
sanal miizeler araciligiyla tarih derslerinde islenmesi, demokrasi egitimine katki saglayacaktir.

3.7. Tarihsel film

Tarihi sunan en popiiler araglardan biri (Kaya ve Gtinal, 2015: 42) olarak dikkati ¢eken filmler,
ogrencilere; bireyler, toplumlar ya da uluslarla ilgili tarihi, kiiltiirel, cografi, sosyal ve politik konularin ve
bakis acilarinin tanitilmasinda onemli egitim materyalleridir (Kaya ve Cengelci, 2011: 118).

Tarihi film veya dizilerin 6nemli 6zelligi; tarihi gorsellestirerek anlatmasindan dolays, filmle izleyen
arasinda giiclii baglar kurmasidir. Bu baglamda da tarihi ilging kilmada, diger kaynaklardan daha etkili
olabilmektedir (Oztas, Anil ve Kilig, 2013: 107, 108). Nitekim; Aktekin ve Coban (2012: 148, 150) ve Aktekin
ve Pata (2013: 29)'nin yaptiklar1 arastirmada, dgrencilerin tarih dgretimi igin en ¢ok ilgilerini ¢eken gorsel
etkinligin “filmler” oldugunu belirlemislerdir. Yine, baska bir arastirmada da arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin % 69'u tarihi yapimlarin tarih 6gretimine katkisinin oldugunu belirtmislerdir (Bozkurt ve
Bayindir, 2015: 210). Tarihi filmlerin kullaniminin, tarih 6gretimine fayda saglayacagma iliskin diistincelere
ragmen tarih derslerinde tarihi film kullanimi istenen diizeyde degildir (Safran, 2002; Aktekin ve Coban,
2012: 158; Kaya ve Giinal, 2015: 41).

Tarihsel filmlerin egitimde kullanimina iliskin yapilan ¢alismalarda; dgrencilerin tarihsel filmlerle
dersi daha iyi anladiklari, tarihsel filmlerin 6grencilerde akademik basariy1 arttirdigi, dersi monotonluktan
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kurtarip eglenceli hale getirdigi ve daha kalici 6grenmeler sagladig: tespit edilmistir (Weinstein 2001;
Woelders, 2007; Oztas, 2007; Oztas, 2008; Tiirker ve Arslan, 2008; Kaya ve Cengelci, 2011; Aktekin ve Coban,
2012; Bektas-Oztaskin, 2013; Yakar, 2013; Savas ve Arslan, 2014, Kaya ve Giinal, 2015, Oztas, 2015a ve b).
Bununla birlikte, tarihi film veya dizilerin tarihe olan ilgiyi arttirdig1 da soylenebilir (Oztas, Anil ve Kilig,
2013: 119).

Tarih ders kitaplarmin tarihi anlatmada yetersiz kali§1 durumlarda, filmlerin hem 6gretici hem de
eglendirici bir islevi vardir (Coban, 2011: 31). Filmler sayesinde tarihi sahsiyetler ete-kemige biuirtinmiis bir
bicimde o6grencilerin karsisina ¢ikmakta; donemin toplum yapisy, kiiltiir hayati, mimari yapisi, halkin
kiyafetleri gibi bircok alanda tarihi bilgilerin 6grencilerin beyninde daha somut halde sekillenmesine
yardimer olmaktadir (Oztas, 2012: 170). Ozellikle, dgrencilerin filmler aracihigiyla olaymn gectigi zamana
gitmeleri ve kendilerini karakterler yerine koymalari, donemi daha iyi anlamalarina vesile olmaktadir
(Aktekin ve Coban, 2012: 144).

Tarihi filmlerin; diinyaya ve hayata dair pek ¢ok tecriibeyi igermesi, anlasilmasi zor olan konularin
ogretimi, konularin somutlastirilmas: ve gerektiginde de tekrar edilebilmesine imkan vermesi de énemli
faydalarindandir (Yakar, 2013: 22). Filmlerin herhangi bir sahneyi durdurma, ileri ve/veya geri alabilme
ozelligi ve tekrar etme imkani sunmasi diger 6gretim materyallerine gore dnemli bir avantaj saglamakta ve
ogrencilerin detayli 6grenmesine olanak tanimaktadir (Oztas, 2016: 647).

Filmler sayesinde; en derin kapsamli, karmasik ve yogun bilgilerle, tutum ve davraniglar ¢ok kolay
bir bicimde genis kitlelere ulasma imkani bulmaktadir (Birkok, 2008: 10). Tarihi filmlerin degerlerin
aktarilmasmda (Oztas, 2015b: 29) ve toplumda ortak bir biling olusmasinda énemli rolii vardir (Coban, 2011:
31).

Tarihsel filmlerin gerek goriintii, hareket ve ses gibi unsurlarin bir arada kullanilabilmesiyle pek ¢ok
bilgiyi ve duyguyu aym anda aktarma imkani bulmasi gerekse de sosyal olgular ve diistincelerdeki gercek
anlamlar1 ve duygular: anlatabilecek nitelikte olmasiyla toplumsallastirma 6zelligi vardir (Birkok, 2008: 2-3).

Ogrenciler; tarihi filmlerde, yasanan siireci cok boyutlu olarak gorebilmektedir (Savas ve Arslan,
2014, s. 132). Ozellikle; tarihsel kanitlara dayanan filmler, 6grencilerde; tarihsel empati ve tarihsel bakis
agisinin gelismesine katki saglamaktadir (Marcus, 2005: 64; Akt. Kaya ve Cengelci, 2011: 118).

Tarihi filmler 6grencilerde; empati kurma, elestirel diistinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma,
problem ¢6zme, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve stirekliligi algilama, karar verme ve gorsel
okuma becerilerinin kazandirilmasina yardimer olur (Oztas, 2007: 142-143). iyi bir film se¢imi ve segilen
filmlerinde bilingli bir sekilde kullanimi, 6grenmeyi desteklemesinin yaninda; 6grencilerde, degisik
becerilerin kazandirilmasinda da etkili olur (Oztas, 2015a: 353).

Ogretim amagch kullanilacak filmlerin, dersin amaciyla baglantili olmas ve filmler tamtildiktan ve
amagclar1 agiklandiktan sonra izlettirilmesi gerekmektedir (Paykog, 1991: 106). Filmlerin 6gretim
ortamlarinda kullanilmasinda; 6grencinin, filmi 6gretim programiyla biitiinlestirmesi ve tarihsel anlamanin
gerceklestirmesi icin filmle ilgili planli etkinlikler yapilmalhdir (Oztas, 2008: 547). Ulagilmak istenen amag
dogrultusunda filmlerin her zaman tamaminin izlettirilmesi gerekmeyip, gosterilecek boliimiin kisa
tutulmasi 6grencilerin derse aktif olarak katilim siirelerini arttiracaktir (Oztas, 2010: 299).

Tarih derslerinde; filmlerin 6gretim amach kullaniminin pek c¢ok faydasiyla birlikte, bir takim
sinirliliklart da bulunmaktadir: Ogretim amagh gosterilen filmler, 6grencileri pasif kilabilir. Dil ve igerik
agisindan dgrencinin seviyesine uygun olmayabilir. Bazi dramatik filmler, yanlis yorumlamalara yol agabilir
ya da 6n yargt olusturabilir. Filmlerin tiretimi uzmanlik gerektirir ve gosterimi icin 6zel arag¢ gereklidir
(Paykog, 1991; Farmer ve Knight, 1995; Akt. Demircioglu, 2007: 83). Yine, dersle ilgili filmlerin elde edilmesi
bazen giictiir. Ogretmenin filmi 6nceden izlemesi ve etkinlikleri planlamasi gerektiginden ders disinda
zaman ayrilmasina ihtiyag duyulan bir etkinliktir. Gosterim ortami karanlik oldugundan 6grencinin not
almasini bazen zorlagtirmaktadir ve iyi planlanmadiginda zaman problemini ortaya gikarmaktadir (Oztas,
2007: 153).

Genelde tarihi yapimlarin 6zelde ise tarihi filmlerin esas amaci, toplum tarafindan begenilmek ve
anlasiimaktir. Bu bakimdan tarihi filmlerde; baz tarihi bilgilerin tistiinkorii anlatilmasi, carpitilmasi veya hig
goz Oniine alinmamas: gibi durumlar da ortaya ¢ikmaktadir (Demir ve Cencen, 2015: 16). Diger tarihsel
kaynaklar gibi tarihi yapimlarin da titiz inceleme ve dogrulama siireglerinden geg¢mesi gerekmektedir
(Stradling, 2003: 233). Bu bakimdan, 6gretmen ve 6grencilerin filmi degerlendirebilmeleri i¢in temel anlamda

medya okuryazarlifina sahip olmalar1 daha verimli 6grenme ortamlarini ortaya ¢ikaracaktir (Giiven vd.,
2014: 341).
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Tarihi filmlerin, tarih derslerinde hemen her konunun 6gretiminde kullanilmasi miimkiindiir.
Filmlerin gorsel ve isitsel yoniiniin giiclii olmasy;, 6grencilerin tarihi bir olay1r ya da durumu kalict
ogrenmelerinde etkilidir. Tarihi filmler vasitastyla demokrasi vurgusu yapmak da miimkiindiir. Ogrencilere,
dogrudan konusu demokratik gelismeler olan tarihi filmler izlettirilebilecegi gibi herhangi bir tarihi film
etkinligi sirasinda da film 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda da sorular yardimiyla demokrasi egitimi
yapilmasi miimkiindiir. Mesela; Milli Miicadele donemini konu edinen tarihi filmler mevcuttur. Bu filmlerle,
Osmanlidan Cumhuriyete giden stire¢ ve demokrasinin 6nemi tarih derslerinde islenmesi miimkiindyir.

3.8. Tartisma

Tartisma; muhakeme yoluyla sonuca ulasma (Emeren vd., 1996; Akt. Kaya, 2009: 29); iki ya da daha
fazla kisinin, belli bir konuda kendi diistincelerini sergileme yoluyla fikir alis verisinde bulunma ¢abasidir
(Erden, tarihsiz; Akt. Tokcan ve Demirkaya, 2015: 455). Temel amaci; diistinceyi gelistirmektir (Cahn, 1986:
19; Tokdemir, 2013: 38).

Egitim bilimi agisindan tartisma; 6grencilerle karsilikli etkilesime dayali bir 6gretim yontemidir
(Tokdemir, 2013: 16). Bu bakimdan tartisma; bir konu hakkinda oOgrencileri diisinmeye yonelten,
anlagilmayan noktalar1 agiklayan ve verilen bilgileri pekistiren bir yontemdir. Ogrencilerin simf igi
ogrenmelerini, giindelik yasantilariyla birlestirme ve ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme giicii
kazandirir (Demirel, 2015: 79).

Tartisma yontemi; sinif icerisinde, 6gretmen-ogrenci ve ogrenci-ogrenci iletisim ve etkilesimine
zemin hazirlayarak, biitiin 6grencilerin dersin hedefleri dogrultusunda bilgi, fikir ve tutum alisverisinde
bulunmalarini saglayan aktif bir yontemdir (Yilmaz ve Stinbiil, 2006; Akt. Ding, 2010: 233). Tartisma yoluyla
ogrencilerin kendi fikirlerini rahatlikla sunmasi ve karsi fikirleri de dinlemesi agisindan, simiflarda,
demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesinde 6nemli katkilar1 vardir (Bilen, 1999; Akt. Demircioglu, 2010: 75).
Siniflarda tartisma yonteminin kullanilmasiin farkliliklara saygi, iletisim, gogunluga uyma, uzlasma gibi
demokratik tutumlarin kazanilmasinda 6énemli katkilart vardir (Parlak, 2011: 73-75).

Tartisma yontemiyle bireyler; problem ¢ozme, kavramlar: tanima, olumlu tutum degisimi, katilimci
ve aktif 6grenme, iletisim ve liderlik becerilerini gelistirme, {ist diizey diistinme ve farkl bakis acilarim
gorme gibi egitimde istenen davranis ve becerileri de kazanmaktadirlar (Brookfield ve Preskill, 2005; Akt.
Cengizhan, 2015: 257). Yapilan arastirmalarda; tartisma yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirdigr da tespit edilmistir (Ustiinkaya ve Savran-Gencer, 2012, sy; Sarigoz, 2013: 105; Geng ve Gokalp,
2016: 81). Bununla birlikte, bazi arastirmalarda da tartisma yonteminin akademik basariya anlamli bir
katkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Ceken ve Tezcan, 2011: 225).

Tartisma yonteminin egitim acisindan konu hakkinda bilgi sahibi olmak, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek, ahlaki gelisim, tutumlarin degismesi ve gelistirilmesi, iletisim becerilerinin gelistirilmesi gibi
cesitli amaglar1 vardir (Gall ve Gall, 1990; Akt. Tokdemir, 2013: 38).

Tartisma yonteminin derste kullanimindan ©nce bazi becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir
(Paykog, 1991: 78):

* Tartismanin istenen hizda ve yonde siirmesini saglamak icin 6grencilerin ilgileri konuya
cekilmelidir.

» Bilgilerin acik¢a ve mantiksal olarak belirtilmesi icin savunulan diistincelere agiklik getirilmelidir.

* Tartisma siirecinde ortaya ¢ikan goriisleri biitiinlestirmek ve konunun baska alana kaymasini
onlemek adina 6zetlemek gerekmektedir.

* Simrh Dbilgilerle, temelsiz ve acele olarak sonuca ulasmay: ©onleme adina kavramsal yapi
planlanmalidir.
+  Ogrencilerin goriigleri hatali ve mantiksiz bile olsa kabul edilmeli ve hatali yonleri diizeltilmelidir.
* Ulasilan sonuglarin mantikli ve tutarl bir bicimde kanitlarla dogrulanmasi gerekmektedir.
Sinif icerisinde, tartisma yonteminin biiytik grup tartismasi, miinazara, forum, panel, seminer gibi
cesitli sekillerde kullanimi miimkiindiir (Kugiikahmet, 1999: 95-99). Bu etkinliklerde; 6grencilerin belirlenen

problemi ¢dzmesi, fenomeni anlamasi ve karar vermesi icin alternatif bakis acilari ile alternatif ¢oztimleri
incelemesi ve degerlendirmesi amaclanmaktadir (Aldag, 2006: 14).

Tartisma yontemi; oOgrencilerin tarihsel bilginin dogasmni ve yapisii 6grenmesinde, gegmis
hakkindaki farkli bakis agilarm ve tarih teorileriyle ytizlesmesinde, tarihin metodolojisine iliskin stirecleri
tanimasinda; arastirma, elestirel ve yaratic1 diistinme, problem ¢6zme gibi becerilerin gelistirilmesinde katk:
saglamaktadir (Ding, 2010: 233). Bu bakimdan tartisma yontemi, gerek tarihin dogasinda var olmasindan ve
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metodoloji bilgisinin 6grenilmesine katki saglamasi bakimindan gerekse de ogrencilerde iist diizey
becerilerin gelisimi agisindan tarih derslerinde kullanilmalidir.

Tarih; ezberden ¢ok anlamay1 gerektiren bir bilim olup, tartisma ise tarihsel anlamay1 saglayan
onemli bir etkinliktir (Keles ve Kiris, 2010: 200). Tartisma yontemi, 6grencilere derste aktif katithm olanag:
vermesinden ve verimli dgrenme saglamasindan dolayr tarih 6gretiminde kullamilabilecek en yararh
yontemlerden biridir (Paykog, 1991: 77).

Tarihin bir bilim olarak yapisi tartisma yonteminin kullanilmasma oldukc¢a miisaittir (Kaya, 2010:
347). Guntimtizde tarihi bilgilerin énemli bir boliimii tizerinde hentiz uzlasmaya varilamamistir. Hakkinda
uzlasmaya varilmis pek ¢ok konu da yeni ortaya atilan kanit, yorum ve bakis acisiyla degisime
ugramaktadir. Bu bakimdan tartisma yontemi, tarih dersleri icin 6grencilerde tez veya fikir 6ne stirme, kendi
ve karsisindakinin diisiincelerini kant ve verilerle destekleme, diistincelerdeki mantiksiz ve tutarsiz yonleri
bulma, tiim stireci birlestirip sentezleme gibi akademik ve zihinsel pek ¢ok becerinin kazanimina katki
saglamaktadir (Levine, 1981; Grant, 2003; Akt. Ding, 2010: 232).

Tarih gretmenlerinin tartisma yontemine olumlu baktig1 ve derslerinde kullandig: tespit edilmistir.
Ancak, yontemin daha ¢ok 6gretmen merkezli ve soru-cevap seklinde alt diizey bir tartisma seklinde
uygulandig1 gortlmiistiir (Tokdemir, 2013: 211). Oysaki 6grencilerin derslere etkin bir bicimde katilimim
gozeten tarih egitimi; yalnizca tarihgiler tarafindan ortaya konulmus hazir bilgileri degil, birinci ve ikinci
elden her tiirlti kanitin ele alindig1 (Grant, 2003; Akt. Ding, 2010: 235) ve sorgulandigy;, vermek istedigi
mesajlarin ve dogrulugunun tartisildig: bir 6grenme ortamini gerektirmektedir.

Egitim-6gretim etkinliklerinde tartisma yontemi, belirli plan ve program gercevesinde 6grencilere
daha once belirlenen hedef davramislari kazandirmak icin yapilmalidir (Fines, 1983; Nas, 2000; Demirel,
2002; Akt. Demircioglu, 2010: 75). Sinufta iyi hazirlanilmis bir tartisma ortami akademik ve giinliik hayatta
pek cok problemin ¢oztimiine katk: saglar (Ceken ve Tezcan, 2011: 223).

Tartisma yonteminin verimini arttirmak icin 6gretmen, demokrasi ve tartisma bilincine sahip
olmaldir ve ogrencilere kendi zihnindeki kesinlikleri degil farkli diistinceleri ifade etmelerine firsat
vermelidir (Kaya, 2010: 356-357). Bununla birlikte, tartisma yonteminin cesitli sinirlhiliklar1 da mevcuttur.
Yontemin en 6nemli sinirliligl, herkesin diistincelerine yer vermesinden dolayz siibjektif olusudur (Bridges,
1979; Akt. Tokdemir, 2013: 104). Derslerde bu yontemin kullanimindan énce ciddi bir hazirlik ve yogun bir
zaman gerektirir. Ogretmenin, amaci ve konusunu tam olarak belirlemedigi durumlarda tartisma
amacindan sapabilir, gereksiz yere uzayabilir veya kisisel miinakasalara dontisebilir. Ayrica, kalabalik
siniflarda uygulanmasi da giictiir (i§mar1 ve Eskicumali, 2006; Cin, 2005; Akt. Ding, 2010). Ders dist
hazirliklarin yaninda ders sirasinda da ¢ok zaman alan bir yontemdir. Tim sinifin katilimi yerine az sayida
ogrencinin baskin oldugu durumlar ortaya cikabilir (Tan, 2006: 113). Yine bu yontemin verimli
uygulanabilmesi icin 6grencilerin, en az uygulama diizeyinde olmalar1 gerekmektedir (Cengizhan, 2015:
258).

Tartisma, tarih derslerinde en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Tarih derslerinde bir konunun
ogretiminde basli basina bir etkinlik olarak kullanildig1 gibi baska bir etkinligi destekleme amaciyla da
kullanilmaktadir. Ttiim kullanim durumlarinda demokrasinin gelismesine katki saglamakta ve 6grencilerin,
bir birey olarak farkli diistincelerden hareketle kendi diistincesini olusturmasina zemin hazirlamaktadir.
Tarih derslerinde; Klasik donemde Osmanli padisahlarinin fethettigi bolgelerde yerel halka sagladig: haklar,
Divan-1 Hiimayun ve Meclis-i Mesveret'in giintimiiz meclislerinden farklari, devletlerarasi uzlasmalarin
insanlar icin 6nemi gibi konular tartisma yoluyla demokrasi egitimine katki saglayacak sekilde islenmesi
mimkiinddr.

3.9. Belirtilen Etkinliklerin Kullanildig1 Ornek Bir Demokrasi Egitimi Plam

Tarih derslerinde pek ok etkinlikle demokrasi egitimi yapmak miimkiindiir. Ancak, bu arastirma
kapsaminda belirtilen etkinlikler gercevesinde ¢rnek bir demokrasi egitimi etkinlik plani belirtilmistir.
Unutulmamalidir ki, egitim-6gretim faaliyetlerinde zengin 6grenme ortami ve yasantilar 6grenmenin
etkisini, kalitesini ve kalicthgimi etkileyecektir. Bu ytizden belirtilen etkinliklerin olabildigince
gorsellestirilmesi ve farkli arag-gereclerle desteklenmesi, Ogrencilerde 6grenmeyi olumlu y&nde
etkileyecektir.

Planlama, Ortadgretim 10. sinif Tarih dersinde “En Uzun Yiizyil (1800-1922)” tinitesinin 16. ve 17.
kazanimlar1 olan Trablusgarp, Balkan ve I. Diinya Savast konularini kapsayacak sekilde yapilmistir. Tarih
derslerinin konusu; genel olarak savaslar ve savasla ilgili diplomatik faaliyetlerdir. Bu bakimdan, tarih
derslerinde en ¢ok islenen konu tizerinden demokrasi egitimi yapmak egitim acisindan faydali olacaktir.

Tablo 3.1: Ornek Demokrasi Egitimi Plani
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Hafta  Konu Etkinlik Degerler
1 Trablusgarp Savasi Ogrencilere, “Trablusgarp Savas’” ve “Balkan Baris
Balkan Savaslari Savaglar1”  stirecini anlatan caligma kagidi  Ozgiirliik
etkinliginin yaptirilmast Dayanisma
2 L Diinya Savasmin  Devletlerin savasa giris nedenlerini anlatan drama  Uzlasma
Nedenleri gosterisi ve savasa giris nedenlerinin tartisilmasi Baris
3 Osmanli  Devletinin 1. Osmanli Devleti'nin savasa girisini ve savastign Baris
Diinya Savasina Girisi ve cepheleri anlatan belgesel gosterimi ve slayt Hukukilik
Savastig1 Cepheler I sunumu Yonetim  Erkinin
Sinirlandirilmast
4 Osmanli  Devletinin 1. Canakkale Sehitligi sanal miize turu ve yasanmis Dayanisma
Diinya Savasma Girisi ve olaylarm anlatilmasi Ozgiirliik
Savastig1 Cepheler I1 Baris
Ozgiirliik
Ermeni Meselesinin internet destekli 6gretilmesi Hosgori
Esitlik
5 I. Diinya Savasinin Sona Savasin sonuglarmin cansiz manken-model Baris
Ermesi ve Tum Savas tizerinden anlatilmasi Ozgiirliik
Stirecinin Degerlendirilmesi ~ Dursun Dilek Teknigiyle tiim stirecin islenmesi Dayanisma
Hosgorii
Esitlik

MEB’in hazirlamis oldugu Ortatgretim 10. sinif Tarih Dersi Programi’nda (2008: 11), uygulama igin
secilen konular “En Uzun Yiizyil (1800-1922)” adl iinitede olup, ilgili tinitenin de 10. sinif Tarih dersinin son
tnitesi oldugu goriilmektedir. Alt konulara bakildiginda; Trablusgarp Savasi, Balkan Savaslari, 1. Diinya
Savasi (savasin baslangici, Osmanli Devleti'nin savasa girisi ve savastig1 cepheler, 6zellikle Canakkale
Savaslar1 ve Ermeni meselesi) gibi énemli ve kapsamli konular bulunmaktadir. Bu bakimdan; belirtilen
konular kapsaminda, demokratik degerlerin 6gretimi icin 5 hafta stire ayrilmistir. Tablo 1’de belirtilen
etkinliklerin uygulamasina iliskin ayrintihi bilgi ve etkinlik yonergeleri i¢cin Okumus (2017)'un yapmis
oldugu calisma incelenebilir.

SONUC VE ONERILER

Giintimiizde en ¢ok kabul goren ytnetim ve degerler sistemi demokrasinin egitim ortamlarinda
yasayarak ogrenilmesi beklenmektedir. Bunun i¢in de 6grencilere; demokratik deneyimleri tesvik edecek
uygun dgrenme ortamlarimin sunulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin derslere etkin bir bicimde katilmasi,
derslerde kendini ifade etmesi ve kendi deger yargisini olusturmasi; 6grencilere bu imkanlarin verilmesiyle
ilgili bir durumdur. Ozellikle; derslerde, 6grenci merkezli ve etkilesime dayali yontemlerin kullanilmasy;
ogrencilerin hem ders kapsaminda 6gretilmeye calisilacak konular1 hem de demokrasi ve demokrasiyle ilgili
degerlerin 6gretimini kolaylastiracaktir. Bu bakimdan, okullarda derslerin 6grencilerin etkin katilimini
saglayacak ve demokrasi egitimini tesvik edecek sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi; egitim ortamlarinin
gliniimiiz egitim sisteminin beklentilerine uygun, kalic1 ve eglenceli 6grenmelere olanak tanityan bir yapida
olmasina, geng bireylerin ise hak ve sorumluluklarin bilen ve topluma katiim saglayan bir vatandas olarak
yetismelerine katki saglamaktadir.

Tarih derslerinde demokrasi egitimine yonelik alanyazin incelendiginde; Giiven (2008, 2009, 2015),
tarih derslerinin 6grencilerde demokrasi egitimine katkistin oldugunu; Mutluer (2009), tarih dersleri
vasitasiyla demokrasinin anlami, gelisme siireci ve temel degerlerinin 6gretilmesinin miimkiin oldugunu;
Enginer-Ozyurt (2014), tarih derslerinin vatandaglik bilinci vermede, etkili ve iyi vatandas yetistirmede
katkisinin oldugunu; Turan (2017), tarih derslerinin insan haklar1 ve demokrasi egitimini somut hale
getirebilecek onemli bir potansiyele sahip oldugunu ifade etmislerdir. Karahan (2009), tarih derslerinde
ogrenci merkezli yontemlerin ve tartisma ortaminin demokrasiyle ilgili bilgi diizeyini arttiracagi; Safran ve
Aktas (2012), savaslarin tarih dersleri icin onemli bir olgu oldugu ve savas konularm ¢ikarmak yerine
uygun yontemlerle anlatilmasi gerektigini belirtmislerdir. Genel anlamda alanyazina bakildiginda; tarih
derslerinin demokrasi egitiminde katkisimin oldugu ve uygun yontemlerle demokrasiyle ilgili bilgi
diizeyinin artacag: ifade edilmistir.

Tarih derslerinde, dogrudan ve dolayli demokrasi egitimi yapmak miimkiindiir. Tarih derslerinin
icerigi, pek ¢ok demokratik gelismenin tarihsel siirecini anlatmakla birlikte; savas, baris, go¢ gibi olgulardan
da hareketle dogrudan demokrasi egitimi yapilmasina olanak tanimaktadir. Bununla birlikte; sinif icerisinde
Ogretmenin tutumu, sinuf ortaminin genel durumu demokrasi egitimi icin katki saglamasi diistintilen
durumlardir. Bu calismada; tarih derslerinde, hem bazi olgulardan hareketle (savas, baris, gog, saglik vs.)
hem de smif i¢i ortamda 6grenci-6grenci, 6grenci-ogretmen etkilesimini arttiracagi diistiniilen demokrasi
egitimi yapilabilecek bazi etkinlikler (calisma yapraklari, drama, Dursun Dilek teknigi, internet destekli
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o0grenme, kanit temelli 6grenme, sanal miize gezileri, tarihsel filmler ve tartisma) tanitilmaya galisilmistir.
Tarih derslerinde bu etkinliklerin tek tek veya toplu bir bicimde demokrasi egitiminde kullanilmasi
mimkiindiir.

Ogrenci merkezli etkinlik ve uygulamalarin demokrasi egitimine etkisine yo6nelik alanyazin
incelendiginde; Okumus (2017)"un tarih derslerinde bu etkinliklerin tamamini (¢alisma yapraklari, drama,
Dursun Dilek teknigi, internet destekli 6grenme, kanit temelli 6grenme, sanal miize gezileri, tarihsel filmler
ve tartisma) demokrasi egitimi amaciyla kullandig1 goriilmektedir. Okumus (2017), belirtilen etkinliklerle
yapilan egitimin 6grencilerin demokrasi algisin1 olumlu yonde etkiledigi, demokratik degerleri dogru olarak
ogrenmelerini sagladigl ve ogrencilerin etkinliklerden buiyiik oranda hosnut kaldiklarini tespit etmistir.
Alanyazinda dgrenciyi temele alan bir 6gretim ortaminin demokratik egitimi destekleyecegine iliskin pek
¢ok calisma da bulunmaktadir. Gutmann (1993), demokratik egitimin demokratik deger 6gretimine katki
saglayacagin;, Karahan (2009), ogrenci merkezli etkinliklerin ogrencilerin demokrasiye yonelik bilgi
diizeylerini arttiracagmni; Brough (2012), 6grencileri 6grenmenin merkezine yerlestiren dgrenci merkezli
calismalarin demokratik egitimi destekledigini ifade etmislerdir. Yine, 6grenci merkezli uygulamalarin;
Jakobs ve Power (2016), demokratik tutum ve becerileri gelistirecegi; Deboer (2002), 6grencileri demokratik
toplum yasantilarina hazirlayacagi, Yilmaz (2009), demokratik idealler ve degerler dogrultusunda bir arada
yasama anlayist kazandiracagi sonuglarma ulagmuslardir. Alanyazin incelendiginde; 6grenci merkezli
uygulamalarin demokrasi egitimine katki saglayacagi ifade edilmistir. Iyi bir planlama ve etkili bir
uygulamayla 6grencilerin hem derse etkin katilarak kalic1 6grenmeleri hem de yasantiya dayali demokratik
deneyimlerini tesvik etmeleri saglanabilir. Bu bakimdan; o6grenciyi ©grenmenin merkezine alan ve
demokratik deneyimleri tesvik eden yontemlerin demokrasi egitimi kapsaminda tarih derslerinde
kullanilmas: 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu kapsamda;

» Tarih dersleri miifredat programlar1 olusturulurken demokrasi egitimini destekleyecek sekilde
olusturulmasi (konu diizeni, 6rnek etkinlikler vs.),

» Tarih derslerinde kullanilmak tizere demokrasi egitimini destekleyecek 6rnek etkinlik kitabinin
hazirlanmasi,

* Tarih 6gretmenlerinin demokrasinin Onemi, egitimi konusunda hizmet ici egitim almasinin
saglanmas,

» Tarih derslerinde klasik 6gretmen merkezli 6gretim ortamlarindan, 6grencinin 6n plana alindig:
ogrenci merkezli 6gretimin yayginlastirilmasi,

+ lleriki aragtirmalarda; her bir etkinligin demokrasi egitimi agisindan uygulamasi yapilarak ortaya
c¢ikan sonucun alanyazina kazandirilmasi ve yeni etkinliklerin demokrasi egitimi agisindan
degerlendirilmesi 6nerilmektedir.
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