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Oz
Bu arastirmanin amaci, etkilesimli okuma yonteminin kelime hazinesini artirmadaki etkisini incelemektir. Arastirmada nicel
arastirma modeli ve 6n test son test deney kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu kelime
hazinesi yontinden risk grubu olarak goriilen diisiik sosyoekonomik cevreden gelen ve ilkokul diizeyinde ifade becerisi en yetkin grup
olan 38 dordiincti smuf dgrencisi olusturmaktadir. Seckisiz olarak atanan gruplardan 18 6grenci arastirmanin kontrol grubunu, 20
ogrenci ise arastirmanin deney grubunu olusturmuslardir. Arastirmanin verileri hikaye kiipleri yardimiyla toplanmustir. Ogrenciler 9
hikaye kiiptiniin 6n ytiziine gelen gorselleri bir araya getirerek bir hikaye kurgulamislardir. Arastirmanin uygulama stireci 11 hafta
stirmiis ve toplamda 21 resimli ¢ocuk kitab: etkilesimli olarak okunmustur. Arastirmanin verileri SPSS 24 paket programi yardimaiyla
analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore, 6grencilerin kurguladiklar: hikayelerde hece, kelime ve ctimle boyutunda 6n
testte anlamli fark goriilmezken son testte tiim boyutlarda deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonuglar ve
literatiir etkilesimli olarak okunan resimli ¢cocuk kitaplarinin ¢cocuklarin kelime hazinesini artirdigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Okuma, Resimli Cocuk Kitaplari, Kelime Hazinesi.

Abstract

The aim of this research is to examine the effect of dialogic reading method on increasing new vocabulary. Throughout the
study, quantitative research model and quasi-experimental pattern of controlled group with pre and proof tests were used. Working
group of the study consists of 38 4t grade students from low socio-economic status -deemed to be the risk group in terms of
vocabulary- and having the most competent ability of expressing on primary school level. 18 students assigned randomly constitute the
control group while 20 students constitute experimental group of the study. The data of the research was collected with using story
cubes. The students set up a story by gathering the visuals on the face area of nine story cubes. Application process of the study lasted
11 weeks and in total, 21 illustrated children’s book were read. Data of the study was analyzed with SPSS 24 package program.
According to the results of the research, no meaningful differences in the stories the students set up were recognized in pretest in terms
of syllables, words and sentences while significant differences appeared on behalf of experimental group in all levels in the proof test.
The results acquired and the literature show that illustrated children’s books read interactively increase the vocabulary of the children.

Keywords: Dialogic Reading, Illustrated Children’s Books, Vocabulary.

1. Giris

Okuma, tiim yasamu etkileyen (Keskin ve Akyol, 2014), birden ¢ok alt becerinin ve 6n bilgilerin ise
kosuldugu, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisimi temel alan, uygun bir yéntem ve amag¢ dogrultusunda,
dtizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2006). Okuma; gorsel, serbest, gtidtimli,
bilgilenimsel ve yazinsal, anlamli, hizli, se¢meli, elestirel (Arici, 2012) ve etkilesimli okuma gibi bircok tiire
sahiptir. Bu tiirler arasinda ¢ocuklarin dil gelisiminde ciddi bir etkiye sahip olan etkilesimli okuma, okuyucu
ile dinleyicinin zamanla rolleri degistigi, okuyucunun belirledigi araliklarda durdurarak, dinleyicileri
okuma siirecine dahil etmesiyle etkilesimin saglandig1 bir okuma yontemidir (Akoglu, Ergiil ve Duman,
2014; Bigakgi, Er ve Aral, 2018; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Ergiil, Sarica ve Akoglu,
2016; Halat, 2017; Justice ve Pence, 2005; Metin ve Gokgay, 2014; Snow ve Ninio, 1986; Simsek, 2017; Tetik ve
Erdogan, 2017; Whitehurst ve digerleri, 1988).

Etkilesimli okuma tiim okuma bilesenlerinin gelismesine katki saglar. Okuma sirasinda karsilasilan
bilinmeyen kelimeleri agiklamak ¢ocugun kelime 6grenimini kolaylastirir (Brett, Rothlein ve Hurley, 1996;
Elley, 1989), ayn1 hikdyeyi birden fazla kez dinlemek yeni 6grenilen kelimelerin sayisin artirir (Biemiller ve
Slonim, 2001; Elley, 1989; Ensor ve Koller, 1997; Penno, Wilkinson ve Moore, 2002; Senechal, 1997; Smeets,
van Dijken ve Bus, 2014), okuyucunun bilgiye dayali sorular yerine agik uglu sorular sormasi ¢ocuklarin
sozlii dil becerilerini ve analitik diisiinme becerilerini gelistirir (Erdogan ve Akay, 2015). Okuma sirasinda
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gerceklesen sosyal etkilesim yoluyla ¢ocuklar hikdye anlatma becerileri, dolayisiyla ifade becerileri kazanir
(Vygotsky, 1978). Biitiin bunlar etkilesimli okuma stirecinin etkili bir sekilde ise kosulmasiyla miimkiindiir.

Whitehurst ve arkadaslar1 (1988) tarafindan gelistirilen etkilesimli okuma yonteminde yetiskin,
¢ocugun konusmasi igin sik sik sorular sorar, bilinmeyen kelimeleri ve anlasilmayan ctimleleri aciklar. Bu
sayede cocugun dili aktif kullanim becerileri, szl dil becerileri gelisirken kelime hazinesi de artmaktadir.
Alanyazinda gergeklestirilen arastirmalarin sonuglari, etkilesimli okuma yonteminin bu gibi faydalarmin
yaninda ¢ocuklarin analitik diisiinme becerilerini, problem ¢tzme becerilerini, kendini ifade etme
becerilerini, anlama ve sorgulama becerilerini de anlamli diizeyde gelistirdigi yontindedir (Akoglu ve
digerleri, 2014; Bicake1 ve digerleri, 2018; Chomsky, 1972; Er, 2016; Ergtil, Akoglu, Karaman ve Sarica, 2017;
Ergiil ve digerleri, 2015; Ergiil vd., 2016; Halat, 2017; Justice ve Pence, 2005; Metin ve Gokcay, 2014; Moerk,
1985; Snow, 1983; Snow ve Ninio, 1986; Simsek, 2017; Tetik ve Erdogan, 2017; Whitehurst ve digerleri, 1988).

Literatiir incelendiginde gerek nitel gerekse nicel arastirma yontemlerine gore desenlenmis bircok
etkilesimli okuma ¢alismasmin yer aldig1 gortilmektedir. Literatiirde yer alan bu calismalardan Chomsky
(1972), Snow (1983), Moerk (1985), Whitehurst ve digerleri (1988), Akoglu ve digerleri (2014), Golciik, Okur
ve Berument (2015), Tetik ve Erdogan (2017), Erdogan, Simsek ve Canbeldek (2017), Bigakg1 ve digerleri
(2018), etkilesimli okuma stirecinin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki etkisini, Ergiil ve digerleri (2015) ana
smiflarinda etkilesimli kitap okuma davramisimin ne siklikla gergeklestigini incelemislerdir. Ergiil ve
digerleri (2017) gerceklestirdigi deneysel calismada ise etkilesimli kitap okuma stirecinin okuma hizi, dogru
okuma ve anlama {izerindeki etkisini, Erdogan ve Akay (2015) etkilesimli okuma stirecinde 6gretmenlerin
sorduklar: sorulari, Erdogan ve digerleri (2016) ¢alisma grubunu 46 6gretmen ve 45 ebeveynin olusturdugu
calismada etkilesimli okuma yonteminin niteligini, Erdogan (2016) ise galisma grubunu 7127 ebeveynin
olusturdugu calismada ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinligini, Halat (2017) etkilesimli
okumanin bazi degerleri kazandirmadaki etkililigini, Cakmak ve Altun (2008) ilkogretim ogrencilerinin
hipermetinsel okuma stireglerini incelemistir. Bu galismalara ek olarak Senechal (1997) anaokulu cagindaki
cocuklarin kelime 6grenimini, Ninio (1980) ¢ocuklarin kendini ifade ederken kullandiklar1 kelime sayisini,
Wheeler (1983) etkilesimli kitap okuma siirecinde annelerin ¢ocuklarin yasma gore sorduklari sorulari
arastirmustir.

Etkilesimli okuma yonteminin gelistirdigi o6zelliklerden biri olan kelime hazinesi, bir dilin
baslangicindan su ana kadar kullanilan ve insanin yasina, cinsiyetine, yasadig1 dogal ve sosyal gevreye gore
farklilik gosteren kelimelerin tamamina denir (Bulut, 2013; Firat, 2011; Giiney ve Aytan, 2014; Karadag, 2005;
Karakus, 2000). Etkilesimli okuma yonteminin gelistirdigi kelime hazinesi, bireyin kendini sozlii ve yazili
olarak daha dogru ifade etmesin ve okuduklarin ve dinlediklerini daha iyi anlamasina katki saglar (Cegen,
2007; Giiney ve Aytan, 2014; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Karatay, 2007; Ozbay ve Melanlioglu, 2008; Sever,
2011).

Kelime hazinesi aktif ve pasif olmak {tizere ikiye ayrilir. Pasif kelime hazinesi, okudugumuzda ya da
duydugumuzda anlayabildigimiz kelimeleri, aktif kelime hazinesi ise konusma veya yazma esnasinda
kullandigimiz kelimeleri iginde barindirir (Cegen, 2007; Giiney ve Aytan, 2014; Karadiiz ve Yildirim, 2011).
Tam ve etkili iletisimin temelinde yatan zengin kelime hazinesi, bireydeki duygu ve diistincenin
zenginligine isaret etmektedir (Cegen, 2007). Zengin kelime hazinesine sahip olmak dile hakim olmayzi,
konusurken ve yazarken ifadelerin dogru ve net olmasini (Cegen, 2007), okunani, dinleneni kolay ve dogru
bir sekilde anlamay1 saglar (Er, 2016; Ergtil ve digerleri, 2016).

Ninio (1980) Israil’deki 20 orta, 20 alt sosyoekonomik gevreden gelen 17-22 aylik bebeklerin katildig1
calismada annelerin etkilesimli olarak resimli ¢ocuk kitabi okumasi sonucu ¢ocuklarin kelime hazinelerinin
gelistigini ortaya koymustur. Tetik ve Erdogan (2017) 48-60 aylik 104 ¢ocuk ile gerceklestirdikleri ¢calismada
10 hafta boyunca haftada 2 kez olmak {iizere toplam 20 resimli gocuk kitab:1 etkilesimli olarak
seslendirilmistir. Stire¢ sonunda kelime bilgisi bakimindan 6n test ile son test arasinda son test lehine
anlaml bir fark ortaya ¢ikmustir. Golctik ve digerleri (2015) ise diisiik sosyoekonomik ¢evreden gelen 16 okul
oncesi 6grenci ile gerceklestirdikleri calismada 5 oturum sonunda kelime bilgisi bakimindan ¢n test ile son
test arasinda son test lehine anlamli olarak farklilasan sonuglara ulasmistir. Bahsi gegen arastirmalar
etkilesimli okuma yonteminin dil becerileri agisindan daha az gelismis olan diisiik sosyoekonomik ¢evredeki
ilkokul 4. siif 6grencilerinin kelime hazinesine olan etkisinin ne olacagi merakini olusturmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, etkilesimli okuma yonteminin kelime hazinesini artirmadaki etkisini
incelemektir. Kelime hazinesi yoniinden risk grubu olarak degerlendirildigi i¢in alt sosyoekonomik diizey
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secilmis, ayrica galisma grubu olarak ilkokul diizeyinde ifade becerisi olarak en yetkin grup olan 4. smuf
tercih edilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Etkilesimli okuma etkinligi sosyoekonomik diizeyi diisiik cevreden gelen 4. smif dgrencilerinin
kelime hazinesini artirmada anlamli bir etkiye sahip midir?

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte hikdye olustururken kullandiklari hece

puanlarinda farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte hikdye olustururken kullandiklar1 kelime

puanlarinda farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte hikdye olustururken kullandiklari ctimle

puanlarin farklilik var midir?

4. Sosyoekonomik diizeyi diisiik gevreden gelen dordiincii stif 6grencilerinin hikaye elementlerine

yer verme orani ne durumdadir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli okuma yo6nteminin dordiincti smif 6grencilerinin kelime hazinesini artirmadaki etkisini
incelemek amaciyla planlanmis bu arastirmada nicel arastirma modeli ve ¢n test son test deney kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler 6zel olarak uygulanan bir islemin sonuca olan
etkisini belirlemeye calisir (Creswell, 2014; Creswell ve Plano Clark, 2011). Deneysel calismalarda deneklerin
rastgele atanmasiyla gercek deneysel desen, rastgele atanmamasiyla yar1 deneysel desen ortaya ¢ikmaktadir
(Keppel, 1991). Yar:1 deneysel desenlerde seckisiz olarak atanan gruplar belli degiskenler tizerinden
eslestirilmeye calisilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). On test son test deney
kontrol gruplu desenlerde herhangi bir se¢cme islemi yapilmaz, gruplar kurumlarda nasil olusmuslarsa, o
sekilde alinirlar (Sonmez ve Alacapinar, 2017).

2.2. Calisma Grubu

Diizce ili merkeze bagl sosyoekonomik diizeyi diisiik cevrede yer alan Aydinpinar flkokulu'nda
2017-2018 egitim-6gretim yilinda dordiincii sinifa devam eden 20 6grenci arastirmanin deney grubunu, 18
dgrenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 13 erkek, 25 kiz 6grenci yer
almaktadir.

Arastirmanin galisma grubunu arastirmacinin gorev yaptigi okulda yer alan 2 doérdiinct smuf
olusturmaktadir. Bu sebeple arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemine
uygun olarak tercih edilmistir. Arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yonteminde arastirmaci, yakin ve ulasilmasi kolay olan durumu seger (Glesne, 2015; Patton, 2002; Yildirim
ve Simsek, 2008, ss. 113-114).

2.3. Veri Toplama Araclar1

Etkilesimli kitap okuma yonteminin doérdiincti smif 6grencilerinin kelime hazinesini artirmadaki
etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmanin verileri resimli cocuk kitaplar: ve hikaye kiipleri
(Rory’s Story Cubes) ile toplanmustir. Toplam 9 zardan olusan hikaye kiiplerinin her ytiztinde farkli gorseller
yer almaktadir. Toplam 54 farkli gorselin yer aldig1 hikdye kiiplerinin ayn1 anda masaya/siraya atilmasiyla
hikaye olusturma stireci baglamaktadir.

Cocuklarin ilk okuma deneyimlerinin materyallerinden olan resimli ¢ocuk kitaplari, metinde yer
alan anlamin resimlerle derinlestirildigi, cocuklarda gorsel bir solen etkisi olusturan ve ¢ocuklarin ilk kez
harfler, sozciikler ve ctimlelerle tanistig1 kitaplardir (Akyol, 2012; Dirican ve Daglioglu, 2014). Hikaye
kiipleri ise; hem cocuklara anlatilan bir hikayenin gorsel olarak sunulmasimna katki saglayan, hem de
cocuklarmn hikaye olustururken olay, kisi/kisiler, mekan veya zaman gibi hikayeyi olusturan ogelerin
olusmasina, anlasilmasina, sunulmasina aracilik eden araclardir.
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Tablo 1: Arastirmanin Calisma Materyalleri

Haftalar Etkilesimli Olarak Okunan Kitaplar
1. Hafta Annemin Cantast
2. Hafta Madeline Finn ve Kiittiphane Kopegi
3. Hafta Kulaktan Kulaga
4. Hafta Mektupta Ne mi Vard1?
5. Hafta Kittiphane Aslani
6. Hafta Kasal, Tyi Geceler Farecikler
7. Hafta Kim Korkar Kirmizi Bagliklt Kizdan, Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor
8. Hafta Kuzineli Ev, Yolculuk, Comert Agac
9. Hafta Kara Lastik, Bay Ka Buk ve Ejder, Kirmizi Kanatli Baykus
10. Hafta Pezettino, Bu Kis Kimse Usl‘imeyecek, Kuzineli Ev
11. Hafta Balik¢1 Osman, Babam Uyumak Bilmiyor, Frederik, Nokta

Tablo 1'de deney grubunu olusturan 20 dordiincii siuf 6grencisiyle 11 haftada gergeklestirilen
etkilesimli okuma stirecinde kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 yer almaktadir. Arastirma stirecinin ilk 5
haftasinda birer, 6. ve 7. haftasinda ikiser, takip eden 3 haftada tiger ve son haftada 4 olmak tizere toplamda
21 resimli ¢ocuk kitab: etkilesimli olarak seslendirilmistir. Arastirmanin calisma materyallerinin se¢iminde
uzman goriisiine bagvurulmus, alan uzmani 2 8gretim tiyesinin goriisleri dikkate alinmistir.

2.4. Arastirmanin Prosediirii

Etkilesimli okuma yonteminin kelime hazinesini artirmadaki etkisini ortaya koymak adina
gerceklestirilen bu ¢alismada Diizce ili Aydinpinar flkokulu'nda 2017-18 egitim-6gretim yilinda dérdiincii
siifa devam eden A ve B subeleri deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol grubunun
seckisiz olarak ve tesadiifi atama yoluyla arastirmaya dahil edildigi bu calismanin 6n-testinde deney ve
kontrol grubunda yer alan her 6grenci sahip olduklar: kelime hazinesini belirlemek adina uygun bir smifa
tek tek alinmistir. Bu arastirmada hikaye kiipleri (Rory’s Story Cubes) kullanilmis ve 6grencilerin konusma
becerileri tizerinden kelime hazineleri belirlenmeye ¢alisilmustir. 9 hikaye kiiptinden olusan materyal siranin
tizerine rastgele atilmis ve 6grencilerden kiiplerin 6n ytiiziine gelen gorsellere gore bir hikdye kurgulamalar1
istenmistir. Ogrenciler olusturacaklar1 hikayeye istedikleri kiipten baglayabilecekleri konusunda
bilgilendirilmistir. Ayrica 6grenci velilerinden olusturacaklar1 hikayeyi dikte etmek adina ses kaydi alinmasi
i¢in izin istenmistir, kontrol grubunda yer alan 1 6grenci velisinin izin vermemesi sonucu kontrol grubu 18
Ogrenciye diismiistiir. Her dgrenciye hikayeyi kurgulamasi icin gereken zaman taninmis ve kiiptin 6n
ytziine gelen gorseli herhangi bir seye benzetemeyen 6grencilere arastirmaci tarafindan ipucu verilerek
benzetme yapabilmesi i¢in yardim edilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin 6n-test verilerinin
toplanmasi deney ve kontrol grubunda ikiser ders saati stirmiistiir. Elde edilen tn-test verileri dikte edilerek
ogrencilerin olusturduklar1 hikayelerdeki hece, kelime ve ciimle sayilar1 belirlenmistir. Gerekli analizlerin
yapilmasi sonucu on-testte hece, kelime ve ctimle boyutunda deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler
arasinda anlamli fark olmadig goriilmis ve 11 hafta siiren arastirma siireci baglamistir.

Aragtirmanin uygulama stireci literatiir 15181nda planlanmis, deney grubu ogrencilerine stireg
hakkinda detayli bilgi verilmistir. Ayrica etkilesimi tist diizeye ¢ikarmak adina; siirece dair kurallar
katilimcilar ile birlikte ve onlarin onaylar: ile belirlenmistir. Okuyucunun okudugu kitaba hakim olmasini
gerektiren bir stire¢ olan etkilesimli okuma yonteminin bir geregi olarak, siireci ytirtiten arastirmaci her
resimli ¢ocuk kitabma seslendirme 6ncesi hazirlanmig, kitaba hakim olarak okuma eylemini y&netmistir.
Uygulama stiresince her okul giiniiniin ilk dersi etkilesimli okuma etkinligine ayrilmustir. ilk 5 hafta; haftada
1 kitap her okul giinii, takip eden 2 hafta boyunca; haftada 2 kitap her okul giinti, 8, 9 ve 10. haftalarda;
haftada 3 kitap her okul giinii ve son hafta; 4 kitap her okul giinii etkilesimli olarak seslendirilmistir.

Arastirmaci etkilesimli okuma etkinliklerine baglamadan kitaplarin peritextual 6zellikleri hakkinda
katilimcilarla sohbet etmis, kitabin kapak resmi ve ismine gore kitabin kahramani, olaylarin nerede gectigi
ve zamani hakkinda tartisilmistir. 11 haftalik etkilesimli okuma stireci boyunca her haftanin oturma
diizenine dgrenciler tarafindan oy birligi ile karar verilmistir. Arastirmanin uygulama stireci U, hilal ve
minder tizerinde hilal seklinde olmak tizere 3 farkli oturma diizeninde, sinif ve okul bahgesi olmak tizere 2
farkli ortamda gerceklestirilmistir. Kitap 06grencilere doniik halde seslendirilmis hazirlik asamasinda
belirlenmis ve her sayfa okunduktan sonra acitk uglu sorular sorularak okuma eylemi etkilesimli hale
getirilmistir. Ogrenciler ikinci haftadan itibaren siirece daha ok ilgi gostermeye baglamustir ve beginci
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haftadan sonra daha ¢ok kitap okunmasin istedikleri i¢in okunan kitap sayis1 once ikiye daha sonra ii¢ ve
dérde cikarilmistir. Ogrenciler daha ¢ok minder tizerinde hilal seklinde oturma diizenini tercih etmislerdir
ve giinesli gitinlerde bahcede yapilan etkilesimli okuma eyleminden daha ¢ok keyif aldiklarmi dile
getirmislerdir.

Etkilesimli okuma stirecini daha etkili hale getirmek adina; okunan resimli ¢ocuk kitaplarmimn
icerigine uygun bazi etkinliklere de yer verilmistir. Ornegin, “Mektupta Ne mi Var?” adli resimli cocuk kitabt
etkilesimli olarak seslendirildikten sonra 6grenciler Diizce ili Beyciler Ilkokulu'nda 6grenim goren 2-B smmift
ogrencilerine mektup yazarak onlarla mektup arkadas: olmuslardir. Diger bir 6rnek ise “Nokta” adli resimli
cocuk kitab1 seslendirildikten sonra dgrencilerin kendi noktalarm cizerek siufta sergilemeleridir. Ayrica
“Annemin Cantast” adl1 resimli cocuk kitab: seslendirildikten sonra 6grenciler annelerine siirler yazmislardir.
Bu gibi etkinliklerle etkilesimli okuma stireci zenginlestirilmis ve beklenen etkinin artmas: amaglanmustir.

11 haftalik uygulama siirecinin sonunda son-testte 6grencilerin sahip olduklar1 kelime hazinelerine
iliskin veriler on-testte oldugu gibi hikaye kiipleri aracilifiyla toplanmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle
baslayan son-test veri toplama siireci 2 ders saati stirmiistiir. Ogrenciler on-testte oldugu gibi bos sinifa teker
teker alinmis ve veri kayb1 yasanmamasi adina olusturulan hikayeleri dikte etmek icin ses kaydi alinmistir.
Kontrol grubundan bir giin sonra deney grubu ogrencilerinden son-test verileri toplanmistir. Prosediirel
olarak aymni stiregler takip edilmis ve deney grubundan son-test verilerinin toplanmasi 3 ders saati
sturmistiir. Deney grubu 6grencileri son-test sirasinda da stirecten memnuniyetlerini dile getirmis ve sik¢a
kitap okuma eyleminin devam edip etmeyecegi hakkinda sorular sormuslardir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin normalligini analiz etmede Lilliefors diizeltmeli Kolmogorov-Smirnov
Testi (K-S) kullanilmistir. Normallik testinden elde edilen sonuglara gore normal dagilim gosteren verilerin
analizinde iligkisiz 6rneklemler t-testi, normal dagilim gostermeyen verilerin analizinde bagimsiz iki
orneklemi karsilastirmak icin Mann-Whitney U testi, aynmi gruba ait iki ol¢limii (6n test-son test)
karsilastirmak igin Wilcoxon isaretli siralar testi kullamilmistir. Arastirmada anlamlilik degeri 0.05 olarak
dikkate alinmistir. Ogrencilerin olusturduklari hikayelerde yer verdikleri hikaye elementlerini analiz etmede
geleneksel nitel veri analizi yontemlerinden sonug ¢ikarma ve dogrulama analizi kullanilmistir. Bu analiz
yontemi arastirmacilarin verileri analiz ederken onlarm ne anlama geldigine karar vermesini kapsar
(Sonmez ve Alacapinar, 2017). Sonug ¢itkarma ve dogrulama analizinde veriler nicel veri analizinde oldugu
gibi irdelenebilir, nitel veriler kategorilere ayrilarak frekanslar1 sayilabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2017, s.
275).

3. Bulgular

Arastirmanin nicel verilerine uygun testi belirlemek icin elde edilen verilere Lilliefors diizeltmeli K-S
Testi uygulanmustir. K-S Testi'nin 6rneklem sayisinin 29 veya 29’dan fazla oldugu calismalarda kullanilmasi
onerilmektedir (Kalayci, 2016; Karagoz, 2016, s. 91). Normallik testi sonuglarina gore, 6grencilerin on testte
olusturduklar: hikayelerde hece degiskeninin; D(38)=0.00, p<.05 ve kelime degiskeninin; D(38)=0.00, p<.05,
normal dagilmadigl ancak ctimle degiskeninin; D(38)=0.131, p>.05 normal dagildig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin son testte olusturduklari hikayelerde hece degiskeninin; D(38)=0.200, p>.05 ve kelime
degiskeninin; D(38)=0.200, p>.05 normal dagildig1 ancak ctimle degiskeninin; D(38)=0.006, p<.05 normal
dagilmadig1 gortilmektedir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Hece ve Kelime Boyutlarinda On-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi

Sonuglar1
On-Test n X u VA P
Hece Deney 20 109.85 160.00 -.585 559
Kontrol 18 119.94
Toplam 38 114.63
Kelime Deney 20 4715 173.00 -.205 838
Kontrol 18 48.78
Toplam 38 47.92

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n-test hece ve kelime puanlar1 arasindaki farki
ortaya koymak i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir. Tablo 3’de yer alan test sonuglarina gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar: hikayelerin ¢n-test hece puanlar1 arasinda anlamh fark
yoktur (D=38, Z= -585, p>.05). Testin puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubu ogrencileri
olusturduklar1 hikdyelerde ortalama 109,8 hece, kontrol grubu 6grencileri ise 119,9 hece kullanmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar1 hikayelerin 6n-test kelime puanlar1 arasinda
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anlamli fark yoktur (D=38, Z=-.205, p>.05). Deney grubu o6grencileri olusturmus olduklar1 hikayelerde
ortalama 47,15 kelime, kontrol grubu 6grencileri ise 48,78 kelime kullanmuigtir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Ciimle Boyutunda On-Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

On-Test n X ss sd t p
Ciimle Deney 20 7.80 1.82 36 -1.33 191
Kontrol 18 8.56 1.65

Tablo 3’'te deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin olusturmus olduklar1 hikayelerde citimle
boyutunda 6n-test puanlarinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Varyanslarin homojenligi icin Levene Testi dikkate almmistir ve (F(38)=.378, p=.543)
varyanslar homojen kabul edilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin olusturmus olduklar
hikayelerde 6n-test ciimle puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur (t£36=-1.33, p=.191). Bu sonugclar 6grencilerin
olusturduklar1 hikayelerde ciimle puanlar1 bakimindan deney grubu (M=7.80, S5=1.82) ile kontrol grubunun
(M=8.56, S5=1.65) birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun Hece ve Kelime Boyutunda Son-Test Puanlarinin karsilastirilmasi

Son-Test n X ss sd t P

Hece Deney 20 159.90 54.25 36 2.37 .023*
Kontrol 18 119.61 49.75

Kelime Deney 20 65.40 21.87 36 2.51 .016*
Kontrol 18 48.33 19.65

*p<.05

Tablo 4'te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar1 hikdyelerde hece ve kelime
boyutunda son-test puanlarinin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi
uygulanmistir. Hece boyutunda varyanslarin homojenligi icin Levene Testi dikkate alinmistir ve (F(38)=.362,
p=.551) varyanslar homojen kabul edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar1
hikayelerde son-test hece puanlari arasinda anlamli fark vardir (t36=2.37, p=.023). Bu sonuglar deney
grubundaki 6grencilerin (M=159.9, S5=54.2) kontrol grubundaki ©grencilere (M=119.6, S5=49.7) gore
hikayelerini daha fazla heceyle olusturduklarm gostermektedir.

Kelime boyutunda varyanslarin homojenligi icin Levene Testi dikkate alinmistir ve (F(38)=.220,
p=.642) varyanslar homojen kabul edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar:
hikayelerde son-test kelime puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (t36=2.51, p=.016). Bu sonuglar deney
grubundaki o6grencilerin (M=65.4, S5=21.9) kontrol grubundaki oOgrencilere (M=48.3, SS5=19.6) gore
hikayelerini daha fazla kelimeyle olusturduklarini gostermektedir.

Tablo 5:Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ciimle Boyutunda Son-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Son-Test n X u VA P
Ciimle Deney 20 13.70 37.00 -4.22 .000
Kontrol 18 8.94
Toplam 38 11.45
*p<.05

Tablo 5'te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar: hikayelerde ctimle boyutuna
ait son-test puan ortalamalarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Tablo 5'de yer alan test
sonuglarma gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin olusturmus olduklar1 hikayelerin son-test ctimle
puanlar1 arasinda anlaml fark vardir (D=38, Z= -4.22, p<.05). Testin puan ortalamalar1 incelendiginde deney
grubu 6grencileri olusturduklar: hikayelerde ortalama 13,7 ctimle, kontrol grubu 6grencileri ise 8,9 ctimle

kullanmustar.
Tablo 6: Deney Grubu On-Test ve Son-Test Hece, Kelime ve Ciimle Puanlarinin Karsilastirilmasi

Son-Test/ On-Test n Sira Ort. Sira Top. z P
Hece Negatif Sira 3 417 12.50 -3.45 .001*
Pozitif Sira 17 11.63 197.50
Esit - - -
Kelime Negatif Sira 4 4.75 19.00 -3.21 .001*
Pozitif Sira 16 11.94 191.00
Esit - - -
Ciimle Negatif Sira 1 1.50 1.50 -3.76 .000*
Pozitif Sira 18 10.47 188.50
Esit 1 - -
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*p<.05

Tablo 6'da deney grubu 6grencilerinin tn-test ile son-testte olusturmus olduklar1 hikayelerde hece,
kelime ve ctimle puanlari bakimindan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmuistir. Test sonuglarina gore; deney grubu 6grencilerinin ilk 6l¢tim ve son 6lgiim hece puanlari
arasinda anlamli fark vardir (z=-3.45, p<.05). ik 6lctim ile son &l¢iim arasinda hece puanlari bakimindan
diistis gosteren Ogrencilerin ortalamasi 4,17 iken, artis gosteren ogrencilerin ortalamasi 11,6'dir. Benzer
sekilde deney grubu 6grencilerinin ilk 6l¢iim ve son 6l¢tim kelime puanlar: arasinda anlamli fark vardir (z=-
3.21, p<.05). ik dlgtim ile son &lgiim arasinda kelime puanlari bakimindan diisiis gosteren 6grencilerin
ortalamasi 4,75 iken, artis gosteren 6grencilerin ortalamasi 11,9’dur. Ayrica deney grubu 6grencilerinin ilk
olctim ve son Slgtim ctimle puanlari arasinda da anlamli fark vardir (Z=3.76, p<.05). Ilk 6l¢tim ile son lgiim
arasinda ctimle puanlar1 bakimindan diisiis gosteren Ogrencilerin ortalamas: 1,50 iken, artis gosteren
ogrencilerin ortalamasi 10,5 dir.

Tablo 7: Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test Hece, Kelime ve Ciimle Puanlarinin Karsilastirilmasi

Son-Test / On-Test n Sira Ort. Sira Top. z P
Hece Negatif Sira 6 12.55 73.50 -.523 .601
Pozitif Sira 12 8.13 97.50
Esit - - -
Kelime Negatif Sira 7 11.50 80.50 -.218 .828
Pozitif Sira 11 8.23 90.50
Esit - - -
Ciimle Negatif Sira 5 7.90 39.50 -1.23 216
Pozitif Sira 10 8.05 80.50
Esit 3 - -

Tablo 7’de kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ile son-testte olusturmus olduklar: hikayelerde hece,
kelime ve ctimle puanlar1 bakimindan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmustir. Test sonuglarma gore; kontrol grubu 6grencilerinin ilk 6l¢iim ve son 6lgim hece
puanlar1 arasinda anlamh fark yoktur (z=-.523, p>.05). Ilk 6lctim ile son 6lctim arasinda hece puanlar
bakimindan diisiis gosteren dgrencilerin ortalamasi 12,5 iken, artis gosteren dgrencilerin ortalamasi 8,13"dlir.
Benzer sekilde kontrol grubu o6grencilerinin ilk 6l¢iim ve son dlgtim kelime puanlar: arasinda anlamh fark
yoktur (z=-.218, p>.05). ik olgiim ile son &lgiim arasinda kelime puanlari bakimindan diisiis gosteren
ogrencilerin ortalamas: 11,5 iken, artis gosteren ogrencilerin ortalamasi 8,23'diir. Ayrica kontrol grubu
ogrencilerinin ilk 6lctim ve son dl¢tim ciimle puanlar1 arasinda da anlaml fark yoktur (z=1.23, p>.05). Ilk
Ol¢tim ile son 6l¢tim arasinda ctimle puanlar: bakimindan diistis gosteren 6grencilerin ortalamasi 7,90 iken,
artis gosteren dgrencilerin ortalamasi 8,05 dir.

Tablo 8: Deney Grubu On-Test Son-Test Verilerinin Hikaye Elementlerine Gore Incelenmesi

Sahne Karakter Problemin Baslangici Problem Coziim Tesebbiisii Sonug Reaksiyon
On-Test 18 20 9 3 4 4 1
Son-Test 19 20 17 13 11 17
Toplam 37 40 26 16 15 21 7

Tablo 8'de 20 dordiinctii sinif 6grencisinden olusan deney grubunun 6n-test ve son-testte olusturmus
olduklar1 hikayelerde yer verdikleri hikdye elementleri yer almaktadir. Tablo incelendiginde problemin
baslangicina yer verme, probleme yer verme, ¢oziime tesebbiis, sonug ve reaksiyon elementlerinde ciddi
artislar yasanmustir.

Tablo 9: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Verilerinin Hikaye Elementlerine Gore incelenmesi

Sahne Karakter Problemin Baslangici Problem Coziim Tesebbiisii Sonug Reaksiyon
On-Test 16 18 4 0 0 4 2
Son-Test 18 16 6 2 1 7 1
Toplam 34 34 10 2 1 11

Tablo 9a gore, kontrol grubunda yer alan 18 6grenci 6n-testten son-testte olusturduklar: hikayelerde
sahne, problemin baslangici, problem, ¢6ziime tesebbiis ve sonug elementlerine yer verme durumlarinda az
da olsa artis gostermistir. Ayrica karakter ve reaksiyon elementlerine yer verme durumlarinda azalma
gozlenmistir.
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4. Sonug ve Tartisma

Etkilesimli kitap okuma yonteminin doérdiincti smif 6grencilerinin kelime hazinesini artirmadaki
etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu calismada hikdye kiipleri kullanilarak arastirmaya katilan
ogrencilerin aktif kelime hazineleri belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda 6n-test hece,
kelime ve ctimle puanlar1 arasinda anlamli fark olmamas: sonucu yansiz atama yoluyla secilen deney
grubuna 11 hafta boyunca etkilesimli olarak resimli ¢ocuk kitab1 okunmustur. Stire¢ sonunda 6grencilerden
hikaye kiipleri vasitasiyla tekrar hikdye olusturmalar1 istenmis ve olusturulan bu hikayelerin dikte
edilmesiyle son-test verileri elde edilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son-test hece puanlar:
(t36=2.37, p=.023, p<.05), kelime puanlar (t36=2.51, p=.016, p<.05) ve ctimle puanlar1 (D=38, U= 37.00,
p=-000, p<.05) arasinda deney grubu lehine anlamh fark ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug; deney
grubu dgrencilerinin olusturduklar1 hikayelerde kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli fark olusturacak
derecede daha fazla hece, kelime ve ciimle kullandig1 seklinde genellenebilir. Bunun yan sira, deney grubu
ogrencilerinin aktif kelime hazinesi agisindan gelisimi ilk 6l¢iim ve son 6lgtim arasi hece, kelime ve ciimle
puanlar1 bakimindan anlamh fark goriilmekteyken, kontrol grubu 6grencilerinin ilk 6l¢tim ve son 6l¢tim
hece, kelime ve ctimle puanlar1 arasinda boyle bir anlamli fark goriilmemektedir.

Ayrica 6grencilerin olusturmus olduklar1 hikayeler hikdye elementleri agisindan da incelenmistir.
Deney grubunda yer alan 20 6grenci 6n-testte olusturmus olduklar1 hikdyede toplam 59 hikdye elementine
yer verirken kontrol grubunu olusturan 18 6grenci on-testte 44 hikaye elementine yer vermistir. 11 haftalik
etkilesimli resimli ¢ocuk kitabi okuma isleminin ardindan alinan son-test verilerine gore; deney grubu
ogrencileri olusturmus olduklar1 hikdyelerde 103 elemente yer verirken, kontrol grubu ogrencileri
olusturduklar: hikdyelerde 51 hikdye elementine yer vermistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular etkilesimli resimli ¢ocuk kitab1 okumanin 6grencilerin
hikaye anlatma becerilerini, aktif kelime hazinelerini ve bu iki bulgunun genellenmesi sonucu; alic1 ve ifade
edici dil becerilerini de gelistirdigi yorumu yapilabilir. Ulusal ve uluslararas: literatiir incelendiginde
arastirmanin sonuglariyla uyusan bir¢ok c¢alismaya rastlanmistir. Bu c¢alismalardan dil gelisimine
odaklanmis olanlar yogunluktadir. Wasik ve Alice (2001) etkilesimli okumanin dil gelisimine olan etkisini
inceledikleri ¢alismay1 disiik gelirli ailelerin 4 yasindaki gocuklariyla gergeklestirmislerdir. Etkilesimli
okuma sirasinda 6gretimi yapilacak kelimeyi temsil eden nesnenin sinifta tanitilmasi yoluyla daha ok
etkilesimin saglandig arastirma sonucunda diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 alic1 ve ifade edici dil becerileri
bakimindan anlamli fark gostermistir. Bicak¢t ve digerleri (2018) 44-62 aylik ¢ocuga sahip 14 anne ile
gerceklestirdikleri calismada deney grubunu olusturan 7 anne ¢ocuklarina haftada 3 kez olmak tizere 9 hafta
boyunca etkilesimli olarak resimli ¢ocuk kitab1 okumustur. Siire¢ sonunda deney ve kontrol grubunu
olusturan 44-62 aylik ¢ocuklar dil gelisimi bakimindan deney grubu lehine anlamli olarak farklilagsmistir.
Erdogan ve digerleri (2017) 4-5 yas grubu 32 cocuk ve ebeveyni ile gerceklestirdikleri galismada ev
ortaminda haftada 3 giin olmak {izere 6 hafta boyunca etkilesimli okuma etkinlikleri yapilmistir. Arastirma
sonucunda etkilesimli okumanin dil gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Martin-Chang ve Gould (2012) 40 ebeveynler ile gerceklestirdikleri arastirmada, Tetik ve Erdogan
(2017) 48-60 aylik 104 ¢ocuk ile gerceklestirdigi arastirmada, Ping (2014) anaokuluna devam eden ve ikinci
dil olarak Almanca 6grenen bir gogmen Ogrenci ile gergeklestirdikleri arastirmada, Akoglu ve digerleri
(2014) 4-5 yas grubu 9 cocuk ile gerceklestirdikleri arastirmada, Kotaman (2008) 7 hafta stiren galismada
etkilesimli okuma yonteminin dil gelisimi tizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Ergiil ve
digerleri (2015) etkilesimli okuma yonteminin etkilerini arastirmak igin gergeklestirdikleri arastirmada 72
birinci smif 6grencisi etkilesimli okuma stirecine dahil edilmis, 73 birinci siif 6grencisi siirece dahil
edilmemistir. Arastirma sonunda etkilesimli okuma siirecine katilan 6grencilerin anlaml sozctikleri okuma,
dogru okuma, okunan kelime sayist ve okudugunu anlama gibi alanlarda kontrol grubunda yer alan
ogrencilerden anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulasmistir. Golciik ve digerleri (2015) 11 anaokulu
¢agindaki ¢ocugun katildig1 ve 5 hafta stiren arastirmada hikaye anlama ve alic1 dil becerileri bakimindan
deney grubunun kontrol grubundan anlaml olarak farklilastig1 sonucuna ulagmustir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular literatiirle benzerlik gostermektedir. Justice ve Kaderavek (2002), etkilesimli okuma
stireci sonunda elde edilen bulgularin nedeni olarak; hikayeleri tekrar etme, yeniden olusturma, karakter
hakkinda yorum yapma, sonuglar1 tahmin etme gibi tist diizey ugraslar gerektirmesinin olabilecegini ifade
etmektedir.

Ulusal ve uluslararas: alanyazinda etkilesimli okumanin dil gelisimine olan etkisinin disinda yogun
olarak calisilan diger bir baslik ise kelime hazinesine olan etkisidir. Whitehurst ve digerleri (1994) bakim
merkezlerinde kalan ve duistik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarla 6 hafta boyunca etkilesimli okuma etkinligi
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ylrtitmiuistiir. Bu miidahale programi sonucunda gocuklar 6n-test ile son-test kelime hazinesi puanlarinda
anlaml olarak farklilagsmustir. Blewitt, Rump, Shealy ve Cook (2009) etkilesimli okuma siirecinde kullanilan
acik uglu sorularin kelime hazinesi tizerinde etkisini inceledigi calismada 6grencilerin daha kolay kelime
ogrendigi sonucuna ulasmiglardir. Wiseman (2011) anaokuluna devam eden o6grencilerle 9 ay stiren
calismada etkilesimli okuma yonteminin kullanildig1 deney grubunun kullanilmayan kontrol grubuna gore
kelime hazinesi bakimindan anlamli olarak deney grubu lehine farklilastig1 sonucuna ulasmistir. Mol, Bus,
De Jong ve Smeets (2008) ve Levin ve Aram (2012) etkilesimli okumanin etkilesimsiz okumaya gore kelime
hazinesini daha ¢ok gelistirdigini aktarmustir.

Etkilesimli okuma siirecinin en énemli basamaklarindan biri; acik uclu sorular sormaktir. Acik uglu
sorular, cocugun pasif kelime hazinesinde yer alan kelimeleri aktif kelime hazinesine tasimasina yardimci
olur. Ayni1 zamanda Ogrencilerin yorum yapma, analitik diisinme ve problem ¢ozme becerilerini de
gelistirir. Ancak yapilan arastirmalar tilkemizde okuma etkinlikleri esnasinda agik uclu sorular yerine kapali
uglu, kisa cevapli sorulara yer verildigini ortaya koymaktadir (Bay ve Alisinanoglu, 2012; Biiytikalan, 2002;
Erdogan ve Akay, 2015).

Okuma alaninda distintildiigii zaman smif 6gretmenlerinin ulasmalar1 gereken yegane hedef;
ogrencilerin akici bir bicimde okumalarimi saglamadir. Akici okuma, okumay:r olumsuz etkileyebilecek
kelime tanima problemlerinden armmmis okumadir (Harris ve Hodges, 1995). Bu tanimdan yola ¢ikilarak
akici okumada kelime tanima problemlerinin goz ard: edilmemesi gerekir. Etkilesimli okuma stireci
ogrencilerin aktif kelime hazinesini artirdig: icin kelime tamima konusunda da 6grencilere yardimci olur.
Etkilesimli okuma sayesinde 6grencilerin kelime hazineleri artirilacak, boylelikle okuma alaninda en 6nemli
hedef olan akici okumaya da dolayli olarak hizmet edilmis olunacaktir. Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarinda
yliksek oranda deger ifadesi bulunmasi bu kitaplar1 degerlerin 6gretimi acisindan da kaliteli bir materyal
haline getirmektedir (Dirican ve Daglioglu, 2014; Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya, 2018). Halat (2017) 5-6 yas
grubu ¢ocuklarma paylasma, sorumluluk ve is birligi degerlerinin kazandirilmasinda etkilesimli okumanin
etkisini arastirmistir. 6 hafta stiren deneysel arastirma sonucunda; paylasma, sorumluluk ve is birligi
degerlerini kazanmada deney grubu, anlaml sekilde kontrol grubundan deney grubu lehine farklilasmistir.

5. Oneriler

1. Etkilesimli okuma yonteminin 6grenciler tizerinde kelime hazinelerinin gelisimi, alic1 ve ifade edici
dil becerilerinin gelisimi, problem ¢6zme, analitik diisiinme, yorum yapma ve hikaye anlatma
becerilerinin gelisimi gibi olumlu ve istendik etkileri vardir. Bu olumlu etkileri artirmak ve stireci
daha Kkaliteli hale getirmek {izere hem ebeveynlere hem de 6gretmenlere etkilesimli okuma
etkinlikleri yapmalar: 6nerilebilir.

2. Ebeveynle yapilan etkilesimli okuma, sinifta yapilan etkilesimli okumadan daha etkilidir. Bu ytizden
ebeveynlere etkilesimli kitap okuma yontemi onerilmektedir (Ergiil ve digerleri, 2017).

3. Etkilesimli okuma yontemine ¢ok az sayida 6gretmen yer vermektedir (Simsek, 2017). Bu sebeple
ogretmenlere egitim Ogretim siirecinde etkilesimli okuma yontemine daha sik yer vermeleri
onerilmektedir.

4. Derslerinde etkilesimli okuma yontemine yer veren 6gretmenler kapali uglu sorular sormaktadir
(Bay ve Alisinanoglu, 2012; Biiyiikalan, 2002; Erdogan ve Akay, 2015). Ogretmenlere ve ebeveynlere
kapil1 uclu sorulardan ziyade acik uglu, 6grencilerin yorum yapmasini gerektiren sorular sormalar1
onerilmektedir.

5. Lewis ve Doorlag'a (1999) gore kaynastirma, Ogrenme giicliigii ceken ogrencilerin, egitim
programlarimin  dikkatlice planlanarak, akranlariyla birlikte genel egitim smuiflarinda egitim
hayatlarina devam etmesidir (Akt. Yazicioglu, 2018). 2013-2014 egitim-6gretim yilinda tiim 6gretim
kademelerinde kaynastirma 6grencisi olarak tanilanan 6grenci sayis1 173.117 iken takip eden {i¢ yil
icinde bu say1 %29 oraninda artarak 242.486'ya ulagsmustir (Yazicioglu, 2018). Ogrenme giicliigii
¢eken dgrencilerin biiytik cogunlugu risk grubu olarak degerlendirilen alt sosyoekonomik ¢evreden
gelmektedir (Seven ve Engin, 2006, Tutkun, 2002). Whitehurts ve arkadaslar1 (1988) tarafindan
gelistirilen etkilesimli okuma yontemini miidahale programi olarak uygulayan ¢alismalar mevcuttur
(Golctuk ve digerleri, 2015, Whitehurst ve digerleri, 1994). Uygulanan miidahale programlar:
sonucunda Ogrencilerin alici, ifade edici dil becerilerinin ve kelime hazinelerinin gelistigi
goriilmektedir. Bu ¢alisma etkilesimli okuma yonteminin diisiik sosyoekonomik cevreden gelen 4.
sinif 6grencilerinin kelime hazinesini artirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda etkilesimli okumanin 8grenme giicliigii ceken kaynastirma 6grencilerinin egitiminde de
basarili bir yontem oldugu distintilmektedir. Bu sebeple kaynastirma 6grencisi olan dgretmen ve
ebeveynlere etkilesimli okuma etkinlikleri 6nerilmektedir.
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