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Oz

Cumhuriyet Dénemi'nin egitim alanindaki ilk ve en 6nemli gelismelerinden birisi, 1924 yilinda yirtrlige giren Tevhid-i
Tedrisat kanunudur. Bu tarih aynm1 zamanda Cumhuriyetin yeni egitim hedeflerinin de baslangicidir. Tiirkiye’de 1924 yilindan 1950
yilina kadar olan donem, Cumhuriyetin temel dinamiklerinin ve ideolojisinin hayata gecirildigi ve saglamlastirildigt bir dénemdir.
Ozellikle 1938 ile 1950 yillar1 arast bunun daha belirgin tezahtirleri goriiliir. Bu dénemlerdeki uygulamalardan érgiin din egitimi
oldukca olumsuz etkilenmistir. Bu ¢alismada s6z konusu stirecteki din egitimi ve 6gretimi uygulamalar1 ve bu uygulamalar: etkileyen
temel faktorler degerlendirilecektir. Buna gore 1924-1950 arasinda din egitimi ve 6gretimi, once kesintili ve diizensiz bir siire¢ gecirmis,
daha sonra din egitiminin 6rgiin egitimde hi¢ yer almadig1 uzunca bir siire¢ yasanmustir. Bu donemlerde din egitimi ve 6gretimini
etkileyen temel faktorler ise laikligin uygulanma bi¢imi, Kemalizm'in etkileri ve pozitivist/ pragmatist egitim anlayisinin benimsenmis
olmasidir. Arastirma, literatiir incelemesi ve dokiiman analizine dayali kuramsal bir ¢alismadir.
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Abstract

One of the first and most important developments of the Republic Period in the field of education is the Unification of
Education Act, which came into force in 1924. This date is also the beginning of the new educational goals of the Republic. The period
from 1924 to 1950 in Turkey, is a period where the basic dynamics of the Republic and the strengthened implementation. Especially
between 1938 and 1950 more obvious examples of this is seen. Formal religious education and teaching were highly adversely affected
in this period. In this study, in this process religious education and teaching practices and the main factors affecting these applications
will be evaluated. According to this, religious education between 1924 and 1950 has undergone an intermittent and irregular process.
The main factors affecting this are the application way of secularism, the effects of Kemalism and the adoption of positivist / pragmatist
education. Research is a theoretical study based on literature and document analysis

Keywords: Religious Education, Unification of Education, Republican Period.

GIRIS

Cumbhuriyetle resmi olarak baslayan Tiirkiye’de sosyal ve siyasi alanlardaki koklii degisim ve
dontstimiin en somut bigimlerinin yasandigi donem 1923’lerden 1950'deki Demokrat Parti iktidarina kadar
olan donemdir. Bu dénem sadece devlet kurumlarmn ytiziiniin yenilendigi bir dénem degil, ayn1 zamanda
din-devlet iligkilerinin yeni bir forma biirtindiigii bir déonem olma o6zelligini de tasimaktadir. Basgil'in
“devlete bagh din” (2003, 186) ifadesiyle anlatmaya calistigt bu donemin din-devlet iliskileri, devletin dini
tamamen kontroliine almasiyla sonuglanmistir. Din egitimi uygulamalar1 ise bu durumdan dogrudan
etkilenmis, bu tarihler dinin ve din egitiminin devlet tarafindan yadsindig1 donemlere dontismiistiir.

1950 yilinda Demokrat Parti yonetime gelmis ve 10 yil boyunca yonetimde kalmistir. Bu partinin
yonetimde kaldig: siire igerisinde koklii bir rejim degisikligi gerceklesmese de, devletin dinle miinasebetleri
daha 1limli bir noktaya gelmis, boylelikle belirli 6rgiin ve yaygin din egitimi uygulamalar1 tekrar ytirtirlige
konulmustur. Dolayisiyla soz konusu donemler Tiirkiye'de din ve din egitimi tartismalari bakimindan
onemli dontim noktalaridir. Bu calismada Tevhid-i Tedrisat'tan Demokrat Parti donemine kadar gerceklesen
din egitimi uygulamalari ele alinarak, bu uygulamalara neden olan faktorler tizerinde durulacaktir.
Arastirmada, ilgili literatiir yaninda, doneme 151k tutan bazi dokiimanlar da incelenmistir.

1. Tevhid-i Tedrisat1 Gerektiren Gelismeler:

18. ytizyilin ikinci yarisinda baglayan ve Tanzimat'la devam eden, Osmanli’da her alanda
gerceklesen yenilesme ve modernlesme ¢abalarinin egitimdeki en belirgin bi¢imi, “medrese” gibi geleneksel
egitim kurumlarina ilaveten “mektep” gibi yeni anlayisi temsil eden kurumlarmn kurulmus olmasiydi.
Boylece devlet, egitim isini bir gorev olarak tistlenmis ancak egitimde birbirine alternatif gibi goriinen iki
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ayr1 kurumun varligi, bir zihniyet ayrimini da beraberinde getirmistir. Cumhuriyet donemine kadar bu yeni
egitim kurumlar1 say1 ve kapsam itibariyle genislerken, medreseler niifuz kaybina ugrayarak varligim
devam ettirmiglerdir. Bu ayrilik sadece egitim uygulamalariyla smurli kalmamus, bu okullarmn yonetimi
konusunda idari bakimdan da ayriliklara neden olmustur. Medreseler mesihata, mektepler nezarete
baglanmis, ancak donem icerisinde zaman zaman bu idare, evkaf ile mesihat arasinda da degismistir.
Nezéret kisminda ise her nezaret, personel ihtiyacini kendi actif1 okullarla gidermeye calismistir. Bu iki
kurum yaninda, Cumhuriyet dénemine yaklastikca sayilari giderek artan yabanci/azinlik okullar1 da
egitimde hem anlayis hem de uygulama bakimindan ortaya ¢ikan boliinmiisltige katkida bulunan diger bir
sorundu. Ikinci mesrutiyet doneminde Tevhid-i Tedrisat konusunda bazi adimlar atilmis olsa da bu
uygulama hayata gecirilememistir (Dogan, 1998, 229).

Atattirk bir taraftan geleneksel egitimi; niteligi, istikrarli olmayisi, bilimsel zihniyete kapali olusu,
cagdas uygarlik diizeyine ulasamayis1 gibi noktalardan elestiriyor, diger taraftan egitimin yeknesak milli bir
biinyeye sahip olmayisindan sikdyet ediyordu. Kanunun kabuliinden iki giin énce, TBMM'de yaptig1
aciklamayla da yeni egitimin niteliginin nasil olacag: hakkinda fikirleri ortaya koymustur. Mecliste yaptig1
bu konusmadan bir kismi soyledir:

“Milletin drayr umumiyesinde tesbit olunan terbiye ve tedrisatin tevhidi umdesinin bild ifata-i an tatbiki
liizumunu miisahede ediyoruz. Bu yolda taahhurun zararlar: ve bu yolda tehaliiliin ciddi ve derin semereleri seri
kararimizda vesile-i tecelli olmalidir. Tiirkiye'nin terbiye ve maarif siyasetini her derecesinde tam bir vuzuh ve hicbir
tereddiide mahal vermeyen serahatle ifade etmek ve tatbik etmek lazimdir. Bu siyaset her manast ile milli bir mahiyette
irade olunabilir.” (Zabit Ceridesi, 1939, 14-15, Aktaran Dogan, 1998, 232).

Buna gore Atatiirk’iin, Tevhid-i Tedrisatt egitimde gerceklestirmek istedigi yapisal degisimin
temelini olusturacak onemli bir baslangic olarak gordiigi anlasilmaktadir. Bu koklii degisim i¢inde su
hususlar vazgecilmez olacaktir:

1. Egitimin temellerinin milli olmasi ya da dine dayandirilmamasi,

Bilimsel temellere dayanmasi,

Biittin tilkeye ve halkin biitiin kesimlerine yayginlastirilmasi,

Firsat esitliginin saglanmasi,

Karma egitimin saglanmasi,

. Ogretimde birligin saglanmasi (Kara, 2017, 57; Onder, 2014, 185-187).

Biittin bu amaglarla 3 Mart 1924 tarihinde 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilerek
tilkedeki tim ogretim kurumlari Maarif Vekaletine baglanmistir. Ayrica Ser’iyye ve Evkaf Vekaleti
biitcesinde medrese ve mekteplere ayrilan paranin maarif biitcesine aktarilmasi, imamet-hitabet gibi din
hizmetlerinin ifas1 ve yiiksek diniyyat miitehassislar yetistirmek tizere Dartilftinun’da bir ilahiyat fakiiltesi
acilmasi1 da bu kanun kapsaminda gerceklesmistir (Akytiz, 1994, 285).

AL e

2. Tevhid-i Tedrisattan Demokrat Parti Yonetimine Din Egitimi Uygulamalar:

Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla medreseler dahil once tiim 6gretim kurumlar: birlestirilmis, yaklasik
bir hafta sonra da medreselerin kapatilmasiyla ilgili emir uygulanmistir (Ayhan, 2014, 47; Dogan, 1988, 235).
Kapatilan medreselerde yaslart uygun olanlar ilkokullara ve liselere aktarilmus, darii’l-hildfe medreseleri
yerine ise imam hatip mektepleri kurulmustur. Ayrica darii'l-hilafe’ler disinda vilayet, kaza ve koylerde 479
kadar medaris-i ilmiye vardi. Resmi denetimi olmadig: ifade edilen bu okullar ilkokul diizeyinde egitim
veriyorlardi. Bu medreseler kapatilinca bunlarin dgrencileri de ilkokullara kaydedilmis, Miiderrislerden
belirli niteliklere sahip olanlarm ise “Uliimu Diniyye” 6gretmeni olmalarina izin verilmistir (Bulut, 1997, s.
400).

Din egitimi ve 6gretiminin Milli Egitim Bakanligina baglanmasiyla ilkokul, ortaokul ve liselerdeki
din dersleri de yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemeler neticesinde din dersine, ilkokul programlarinda
“Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adi ile 2, 3, 4 ve 5. siniflarda ikiser saat (Cicioglu, 1985, 94), ortaokullarin 1
ve 2. siiflarinda “Din Bilgisi” adiyla birer saat yer verilmistir (Yticel, 1994, 166). Ancak kisa bir siire sonra
devlet okullarinda din derslerinin uygun olmayacagi kanaatine varilmus, sirastyla din dersi, 1924 yilinda lise
programindan (Parmaksizoglu, 1966, 16), 1927 yilinda yapilan ek diizenleme ile ortaokul (Yiicel, 1994, 173)
programlarindan ¢ikartilmustir. Ancak 1930 yilinda din dersinin sadece 5. sif 6grencilerine istege bagl
olarak belirli giin ve saatlerde okutulacag: belirtilmis, 1931 yilinda ise ilkokul ve &gretmen okullarmimn
programindan c¢ikarilmistir (Akytiz, 1978, 279; Ayhan, 1999, 6; Ocal, 2011, 454). Yapilan sonraki
diizenlemelerle de din dersleri, kademeli olarak ilk ve orta 6gretim programlarindan tamamen kaldirilmus,
(Kaymakcan, 2006, 23; Akytirek, 2013, 94; Kog, 2000, 291) 1949’a kadar okullarda din egitimi verilmemistir.
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Tevhid-i Tedrisat ile tilkedeki egitim kurumlarinin tamaminin Maarif Vekaleti'ne devredilmesi
yaninda, ayni tarihte Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kapatilarak Diyanet Isleri Reisligi kurulmus, ilgili kanun
geregi Tilirkiye’de din egitimi ve din hizmetlerinin diizenlenmesi konusunda bir dizi ¢alismalar yapilmistir.
Yapilan bu galismalar neticesinde yaygin din egitiminin takibi Diyanet Isleri Reisligi'ne devredilmistir (Kara,
2017, 57). Bu alanda egitim verecek gorevlilerin yetistirilmesi ve yeni acilacak kurumlarin yonetimi ve
isleyisi Maarif Vekaleti'ne birakilmistir (Ayhan, 2014, 457; Ocal, 2011, 513-514). Turkiye'de Maarif Vekaleti
eliyle gerceklesen din egitimi ve dgretimine dair uygulamalar yaninda Diyanet isleri reisligi uhdesinde
gerceklesen uygulamalar da mevcuttu. Ornegin Istanbul Miftiliigi'niin 10.12.1930 tarihli tamimi ile
Istanbul'da "12 yasindan kiigiiklere higbir sey ogretilmemesi kaydi ile, biiyiiklere ise sadece Kur'an-1 Kerim
ve namaz surelerinin 6gretebilmeleri" i¢in bazi hocalara izin verilmis olmasi1 bunlardan biridir (Giindiiz,
1998, 547).

Tevhid-i Tedrisat’tan sonraki diizenlemelerle, 6 y1l olan ilkogretim siiresi bes yila indirilmistir (Ocal,
2008, 406; Gunduz, 1998, 544). 1926 yilinda daha once hazirlanmis olan ilkokul programi ele alinmus,
glincellenmis ve ytrtrlige konulmustur. 56z konusu programlarda ¢ne ¢ikan konular arasinda; toplu tedris
uygulamasma gidilmesi, Tirk dilinin milli bir dil olmasi konusunda okula diisen gorevler, tilkedeki
bolgelerin 6zellikleri dikkate alinarak giiniin sartlarma gore egitim yapilmasi gibi yaklasimlar egitimde yeni
arayislarin yansimasi olarak degerlendirilmektedir (Tazebay, 2000, 34-86; Goziitok, 2003, 613). Aym sekilde
bu programda, tilkede yasanan gelismelere baghh olarak sosyal ve teknik degisikliklerin programa
yansitilmasi giindeme gelmistir (Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanliklar1 Dergisi, 1937, 15). Yeni program 1936
yilinda daha da gelistirilerek kabul edilmis ve 1948 yilina kadar ytirtirliikte kalmistir. Programda diinyadaki
yeni pedagojik gelismeler dikkate alinarak, giiniin ihtiyaglarina cevap verecek Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi,
Aritmetik-Geometri, Jimnastik gibi dersler, Cumhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halk¢ilik, Devletgilik, Laiklik ve
Inkilapcilik seklindeki alt: temel ilkeyi merkeze alan bir anlayisla yer almustir (Yigit, 1992, 58; Boykoy, 2011,
159-160).

Ortadgretim ise 1939-1945 yillar1 arasinda iki kademeye ayrilmistir. Ortaokul ve lise kisimlarinin her
ikisi de tiger y1l olarak belirlenmistir. Ortaokul miifredat: 1938 yilinda yiiriirliige girmis 1949 yilina kadar da
degistiriimeden devam etmistir. Erkek, kiz ve karma seklinde egitim veren ortaokullarin ders saatleri
birbirlerinden farklilik gosterse de okutulan dersler; Tiirkge, tarih, cografya, yurt bilgisi ve tabiat bilgisi gibi
tek grup dersten olusmustur. Ancak Cumhuriyetin kurulusundan itibaren tizerinde durulan “milli kimlik”
olgusu tarih dersinde genis yer bulmustur. Bu sayede Tiirklerin ¢ok eski bir medeniyet oldugu ve bircok
medeniyetin Tiirklerden etkilenerek kuruldugu fikri sikca islenmistir (Boykoy, 2011, 166). Liselerde ise
edebiyat, sosyoloji, psikoloji, tarih ve cografya seklindeki bir ders gurubuna yer verilirken, 6zellikle II.
Maarif Surasindan sonra programlar, Tiirk dili, milli ahlak ve milli tarih konular1 tizerinde agirlikli olarak
durulmustur. Buna mukabil toplumun din egitimiyle alakali ihtiyaglar1 dikkate alinmamis ve uzunca bir
stire okullarda din dersine imkan taninmamistir. Dine ve din egitimine kars: sergilenen bu olumsuz tutum,
devlet eliyle din egitimi verilmesinin laik-sekiiler anlayisa ve yeni kurulmaya calisilan ulus devlet yapisina
uygun diismeyecegi seklindeki bir kanaatten kaynaklanmistir (Kaymakcan, 2006, 23).

Tevhid-i Tedrisat’la din egitimi alaninda egitim-6gretim faaliyetleri yasa kapsaminda teminat altina
alinirken, ilerleyen yillarda bu teminat negatif yonde gelismis ve din egitimi/dgretimi uygulamalar1 devlet
eliyle sekteye ugranmstir. Imam hatip mektepleri (Ocal, 2011, 145-149) ve Darii’l-fiinun Ilahiyat Fakiiltesi
kapatilinca, Kur'an 6grenimi yapilan tek kurum olarak Kur’an Kurslar1 kalmistir (Mardin, 2010, 97; Berkes,
2014, 533; Kog, 2014, 380). Bunun tizerine Diyanet Isleri Reisligi biinyesinde yurdun gesitli yerlerinde Daru’l-
huffaz adi altinda Kur'an Kurslar1 agma cabalarina girisilmis olsa da, bu durumun Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'na uygun olup olmadig1 Diyanet Isleri Reisligi ile Maarif Vekaleti arasinda goriis ayriligina sebep
olmustur (Ayhan, 2014, 457). Istanbul basta olmak tizere Anadolu’nun muhtelif yerlerinde yalnizca Kur‘an-1
Kerim okutma ve namaz sureleri ve dualarini 6gretme konusunda birkag kisiye izin verilmistir (Ocal, 2008,
408; Zengin, 2011, 11).

1950'ye kadar olan Cumhuriyet dénemi egitim uygulamalarinin en 6nemlilerinden birisi ise kdy
okullar1 projesi veya diger adiyla kdy enstitiilerinin kurulmasidir. 17 Nisan 1940 tarihinde kabul edilen 3803
sayili kanuna gore koy ogretmeni ve koylerde istihdam olusturacak diger meslek erbabimi yetistirmek
amaciyla koy enstitiileri agilmaya baslanmistir (4491 sayili Resmi Gazete, madde 6). Bu kurumlarin en dikkat
gekici taraf1 egitim sistemine ¢alisarak 6grenme ve iiretme kavramini sokmasidir (Kog, 2010, 70). Bu proje ile
sehir ve koydeki egitim arasindaki farkin minimum diizeye indirilmesi ve Tirk koylustiniin modern
toplumdaki konumunun ileri seviyeye tasinmasi hedeflenmistir. Uretime dayali bir yapida kurulan bu
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okullar, tilke ekonomisine katki sagladigini diistinenler tarafindan oldukca o6nemli bir konumda
gorilmistur (Boykoy, 2011, 162-163).

1940-1954 yillar1 arasinda varligim siirdiiren koy enstitiileri birgok acidan elestirilmistir. One ¢ikan
elestiriler arasinda; egitimin karma olmasi, kdy-sehir ¢ocuklar1 gibi bir smnif ayrimimin yapilmasi, fiziki
sartlarin kotti olmasi, 6grencilerin zor sartlarda calistirilmasi, ideolojik yoniiniin agir basmasi, yeterli
diizeyde devlet desteginin bulunmamasi (Aysal, 2005, 277; Yiner, 2012, 313-314) gibi hususlar gelmektedir.
Bu kurumlarin, rejimi egitim yoluyla kirsal alana tasimak, kisa siirede kabuliinii saglamak ve laiklik
cercevesinde egitimi sekillendirme hedefiyle acildigini savunanlar da olmustur (Ozcan, 2014, 308; Bilecik,
2016, 330). 1943 yilina kadar 14 farkl ilde kurulan bu enstitiiler, y1l boyu egitim ilkesiyle hareket etmis ve
programlarinda kiiltiir dersleri, teknik dersler ve tarim dersleri yer almistir (Yiner, 2012, 311).

Koy enstitiilerinin programlar incelediginde ise 1951 yilindan 6énce (Ocal, 2011, 462) din ve ahlak
egitimi icerigine sahip herhangi bir dersin bulunmadig1 goriiliir. Ancak bu durum sadece koy enstitiilerine
mahsus bir durum degildir. Koy enstitiilerinin kuruldugu dénemde 6rgiin egitimin hicbir kademesinde din
dersleri yer almamistir. Hem koyde hem de kentteki bu durum halkin din egitimi ihtiyacini olumsuz yénde
etkilemistir.

1950’lere yaklasildiginda tilkede yasanan dini bilgi yetersizliginin had safhaya ulasmasi, okullarda
din dersinin yeniden programa dahil edilmesini glindeme getirmistir (Gozaydin, 2009, 130; Ayhan, 2014,
126). Bu sebeple 19 Subat 1948’de 4 ve 5. siniflara Din Bilgisi dersinin program ve ders saatleri disinda istege
bagl olarak konulmas: kararlastirilmis, s6z konusu ders ile ilgili kitap yazilmasi gerekce gosterilerek soz
konusu derslerin baglamast bir yil geciktirilmigtir. Ahmet H. Akseki'nin kaleme aldigi “Ogretmen ve
Ogrencilere Yardimc: Aciklamali Din Dersleri” kitab: ile Din Bilgisi dersinin okutulacag: ilan edilmistir
(Ayhan, 2014, 137).

Imam hatip mekteplerinin 1930 yilinda, kapatilmast neticesinde din gorevlisi yetistirecek higbir
kurumun kalmamasi tizerine, din hizmetleri alaninda ortaya ¢ikan aksakliklar1 gidermek ve toplumun bu
alandaki talebini karsilamak icin ¢6ztim olarak imam hatip kurslarmin agilmasi giindeme gelmistir. Bu
kurslar 1948’de 10 haftalik, 1949’da ise 10 aylik olarak acilmistir (Zengin, 2011, 14). 10 aylik kurslar 6nce
Istanbul ve Ankara’da daha sonra Adana, Isparta, Kastamonu, Afyonkarahisar, Trabzon, Kayseri, Urfa,
[zmir olmak iizere toplam on ilde agilmstir (Ocal, 2011, 176). Programda yer alan dersler ise; Kur'an'1 Kerim,
tefsir, hadis, ahlak, akaid, Tiirkce, hutbe, saglik bilgisi, tarih, yurt bilgisi, cografya seklindedir. S6z konusu
kurslarin agilmasi ve idare edilmesi Diyanet Isleri Baskanligina, teftis ve murakabesi Milli Egitim
Bakanligina birakilmistir (Ocal, 2011, 179).

Cumbhuriyet déneminde din egitimi agisindan en olumsuz gelismelerden birisi de yiiksek din
ogretimi alaninda yasanmustir. 1933 yilinda Darii’l-fiinun [lahiyat Fakiiltesi kapaninca, 1949 yilina kadar
yliksek din ogretiminde uzun bir kesintili donem yasanmistir. Bu alanda yasanan olumsuzluklar ve
tartismalar sebebi ile 1949 yilinda bir ilahiyat fakiiltesi agilmasi gerektigi kanisina varilmis ve 16 yil sonra 21
Kasim 1949'da Ankara Universitesine bagli olarak bir ilahiyat fakiiltesi acilmustir (Ocal, 2011, 395).
Ankara’da agilan bu fakiilte ile Cumhuriyet Donemi'nin yiiksek din 6gretimi kurumu olan ilahiyat
fakiiltelerinin temeli atilmistir. Takip eden yillarda ise din egitimi 6rgiin egitim kurumlarinda yer almaya
baslamis, ardindan din egitimi veren kurumlarin acilmasi hiz kazanmustir. (Ayhan, 1999, 208; Ev, 2012, 218).

3. Din Egitimini Etkileyen Temel Unsurlar

3.1. Laiklik uygulamalar1

Tevhid-i Tedrisat’tan 1950"ye kadar olan stireci, iki donemde ele almak gerekirse, 1924-1938 arasimni L.
Donem, 1938-1950 arasini da II. Dénem olarak ifade etmek miimkiindiir. Laiklik dogrultusunda sekillenen
egitim politikalar1 ve bunun dogrudan muhatab: olan din egitimine 6rgiin egitim igerisinde yer verilmemesi,
Inonii dénemini de icine alarak 1950 lere kadar siirmiistiir (C")cal, 2011, 159-162).

11 Kasim 1938'de Ismet Inoénii'niin Cumhurbagkani olmastyla birlikte Cumhuriyet tarihinde ikinci
bir donem baslamustir. Ardi ardina kurulan hiikiimetlerin programlarinda egitimle ilgili politikalarda Ttirk
inkilaplarina bagli, milli ve laik bir egitim politikas1 uygulanacag: siki bir sekilde vurgulanmistir (Bkz. IL
Bayar, I. Saydam, II. Saydam Hiikiimet Programlarr). 1938'de Milli Egitim Bakanligina getirilen Hasan Ali
Yiicel'in diistinceleri ile sekillenen egitim politikalari, laik-hiimanist bir anlayisla ytrttiilmeye ¢alisilmistir
(Perin, 1982, 131; Yigit, 1992, 12-55). Ancak ilerleyen yillarda laiklik radikal doniistimler yasayarak daha
militarist bir boyut kazanmistir. Bir taraftan batililasmanin 6tesine gegilerek bir batili gibi olunmasi gerektigi
goriist hakim olurken (Yigit, 1992, 47-55), diger taraftan dini uygulama ve ritiiellerin bircogu bu dénemde
yasaklanmus ya da smirlandirilma yoluna gidilmistir.
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Inont’ntin Cumhurbaskanligi dénemindeki din egitimi ve 6gretimindeki duraksamalar genel olarak
laiklik anlayisinin bir geregi olarak gortlmistiir. Atatiirk devrimlerinin korunmasina gosterilen ilgi bu
dénemde daha da artmugtir. Ozellikle dini uygulama ve ritiiellere kars1 gosterilecek hosgoriiniin, mevcut
politikadan taviz verme endisesini stirekli zihinlerde tutmus, basta egitim olmak tizere, bircok alanda ortaya
cikabilecek laiklik karsiti olusumlara firsat verilmemistir (Dikici, 2008, 185). Din egitimi ise bu politikanin
dogrudan ve oncelikli muhatabi olarak en gok aleyhte uygulamanin yapildigi alan olmustur. Problem sadece
orgiin din egitimi alaniyla siurli kalmamis, sosyal yasamda da bir takim yasaklar ve degisiklikler
uygulamaya konulmustur. Ezanin Tiirkce okunmasi, Tiirkce ibadet, Arap alfabesinin yasaklanmasi, kilik
kiyafet konusundaki diizenlemeler, irticay: tesvik edici yayinlarin yasaklanmasi gibi bircok uygulama buna
ornek verilebilir (Yilmaz, 1998, 71; Ocal, 2011, 164-169). Boylece Atatiirk doneminde baslayan “laiklesme”
cabalari, inonti déneminde “laiklestirme” sekline doniiserek kati bir uygulama yolu tercih edilmistir
(Karpat, 2014, 271-272). Buna mukabil halk, kendi imkanlar1 ¢ergevesinde gizli olarak, temel ihtiyaci olan din
egitimi ve 8gretimini temin etmenin yollarinmi aramistir. Din egitimi ve 6gretiminin devlet eliyle yapilmamasi
bir tarafa, biiyiik oranda kisitlanmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan boslugun zararli akimlar tarafindan
doldurulmak istenmesi de farkl: bir tehlikenin olusmasina zemin hazirlamistir. Bu da sistemsiz/ gelisigtizel
dini egitim faaliyetlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Aydin, 2005, 79; Buyrukcu, 2007, 137).

Gortldugt tizere bu donemde din egitimi ve Ogretimine ait uygulamalarla ilgili boylesi bir
durumun ortaya ¢tkmasinda laikligin uygulama bigiminin énemli bir etkisi mevcuttur. Laikligin anayasaya
girisi 1937 olmasmma ragmen, Ozellikle 1928'deki anayasal degisikliklerle altyapisi hukuken
saglamlastirilmistir. Ancak neticede laiklik ilkesinden hareketle yapilan uygulamalar halk icin ¢6ziilemez bir
muamma halini almistir. Oysa laiklik, dogmus oldugu batida 6ncelikle devletin mevcut din ve mezheplere
kars1 tarafsizligini ve herhangi bir din veya mezhebin i¢ diizenine, ibadet ve ahkamina hicbir suretle
miidahale etmemesini dngoérmektedir. Ancak zikredilen bu dénemde devlet laikligi uygulamakla, dini ve
din egitimi uygulamalarim biitiiniiyle kendi politikalarina bagladig1 gortilmektedir (Basgil, 2003, 13-14).

3.2. Kemalizm’'in Etkileri

Kemalizm Mustafa Kemal'in s6z ve eylemlerini esas alan Cumhuriyet’in resmi ideolojisidir. Teolojik
anlamda ilerlemeci, evrimci olarak gelisimin son noktasinin bat1 uygarligi oldugunu savunan pragmatist bir
anlayistir. Pragmatistligi yasamun her alaninda nesnel yarar1 gozetmesinden ileri gelir. Aydmlanmaci,
yenilikgi, devrimci olup devrimciligi otoriter ve seckincidir (Inal, 2008, 73). Devrimcilik anlayisinin basinda;
siyasal sistem, egitim ve kilik kiyafet gibi alanlarda geleneksel ve ¢agdisi yaklasimlar yerine cagdas bir tilke
tasarimi yapmak gelmektedir. Egitim metafiziksel temellere degil, fiziki diinyanin somut pratikleri tizerine
kurulu olup sekiiler ve milli olmaldir. Ciinkii milli olmayan egitim sistemleri insanlar1 ortak hedefler
etrafinda toplayamamakta ve onlarin esarete diismelerine bile sebep olmaktadir. Bu durumda geleneksel ve
dini egitimler etkisiz kalmaktadir (Kilig, 2009, 132).

Kemalizm’in din politikasinin temelinde dinsizlik degil yukarida aciklandigr gibi laiklik vardir.
Hedef Islamiyet'i ortadan kaldirmak degil siyasal islerde din ve dinin temsilcilerinin otoritesine son vermek,
dini alan1 inang ve ibadetle sinirlandirmak, béylece dini devletten ayirmaktir (Lewis, 2015, 555). Atattirk bir
konusmasinda, 1932 yilinda Milli Egitim Bakani olan ve “milli din” projesinin mimarlarmndan olan Resit
Galib’e, “Bizde dini cemiyetin digina degil, bilakis inkilabin emrine vererek yasatmak lazumdir” (Kara, 2017, 34)
diyerek bu konudaki fikrini ortaya koymustur.

Kemalizm Islam'in toplumdaki roltinii, Hristiyanhgm Batili bir ulus devletteki roliiyle aym
gormiistiir. Bu agidan bu dine daha modern ve milli bir sekil vermek gerektigi duistiniilmiistiir. Ancak dinin
mesleki temsilcilerini modern ve milli bir devletin isleyisinden uzaklastirmakla, 1slamiyet’i modernlestirme
veya dinde reform yapmak birbirinden farkl: seylerdi (Lewis, 2015, 556). Boylece Kemalizm laiklikten 6teye
gecmis, dini ve din egitimi uygulamalarmi ideolojiye uyarlamak i¢in bircok reform ¢abasi iginde olmustur.
Hatta 1924’de Dari'l-fiintin biinyesinde kurulan ilahiyat fakiiltesinin sekiiler, Batililasmis ve Cumhuriyet'e
daha uygun bilimsel bir din egitimi merkezi olmas1 amaciyla kuruldugu ifade edilmistir (Lewis, 2015, 558).
1928 yilinda dinde 1slah adiyla bu kurumun hazirladig1 rapor yanki uyandirmistir (Zengin, 2011, 181).
Raporda, mabetlere sira konulmasi, ayakkabiyla girilmesi, ibadetin Tirkce yapilmasi, musiki aletleri
esliginde ibadetin yapilmasi gibi hususlar yer almistir. Ancak raporda belirtilen hususlar, asir1 bulunmus
olacak ki uygulamaya konulmamustir. Bazi ¢alismalar ise, bu raporun kuruma ait bir komisyon tarafindan
degil kurum miiderrislerinden olan Ismail Hakki Baltacioglu tarafindan hazirlandigini ifade etmektedirler
(Zengin, 2011, 184). Neticede Kemalizm'in 6ngordiigii egitimin milli ve bilimsel igerikli olmasi
hedeflenmistir. Bu ytizden 1950'lere kadar egitimde ve din egitiminde ortaya ¢ikan uygulamalarin bircogu
bu hedefi tesis etmeye yoneliktir.
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3.3. Pozitivizm ve Pragmatizmin Etkileri

Osmanli Devletinin egitim kurumlar1 olan medreselerde dini egitim, genel olarak egitimin
merkezinde yer aliyordu. Medreselerde teorik ve ezbere dayali skolastik bir 6gretim anlayisinin hakim
oldugunu soylemek miimkiindiir. Cumhuriyet déneminde ise idari alanda oldugu gibi egitim alaninda da
Osmanli ile baglar sonlandirilmak istenmistir. Osmanli’da hakim olan bu 6gretim anlayisinda kokten bir
degisiklige gidilmis, diinyayla biitiinlesmis bicimde daha pratige ve isgiicii {iretimine yonelik pozitivist-
pragmatik bir egitim anlayis1 benimsenmistir.

Pozitivizm, ilk olarak 19. yy’da Fransiz diistiniir Auguste Comte’un ileri stirdigii bir diistince
bicimidir. Bilgiyi olgulara dayandiran, giivenilir bilginin deney ve gozlem yoluyla elde edilebilecegini
savunur. Spekiilatif, tartismaya acik fikirleri ve batil inang olarak kabul ettigi metafizik alandan gelen
aciklamalar1 denetlenemez oldugu icin bilgi olarak kabul etmez (Comte, 2001, 40). Dolayisiyla pozitivizm
metafiziksel ve dini bilgiyi olgu olarak kabul etmez. Ciinkii bunlar duyusal alanin 6tesindedirler.

Pragmatizm ise bilginin dogrulugunu ve degerini fayda prensibine gore agiklayan felsefi
yaklagimdir. Yani bilgi faydali oldugu oranda dogrudur. Onemli olan problemin ¢6ztimiidiir. Tecriibe ve
pratik tizerine kurulu, egitimde yaparak-yasayarak ogrenmeyi esas alan pedagojik yaklasimdir. William
James ve John Dewey bu akimin baglica temsilcileridir. Pragmatik egitim anlayisina gore insanlar 6zellikle
bilimsel yontemi kullanarak, kiiltiirii yeniden yaratma, degismenin dogrultusunu belirleme ve bu siireg
tzerinden kendilerini ve geleceklerini sekillendirme imkanmi bulurlar (Cevizci, 2012, 127). Dewey
pragmatizmi tecriibecilikle ayn1 anlamda kullanmistir. Ona gore ilim diinyay1 tanimanin bir yolu olarak ayni
zamanda guiglii bir sosyal faktor, egitim bulma ve insa etme siireci, 6gretmen ise ¢ocugun ilgilerini
yonlendiren rehberdir (Topcu, 1989, 583).

Cumhuriyet Donemi'nin basinda egitimi diinyadaki yeni pedagojik yaklasimlar cercevesinde
yeniden olusturmak amaciyla tilkemize bir¢ok batili ve Amerikali uzman ¢agrilmis ve bunlardan raporlar
istenmistir. 1924’de John Dewey, 1925’'te Almanya’dan A. Kuhne, 1927’de Belgika’dan Omar Buyse, 1930'da
yine Almanya’dan Yung, 1932'de Isvigre’den Albert Malche, 1933 ve 1934’de yine Amerika’dan bir heyet
gelip egitime dair oneriler iceren raporlar sunmuslardir (Tasdemirci, 1984, 495). Bu uzmanlardan 6zellikle
pragmatizmin Amerika’daki temsilcisi ve 20. ytizyilin en etkili bilim adamlarindan John Dewey (1859-
1952)'in hazirladig rapor digerlerinden 6ne ¢ikmuistir.

Dewey 1924’de Tiirkiye’'ye gelmis ve 58 giin kalmistir. Bu esnada 6gretmenler ve ilgililerle goriiserek
iki rapor hazirlamistir. ilkini ayrilmadan sunmus digerini ise Amerika’ya déndiikten sonra gondermistir.
Her iki raporda 1939’da Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayinlanmistir (Dewey, 1939, 3-30). Rapora gore
okullarin, genglerin tncelikle kendini yonetme, endiistriyel gelisime katkida bulunma, ekonomik yénden
yeterlilik edinme gibi becerilerini gelistirmesi gerekir. Bu da bilimsel diisiinme, bagimsiz karar verebilme ve
isbirligi yapabilme aliskanliklarini edinebilmeleriyle miimkiindiir. Ayrica okul, endiistri ile siki bir iliski
iginde olmalidir (Gtigliiol, 1985, 6).

Raporun diger bir dikkat ¢ekici yonii de koyliniin egitimi ve Ogretimine dair Onerilerin
bulunmasidir. “Kay mekteplerine bilhassa Ttirk hayatinin temeli olan ciftcilerin ihtiyacatina tekabiil edecek mekteplere
muallim yetistirmek icin muhtelif tipte muallim mekteplerine ihtiyac vardir.” (Dewey, 1939, 19). Bu gortisler 6nce
koy muallim mekteplerinin daha sonra da koy enstitiilerinin kurulmasina 6nciiliik etmistir. Koy enstittileri,
is egitimi prensiplerine gore egitim veren is okulu tarzindaki kurumlardir. italya’da Pestalozzi ile baslayan,
Amerika’da Dewey, Almanya’da Kerschensteiner ile siiren pedagojik bir akimdir. Ancak koy enstittilerinin
kurucusu Tongug’a gore is egitimi bir ara¢ degil, amag haline gelmistir (Topcu, 1989, 592). Bu yolla okula ve
Ogrenciye tiretici olma fonksiyonu kazandirilarak koytin kalkinmasini saglamak amaglanmistir. Ancak bu
anlayis, bu kurumlari bir egitim-6gretim kurumu olmaktan c¢ikararak birer is yeri mahiyetine
dontistirmistiir. Zamanla “koy kalkinma davas1” adi altinda ideolojilerin filizlenmesine uygun ortamlar
haline getirilmistir (Topgu, 1989, 592). Neticede Dewey’in onerileri pratik yarara dayanan, isglictinii
egitmeyi planlayan “is” ve “teknik” yaklasimi tizerine kurulu, kapitalist amaglara doniik bir anlayisa
sahiptir.

Mustafa Kemal'in “muasir medeniyet seviyesi” olarak ifade ettigi hedef pozitivist bir diinya
goriisine dayaliydi. Bu hedeflere ulasmada akil ve rasyonel bilimler, yegane yol gosterici olarak
gorulmiistir (1na1, 2008, 87; Karpat, 2014, 265). Cumhuriyet donemi egitim anlayisinin felsefi ve pratik
yonunt teskil eden pozitivizm ve pragmatizm, dini alant her zaman olusturduklar1 diinya goriistiniin
disinda ve karsisinda konumlandirmislardir. Din ise, bireyin kendi diinyasinda 6zgiir oldugu manevi bir
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yasam bicimi olarak dustintilmistiir. Dolayisiyla Tiirkiye'de 1924 ile 1950 yillar1 arasinda, din egitimi
uygulamalar1 da bu anlayislarin golgesinde bir siire¢ gegirmistir.

Sonug

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte Tiirkiye’de basta siyasal ve egitim olmak tizere bircok alanda
paradigmatik degisiklige gidilmistir. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat'in yiirtirliige konulmasindan sonra, bu
degisikliklerin 6zellikle din ve din egitimiyle ilgili olanlar1 da hemen hayata gecirilmistir. 1950'ye kadar
olan stire¢ bu degisim ve dontisiim bakimindan bash basina ele alinmasi gereken bir zaman dilimidir.
Mevcut donemi, 1938’e kadar I. donem, 1950'ye kadar olani ise II. donem olarak incelemek mumkiindtir.
Din egitimi ve 6gretimi uygulamalarmin Cumhuriyet tarihinde en fazla etkilendigi stire¢ bu donemler
olmustur. Bu siiregler icinde 1930-1951 yillar1 arasinda imam hatiplerin, 1933-1949 arasinda da yiiksek din
Ogretiminin tamamen 6rgiin egitimin disinda tutuldugunu gérmekteyiz. Din kiiltiirti dersleri ise benzer bir
kaderi yasamustir.

1924’ten 1950 yilina kadar olan stiiregte din egitimi ve 6gretimi ile ilgili uygulamalarin bu sekliyle
hayata gecirilmesinde ti¢ temel faktor rol oynamistir. Bunlar; laikligin uygulanma bigimi, Kemalizm'in bir
ideoloji olarak Cumbhuriyetin resmi ideolojisine dontistiirtilmesi ve egitime pozitivist ve pragmatist bir
anlayisin  hakim olmasidir. Atatiirk doéneminde gerceklesen “laiklesme” siireci, Inonii déneminde
“laiklestirme” bicimine doniistiiriilerek kat1 ve tavizsiz uygulama yollari benimsenmistir. Bunda laikligin
batidan daha farkli bir bicimde okunmasi esas rolii oynamustir. Laikligin, din ve vicdan hiirriyeti yaninda
devletin din ve mezheplere kars: tarafsizlig1 seklinde uygulanmasi yerine, Kemalizm’in stirdiirtilebilirligini
saglayan bir arag olarak kullanilmistir. Kemalizm ise geleneksel olmayan, cagdas, pozitivist ve pragmatik bir
igerige sahip milli bir egitimi hedef edinmistir. Yani egitim rasyonel aklin rehberliginde, pratik isgiictinii
onceleyen kapitalist amaclar1 hedefleyen bir yapiya sahip olmustur. Neticede boyle bir sistem igerisinde, din
egitimi uygulamalar1 6nce simirlandirilmis sonra da uzun bir stire ytrtrliikten kaldirilmistir.
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