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SEEKING A NEW MODEL IN PRE-SCHOOL VALUES EDUCATION: BOGAZICI EDUCATION MODEL
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Oz

Diinya genelinde ahlak ve degerler egitimine verilen énemin artmasi, dini ¢evrelerin bu gelismelere dini bir yorum katarak
ahlak egitiminin yaninda din egitimi kapsaminda degerlendirilebilecek farkli uygulama denemelerine baslamalarini beraberinde
getirmistir. Okul oncesi dénemdeki din, ahlak ve degerler egitiminin 6neminin fark edilmesi de bir kisim okul ©ncesi egitim
kurumlarini, velilerden gelen taleplere cevap verebilmek maksadiyla programlarinda din, ahlak ve degerler egitimine farkl sekillerde
yer vermeye sevk etmistir. Bahsedilen ihtiyag¢ neticesinde okul 6ncesi egitim kurumlari, Montessori, Regio Emilia, High Scope, Waldorf
yaklasimi basta olmak tizere diinyada mevcut olan okul 6ncesi yaklasimlarini, okul 6ncesi egitiminin yaninda okul oncesi degerler
egitimi 6zelinde de kullanmaya baglamislardir.

Bu calisma, Tiirkiye’de, Montessori, Regio Emilia, High Scope ve Waldorf yaklasimlar ile ¢oklu zeka gibi bazi metotlarm
hassasiyetleri dogrultusunda okul 6ncesi ahlak ve degerler egitimine yeni bir bakis agis1 kazandirdigr distintilen “Bogazici Egitim
Hizmetleri” 6rnegi tizerinden ortaya konulacaktir. Calismamiz, ti¢ ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, okul 6ncesi egitim
tarihsel gelisimi ve uygulanan egitim modelleriyle ortaya konulmaya c¢alisilacak, ikinci boliimde okul 6ncesinde degerler egitiminin
mabhiyetine temas edilecek, tictincii boliimde ise Bogazici Egitim Modeli'ndeki okul oncesi degerler egitimi uygulama orneklerine yer
verilecektir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Degerler egitimi, Ahlak Egitimi, Bogazici Egitim Modeli.
Abstract

The increasing importance given to the education of morality and values throughout the world has brought religious
practices to a religious interpretation of these developments and started to practice different practices which can be evaluated within the
scope of religious education as well as moral education. Some of the pre-school education institutions include religious, moral and
values education in their programs in different ways due to the recognition of the importance of religion, morality and values education
in pre-school period. For this reason, pre-school education institutions have started to use Montessori, Regio Emilia, High Scope and
Waldorf and similar approaches in pre-school moral and values education as well as pre-school education.

In this study, Montessori, Regio Emilia, High Scope, Waldorf, multiple intelligence, etc. methods modeled moral preschool in
Turkey and values that confer a new perspective to education "Bogazici Educational Services" is discussed. This study consists of three
main parts. In the first chapter, the historical development of pre-school education and the educational models applied will be tried. In
the second part, the importance of the pre-school values education will be emphasized. In the third section, the examples of application
of pre-school values education in Bogazici Education Model will be given.

Keywords: Pre-school education, Values education, Moral education, Bogazici Education Model.

Giris

Degerler egitimi, giintimiizde giderek daha fazla 6nem kazanan bir egitim alani haline gelmistir. Bu
alan agisindan okul gibi formel egitim kurumlarinin, degerler egitiminde 6nemli bir islevi haizdir. Ciinkii
okullar, topluma katilim becerileri olan bireyler yetistirir ve yetistirdikleri bireylere de toplumun devamini
saglayan degerleri kazandirirlar. Degerler, cocuklarin yasantilariyla icsellestirilir. Bu dogrultuda egitim,
degerlerden bagimsiz olarak gerceklestirilemez.

Okul oncesi donem, cocuklarin gelecekteki kisilik yapilarini, duygu ve distincelerini dogrudan
etkileyen bir donemdir ve bu sebeple olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal
ve ahlaki gelisimini biiytik olgtide tamamladiklari, dini duygu gelisiminin ve dini konulara merakin en
yogun oldugu bu doénemde yasanilanlar ve kazanilan davranis bicimleri biitiin hayat boyunca devam
etmektedir. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde gocuga uygulanan egitimde din, ahlak ve degerler egitiminin
yer almasi, ¢cocugun ihtiyaclarmin karsilanmasi agisindan oldukga 6nem tasimaktadir.

Okul oncesi degerler egitimini konu edinen bu calismanin amaci, nitel arastirma yontemlerinden
miilakat ve gozlem yontemleriyle, Istanbul’da “Bogazici Egitim Hizmetleri” kapsaminda yiiriitiilen okul
oncesi degerler egitimi etkinlikleri ile ilgili durum tespiti yaparak degerlendirmelerde bulunmaktir.

* Bu calisma, yazar tarafindan 2014 yilinda tamamlanan “Okul Oncesinde Degerler Egitimi: Bogazici Egitim Modeli” isimli ytiksek
lisans tezinden {iiretilmistir.
** Arg. Gor., Sakarya Universitesi flahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dalx.
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1. Okul Oncesi Egitim

En temel insan haklarindan biri olan egitim, giintimiizde hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak
gorilmektedir. Egitimin besikten mezara kadar stirdiiriilmesi gereken bir faaliyet oldugu anlayisi, okul
oncesi donemde de egitimin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Bildirgesi'nin 7. maddesinde “Cocuk, egitimle ayni amaglara yonelik oyun ve eglenme konusunda tiim olanaklarla
donatilir, toplum ve kamu mekanlar: ¢ocugun bu haktan yararlanma olanaklarini arttirmaya ¢aba gosterir.” ibaresi
yer almaktadir. Bu ibareyle, gocuklarin okul 6ncesi egitim haklarinin oldugu anlasilmaktadir. Fakat gocuklar
bunu kendi kendilerine elde edemeyeceklerinden bu konuda anne-babalarina bagimlidirlar. Onlara okul
oncesi egitimi aldirmak da anne-babanin tercihlerine bagli sekilde gerceklestirilmektedir.

Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay ¢ocuklar; tiim gelisimlerini toplumun kiilttirel degerleri dogrultusunda
yonlendiren, duygularinin gelisimini ve algillama giiclinti arttirarak akil yiirtitme stirecinde cocuklara
yardimci olan ve yaraticiigim gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasin saglayan,
sistemli bir egitim stireci olarak tanimlanmaktadir (MEB, 1993-14, Milli Egitim Surast).

Bilimsel arastirmalar ve egitim alanindaki gelismeler, okul o6ncesi egitimin gocuklarin gizli
yeteneklerinin gelisip aciga ¢ikarilmasinda ne kadar gerekli ve 6nemli oldugunu agikca ortaya koymaktadir.
Okul oncesi egitim kurumlar1 ¢ocugun saglikli gelisimi icin gerekli olan fiziki ve sosyal gevreyi ¢ocuga
sunar. Burada gocuklar yasitlar1 igerisinde kendini tamimayi, kendini etrafina kabul ettirecek gii¢ ve
becerileri gelistirmeyi, birlikte yasama kurallarim1 ve topluma uyum saglamay1 6grenir. Bunlar, cocugun
bedenini kullanma, oyun oynama, merakini giderme, hayalini aciga vurma ve bagimsizligin1 kazanma gibi
temel gereksinmelerini karsilamasina yardimci olur. Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin, bu egitime
devam etmeyen cocuklardan zihinsel, psikomotor ve sosyal yonden daha gelismis olduklari, 6grenim
hayatinda daha bagarili ve faal olduklari tespit edilmistir (Ozeri 2004, 88-89).

Tiirkiye’de “okul 6ncesi” kavramiyla es anlamli tutulan “erken ¢ocukluk” kavrami, baska tilkelerde
farkli yas gruplarma hitap eden bir bicimde tanimlanmasma ragmen tiilkemizde 0-72 ayhik cocuklarin
egitimlerini kapsamaktadir (Giiven & Efe Azkeskin, 2010, 2). 2-6 yas arasinda yer alan bu evreye “oyun ¢ag1”
ad1 da verilmektedir (Ocal, 1991, 63). Calismamizda “okul 6ncesi” ile “erken ¢ocukluk” kavrami birbirinin
yerine kullanilacaktir.

1.1. Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi

Cocuklarin egitimiyle alakali teorik goriisler ilk olarak ilkcagda ortaya ¢ikmustir. Platon (MO 347) ve
Aristo (MO 322) ilk cagda ortaya atilan bu egitim teorisinin en énde gelen iki ismidir (Oktay, 2007, 40).
Platon, egitime olabildigince erken baslamilmasi gerektigini dustintir ve egitimde oyunun aktif olarak
kullamilmasim gerekli goriir. Egitimde zorlama olmamas: gerektigini ve egitim almis olanlarm hemen hemen
hepsinin kesinlikle iyi bir insan olacaklarini diistinen Platon, ¢ocuk egitiminde 3-7 yaslar arasin1 oyun ve
masal devresi olarak tamimlamaktadir. Ona gore egitim, evin disinda yapilmali ve egitimde bireysel
farkliliklar g6z ontinde bulundurulmalidir (Platon, 1999, 259; Platon, 2007, 75). Aristo ise egitimi insani
mutluluga gotiiren araglardan biri olarak gormiistiir. Ona gore cocuklarm egitimi bir kamu meselesi
olmalidir ve egitim devlet tarafindan verilmelidir. Bunun yaninda egitim, bir sistem dahilinde, 0-5 yas arasi,
5-7 yas arasi, 7-14 yas arasi, 14-21 yas arasi ve 21 yastan sonraki donemler seklinde gerceklestirilmelidir.
Aristo’ya gore okul 6ncesi doneme tekabiil eden 5 yasina kadar olan donemde, bicimsel bir egitim gerekmez
ve ¢ocuklara bir sey 6gretmeye kalkmak ya da onlar1 calistirmak dogru degildir. Fakat bunun yaninda,
¢ocugun oyunla viicudunu calistirmasma imkan saglanmalidir. Cocuklarin oynayacaklar1 oyunlar,
cocuklarm daha sonra yapacaklar1 seylerin bir taklidi ya da ona hazirhik seklinde olmalidir. Oyunlar ve
cocuklara anlatilan masallar, ilerideki okul dénemleri igin bir hazirlik oldugundan belli bir diizende
olmalidir. Bunun yani sira bu dénemde ¢ocuklar ailenin yaninda egitilmelidir. Platon gibi Aristo da egitimde
bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasinin gerekliligi tizerinde durmustur (Oktay, 2007, 42).

Okul o6ncesi egitim Farabi, [bn Sina ve Gazzali gibi fslam alimlerinin 6nde gelen isimlerinin de
tizerinde durduklar1 konulardandir. Bu konuda Farabi'nin goriislerine 6zellikle deginmek gerekir. Zira
Farabi, Tiirk egitim tarihinde dogrudan egitimle ilgili goriisler ortaya koyan ilk diistintirdiir. Farabi, cocukta
zihnin deneyler yoluyla gelisecegini, egitimin kolaydan zora gidilerek yapilmas: gerektigini ve egitimde bes
duyunun ¢ok 6nemli oldugunu savunmustur. Egitim konusundaki diistincelerinde bireysel farkliliklara
dikkat cekmis; egitim ve 6gretimi birbirinden ayirmustir. Farabi'ye gore egitimin amaci, mutlulugu bulmak
ve bireyi topluma yararl hale getirmektir (Akytiz, 2013, 24,25).

Cocuk egitimine erken yaslarda baglanmasini savunarak okul dncesi egitimin énemine vurgu yapan
tinlt Islam filozofu Ibn-i Sina ise gocugun anne siitii ile beslenmesini bir gereklilik olarak gormiis; gevre
sartlarinin egitimde son derece etkili oldugunu belirtmistir. Cocugun okul ortaminda egitilmesinin ve
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oyunun cocuk igin ¢ok 6nemli oldugunu, bireysel farkliliklarin goz oniinde bulundurularak egitim
yapilmast gerektigini savunmustur (Akytiz, 2013, 25-31). Ibn-i Sina’ya gore cocugun ilk egitimi ahlak
egitimidir ve biittin dikkatin ¢ocugun ahlakini korumaya verilmesi gerekir. Bu da ¢ocugun istedigi seyi goz
ontinde bulundurup onu yapmasini saglamak ve hoslanmadig1 seylerden de onu uzak tutmakla miimkiin
olur. Giizel ahlakla saglam bir biinye, kotii ahlakla da bozuk karakter arasinda siki bir baglant: vardir. Giizel
ahlak, ruh ve bedenin sithhatini koruyan seydir (Celebi, 1998, 237).

Gazzali, egitimle ugrasarak bu alanda yontemler gelistiren bir diger Islam bilginidir. Cocugun
gordiigii ve duydugu her seyi almaya kabiliyetli oldugunu soyler. lyilige alistirilirsa cocugun diinyada ve
ahirette mutluluga ulasacagini, kotiiliige alistirilirsa helak olacagini ifade eder ve bunun vebalini de velisine
yiikler. Ctnkii ona gore cocugun velisi, cocugu terbiye etmekle ve ahlakin giizelliklerini dgretmekle
sorumludur. Bunlarin yam sira Gazzali, oyunun ¢ocuk egitiminde ¢nemli bir yeri oldugunu savunmustur
(Celebi, 1998, 237).

1.2. Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Egitim Yaklagimlar

Calismanin esas konusunu olusturan Bogazi¢i Egitim Modeli ele alinmadan 6nce Bogazici Egitim
Hizmetleri Kurumlari’'nda ahlak ve degerler egitimine uyarlanan Montessori, Reggio Emilia, High Scope ve
Waldorf yaklasimlar: hakkinda bilgi verilmesi ilgili modelin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Bu faydaya
binaen bu baslik altinda bahsi gegen yaklasimlarin temel 6zelliklerine yer verilecektir.

Montessori yaklasimi, dogustan itibaren ¢cocuga saygi ilkesini esas alan ve dnceden hazirlanmis bir
cevrede ¢ocuga kendi kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet 6zgiirliigii vermeyi amagclayan,
kendi kendine olusan ve gelisen bir egitim sistemi olarak tanimlanabilir. Bu yaklagimin kurucusu italya’nin
ilk kadin tip doktoru ve hayatini gocuklar icin egitim sistemi gelistirmeye adamis bir egitimci olan Maria
Montessori’dir. Montessori'nin egitim felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel'in goriisleri
bulunmaktadir. Her ti¢ diistintir de ¢ocugun i¢ potansiyeli ile 6zgiir ve sevgi dolu bir ortamda gelisme
yetenegi tizerinde durmustur (Oktay, 2007, 51). Montessori'ye gore, “Yeni egitimin ilk amaci, ¢ocugun
kesfedilmesi ve ozgiirlestirilmesidir. Karsilastig: ilk sorun dogrudan dogruya ¢cocugun varlig ile ilgilenmek,
ikincisi de olgunluga dogru ilerlerken, ona gerekli yardimi saglamaktir. Cocugun gelisimi i¢in uygun ortam
hazirlanmali, engeller en aza indirilmeli ve ¢ocugun enerjisini gelistirecek faaliyetler igin gerekli ortam
saglanmalidir. Yetigkinler, ¢ocugun cevresinin bir parcasi oldugundan onlar da kendilerini g¢ocugun
ihtiyaclarina gore ayarlamalidirlar. Cocugun bagimsiz faaliyetini kostekleyici hicbir engel olmamalidir.
Yetiskinler cocugun olgunlagsmasina yardimci olacak faaliyetleri onun adina yiirtitmeye kalkmamalidirlar.”
(Montessori, 1975). Montessori’ye gore egitim sisteminin en karakteristik yonii cevreye verdigi dnemdir.

Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuklarin kendi bilgilerini olusturacag: ve gelistirecegi giicte olduguna
inanan bir felsefeye dayanmaktadir. Bu felsefeye gore cocuklarin birbirleriyle ve yetigkinlerle iletisim icinde
olmalar1 hem bir ihtiya¢c hem de bir hak olarak goriilmektedir (Sadioglu ve digerleri, 2010, 119). Bu
yaklasimin kurucusu Loris Malaguzzi’dir. Reggio Emilia yaklagiminin felsefesi, okullar1 ¢ocuklarin
kendilerini iyi hissetmelerini saglayan iliskiler sistemi olarak kabul etmesidir. Bu iligkiler sistemi de, ailelerin
ve 8gretmenlerin iyi oluslarina baghdir. Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklar, her birine saygi duyulmasi ve
beslenmesi gereken sayisiz yaratici ve entelektiiel becerilere sahiptirler. Bunlarin yan sira egitim mekanlars,
mekani kullanan tiim insanlarin ihtiyaglarina yanit vermelidir (Acer, 2010, 389).

High Scope yaklasimi ise, Piaget’in ¢ocuk gelisim teorilerine dayanarak, gocuklari, kendilerinin
planladig1 ve uyguladigi etkinliklerden en iyi 0grenen etkin Ogreniciler olarak goren ve cocugun
potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaglayan bir yaklasimdir (Acer, 2010, 388). Bu yaklasimin kurucusu
David Weikart'tir. High Scope yaklasimi “etkin 6grenme (active learning)” ilkesine dayarur. Etkin 6grenme,
¢ocuklarm giinliik hayatlarindaki zihinsel, sosyal ve fiziksel problemleri nasil ¢ozeceklerini 6grenmelerine
imkan vermektedir. Etkin 6grenme; olumlu yetiskin ¢ocuk etkilesimleri, cocuklara yonelik hosgoriilii bir
Ogrenme ortami, tutarl bir gunlik akis ve cocuklarin giinlitk degerlendirmelerinin bir ekip tarafindan
yapilmasi ilkelerinden olusmaktadir (Poyraz & Dere, 2011, 105; Taner Derman ve digerleri, 2010, 29-30).
High Scope yaklasimin temel amaci ¢ocuklarin kendi enerjilerini gerektigi gibi kullanarak neyi nasil
yapacaklarina iliskin tercih yapma ve karar alma yeteneklerini gelistirmelerine imkan vermektir. Bu
yaklasim, ¢ocuklarin diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle grup calismalari planlama, ortak caba gosterme ve
onderligi paylasma yeteneklerini arttirmayr saglamaktir. Bunun yam sira gocuklarin nesnelerle ilgili
bilgilerini, sanat ve hareket etme becerilerini, cocuklarin diistinceleri ve duygularin gesitli yollarla (cizgiler,
oyun, s6z) ifade etme ve bagkalarina iletme yeteneklerini, cocuklarin, baskalarmin gesitli yollarla (soz, yazi,
oyun, ¢izgi) anlatmaya calistiklarii kavrama yeteneklerini, ¢ocuklarin mantik yiirtitme yeteneklerini
gelistirmelerine de yardimci olmak amacindadir (Poyraz & Dere, 2011, 104-105).
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Waldorf yaklagimi, ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerisini gelistiren, bireysel, sosyal ve ahlaki
gelisimini destekleyen, biitiinsel yaklasimla 6grenmelerine imkan veren, 6grenmeyi yaratici oyunlarla tesvik
eden, fiziksel gelisimi destekleyen; ¢ocuklarin diinyay: tanimalarini ve sevmelerini tesvik eden bir
yaklasimdir (Giirsoy & Yildiz Bigakgi, 2011, 166). Kurucusu Rudolf Steiner’dir. Steiner, ¢ocuk ruhunun
diistinme, hissetme ve istekli olma yapisinin gelismesini saglayarak, cocugun yasam hakkinda bilgi sahibi
olmasina ve saglikli, yapici bir yolla yasamda aktif bir rol almasma yardimci olabilmek amaciyla Waldorf
programini gelistirmistir (Sahin Zeteroglu & Baggceli Kahraman, 2010, 121). Waldorf okullarinda 6zellikle
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden yola ¢ikarak siikran duygusu, taklit ve ritim gibi
baz1 gelisimsel konular tizerinde durulmaktadir (Giirsoy & Yildiz Bicakei, 2011, 166). Waldorf okullarinin
timi icin ortak olan egitim felsefesi, her okulun bulundugu cografi konuma, insanlarin kiiltiirlerine ve
dinlerine bagli olarak kendilerine 6zgii karakterlere biirtinebilir. Bu okullar ilging yapan bireyselligin ve
yoreselligin harmanidir denilmektedir. (Sahin Zeteroglu & Baggeli Kahraman, 2010, 125).

2. Okul Oncesinde Degerler Egitimi

Egitimin bugiin okul 6ncesi ¢ag diye isimlendirilen 2-6 yas gibi erken dénemlerde baslanilmasimin
onemine tarihin ilk ¢aglarindan itibaren vurgu yapilmas: degerler egitiminin de bu dénemlerde verilmesi
geregini ortaya koymaktadir. Ciinkii okul 6ncesi donem, ¢ocuklarda degerlerin temellerinin atildig: ilk
donemdir. Erken ¢ocukluk déneminde baslayan bilgilenme siireci, ergenligin sonuna kadar devam eder. Bu
donemden sonra da degerlere iliskin degisimler mumkiindiir fakat temel degerler olusmustur (Balaban
Dagal & Uyanik Balat, 2009). Okul tncesi dénemde gocuklar, birey olarak kabul edilmek, saygi duyulmak,
mutlu olmak, 6grenmek ve arastirmak, 6zgiirliik ve giivenli iliskilere sahip olmak isterler. Degerler egitimi,
cocuklarm bu isteklerini karsilamaya yonelik olursa islevsel bir egitim gerceklestirilmesi miimkiin olabilir
(Caglar, 2005).

Degerlerin duyussal, bilissel ve davramissal olmak tizere ti¢ yonii vardir. Cocuklarin degerleri
igsellestirmesi ve gelistirmesinde bilissel gelisim, sosyal-duygusal gelisime bagl olarak gerceklesmektedir.
Her gelisim alami kendi icinde diger gelisim alanlariyla iliskilidir. Bu sebeple, cocuklara degerlerin
kazandirilmasinda ¢ocuklarin farkl gelisim diizeylerini dikkate almak gerekmektedir. Cocuklarin degerleri
yasantilar yoluyla anlayip kabul edebilmesi i¢in, 6ncelikle yeterli bilissel olgunluga erismesi gerekmektedir.
Aym sekilde cocugun kendini tanimasi, kabul etmesi, duygularini uygun yollarla belli edebilmesi gibi sosyal
ve duygusal beceriler de degerlerin kazanilmasinda oldukga etkilidir (Ding, 2012, 76).

Okul 6ncesi donem degerler egitiminin kapsamui, ahlaki, toplumsal ve bireysel degerleri biittintiyle
icermeli ve ¢ocuklarmn gelisimine uygun olmalidir. Yani okul tncesi déonemde ¢ocugun ahlaki gelisimini
destekleyen ahlaki degerlere, toplumsal gelisimini destekleyen toplumsal degerlere ve kisisel gelisimini
destekleyen bireysel degerlere yonelik kapsamli bir egitim anlayisi gelistirilmelidir. Bu sekilde ¢ocugun
evrensel degerleri anlamasina katki saglanmis ve kendisini ve yasadigi toplumu anlama becerisini
gelistirmesine imkan verilmis olunacaktir (Arikan, 2012, 10).

Giuintimiizde, degerlerin nasil dgrenildigi ve 6grenme siirecinin hangi sekillerde kolaylasacagina
iliskin bilgiler yeterli degildir. Okullarda yapilan degerler egitiminde, tarafsiz, faydali, evrensel olarak
tizerinde uzlasilan ve g¢ogulcu toplumun ihtiyact olan degerler verilmelidir. Bunun yam sira, okullar,
degerleri aciga ¢ikarmakla birlikte ¢ocuklarin degerleri anlamalarina, igsellestirmelerine ve belli degerlere
gore davranmalarina yardim etmelidir. Okullarda uygulanmakta olan degerler egitiminin programlarinda
genellikle sorumluluk, isbirligi, saygi, merhamet, 6zdenetim, 6zveri, hosgorti, cesaret, diirtistliik, adalet gibi
ortak degerlere yer verilmektedir (Ding, 2012, 79).

Milli Egitim Bakanligi'min okul 6ncesi egitim programinda, bu dénemde verilen egitimle sevgi,
saygl, isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma, paylasma duygularmin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bunun yamn sira egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z
denetim kazandirmalidir (MEB, 2012, 11).

3. Degerler Egitimi Uygulamalarinda Bogazici Egitim Modeli

Okul 6ncesi degerler egitiminde yukarida bahsedilen cagdas yaklasimlar: kullanan Bogazici Egitim
Hizmetleri ¢calismamizin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu ytizden g¢alismanin bu béliimiinde ilk olarak
konuyla ilgili arastirmalarin yapildigi Bogazici Egitim Hizmetleri'nin tamitimi yapilacak, sonrasinda
kurumda gerceklestirilen katihmli gozlem ve yari yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen sonuglar
basliklar halinde ortaya konulacaktir.

Bogazici Egitim Hizmetleri'nin arastirma alani olarak secilmesinin sebebi, degerler egitimini sistemli
ve planl bir sekilde yiirtitme gayretleri ve Bogazici Egitim Hizmetleri'ne bagli dort ayr1 okul 6ncesi egitim
kurumunun ve ¢ok sayida smifimin bulunmasidir. Bogazici Egitim Hizmetleri'ni mevcut okul 6ncesi
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kurumlarindan ayiran en onemli o6zellik, degerler egitimine verdikleri nem ve egitim esnasinda
uyguladiklar1 “multi-bem” modelidir.

Multi-bem modeli, diinyada uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim yaklasimlarinin uyarlanabilecek
yonlerinin almip degerler egitiminde uygulandig1 bir modeldir. Montessori, High Scope, Regio Emilia ve
Waldorf gibi egitim yaklasimlarinin gesitli yonleri, Bogazi¢i Egitim Hizmetleri biinyesindeki okul 6ncesi
egitimcileri, psikologlar, psikolojik danisman ve rehberlik uzmanlari, pedagoji ve ¢ocuk gelisimi
mezunlarindan olusturulan bir arastirma-gelistirme (ARGE) ekibi tarafindan almarak okul 6ncesi degerler
egitimi i¢in yeni bir model olusturulmustur. Cocuk merkezli bir egitim metodu benimseyen multi-bem
modeli, Montessori yaklasiminda oldugu gibi cocuga zengin materyal ¢esitleri sunarak kendi ilgi alan ve
egilimlerini kesfetmesine miidahale etmeden yardimci olmay1 hedeflemektedir. Multi-bem, ayni zamanda
coklu zeka ve High Scope metotlarmin hassasiyetleri dogrultusunda cocuklara gelisim programlar:
uygulamay1 amag edinmistir. Cocuklarin yasadiklar1 ¢evreyle uyumlu olmalari icin proje tabanh egitim de
kurumun ilkeleri arasindadir. Bunlarin yani sira kurumda, ¢ocuklarin daha basarili ve mutlu bireyler
olmalari, toplum icinde giizel ahlakli bir insan ve iyi bir vatandas olarak yer alabilmeleri amaciyla karakter
egitimi calismalar1 da yapilmaktadir.

Multi-bem egitim programmin pilot uygulamalari, cesitli egitim materyalleri olusturularak 2012
yilinda Bogazici Egitim Hizmetleri'ne bagh erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinda 3-5 yas ¢ocuk gruplarma
uygulanmaya baslanmistir. Yilsonunda egitimciler ve ARGE ekibi tarafindan gerekli goriilen diizenlemeler
yapilarak 2013-2014 egitim Ogretim yilinda multi-bem programi giincellenmistir. Tiirkiye'nin degisik
bolgelerinde yer alan ve Bogazici Egitim Hizmetleri'nden danismanlik alan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
program yayginlastirma calismalar1 baslamistir. Halen Tiirkiye genelinde 50’den fazla kurumda, multi-bem
egitim programi, programa 6zgi gelistirilen pek cok egitim malzemesi ve materyali alanda calisan
uygulamacilar tarafindan kullanilmaktadir.”

Multi-bem egitim programinmi uygulayan Bogazi¢i Egitim Hizmetleri'nin egitimde oncelikleri su
sekildedir:

e Her ¢ocugun farkh yetenekleri vardir.

e Egitim sadece kagit kalem isi degildir.

e Egitim cocuklara iyi degerleri kazandurir.

e Egitimi bireysellestirmek kaliteyi ytikseltir.

e  Cocuklar dzgtlirce secim yapabilir.

e Bireysel calismalar da grup ¢alismalar1 kadar 6nemlidir.
e Bes duyu etkin bir sekilde kullanlir.

e  Multi-bem ¢ocuk merkezlidir.

e Egitim konular1 ¢ocuklarin kendilerini gerceklestirmesini saglar.
e Programda gocuk oyunla 8grenir.

e Her cocugun ilgisi ve fikri nemlidir.

e Dogal malzemeler egitim materyalleridir.

e Smif ortami disinda her yer egitim amach kullanilir.

e Program 6gretmene esneklik tanir.

e Program c¢ocuklarin kesifler yapmasina firsat verir.

Programda degerler egitimi konular1 basliklar altinda ele alinmaktadir. Bu bagliklar birbiri ile
baglantili olarak secilmektedir ve alt basliklarin konulara gore degerlendirilerek bir miifredat igerigi
hazirlanmast amaglanmaktadir. Ornegin birinci seviyede sorumluluk konusu iglenmisse bu konunun
yalnizca sorumlulukla sinirli tutulmayip konunun 6z denetim, vefa, temizlik, israf konularryla birlikte tist
siniflarda da devam ettirilmesi hedeflenmektedir. Secilen konu basliklar1 6grenci ihtiyaglari, 6grencilerin
Ogrenecegi peygamberler ve diger konular da dikkate alinarak belirlenmektedir. Boylece secilen degerlerin
Ogrenciyi tam anlamiyla kusatmasi hedeflenmektedir. Buna gore sinf seviyelerinde konular su sekilde
taksim edilmistir: Birinci seviyede, Temizlik, Sorumluluk, fsmﬁ Paylasma; ikinci seviyede Temizlik, Sorumluluk,
Stikiir, Sabir ve Sevgi; tgtinc seviyede Temizlik, Yardunlasma, Oz Denetim, Adalet ve dordiincii seviyede
Temizlik, Oz Denetim, Merhamet, Vefa, Affetmek, Comertlik konu basliklar1 bulunmaktadir.

* Bu baslik altinda, Bogazici Egitim Hizmetleri'nin tanitimi, kurumun kendilerini tanitmak icin hazirlamis oldugu metinler ve kurum
calisanlariyla yapilan goriismeler kaynak alinarak yapilmustir.
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Bogazici Egitim Hizmetleri Kurumlari'nin diinyadaki mevcut okul 6ncesi egitim yaklasimlarin okul
oncesi degerler egitimine hangi sekilde uyguladiklari, yaptigimiz gozlemler sonucunda elde ettigimiz bazi
ornekler tizerinden ele alinacaktir. Bu sekilde kurumun, bahsi gecen programi uygulama bigimi daha iyi
anlagsilacaktir. High Scope yaklasiminda aile katilimi, yaklasimin temel taslarindan biridir. High Scope
programinda Ogretmen ve aile birlikte calismakta; ogretmen, aile ve ¢ocuk tigliisii arasinda stirekli bir
iletisim bulunmaktadir. Bogazici Egitim Hizmetleri de okul 6ncesi egitimin anne, baba, okul ve ¢evrenin
ortak etkisiyle gerceklestigi anlayisini benimsemektedir. Bunun geregi olarak da okul ve veliler arasinda
surekli bir iletisim soz konusudur. High Scope yaklasiminin velileri okul ortammna dahil etmedeki
hassasiyetinin bu kurumda da goriildiigini sdylemek miimkiindyir.

Degerler egitiminden din egitimine gecis plani, kurumun hassasiyetle tizerinde durdugu bir
konudur. Degerler derslerinde bu hassasiyetlere dikkat ederek hareket edilmektedir. Ornegin derste “sayg1”
degerinden; Allah’a saygl, peygamberlere saygi ve kainata saygi konulariyla din egitimine gecis
yapilmaktadir. Bagka bir deger olan “mutluluk degeri” yardimlasma, hediyelesme gibi sevap niteligi olan
fiillerin islenmesiyle degerler egitimi ile din egitimi bagdastirilmaya calisilmaktadir.

Montessori metodunun bireyselciligine uygun olarak bu kurumlarda “6zgiin ¢ocuk” kavrami
tizerinde durulmakta ve gocugun kabiliyetine uygun olarak dersler verilmektedir. Ornegin smuftaki
dgrencilerin hepsinin aym kazanimlara sahip olmasi beklenmez. Dolayisiyla siiftaki 6grenciler faaliyetlerde
ayni asamalarda bulunmak zorunda degildir, kim hangi asamadaysa oradan devam edilmektedir. Bir bagka
deyisle ortada bir sofra vardir ve o sofradan herkes yiyebilecegi kadar yemek yemektedir.

Bogazici Egitim Hizmetleri Reggio Emilia yaklasiminin su ve kum oyunlarina; Montessori'nin de
kum etkinliklerine ve duyu organlariyla yapilan etkinliklere verdigi ©nemi, cesitli degerler egitimi
etkinliklerinde kullanmaktadir. Sinuflarda kum tekneleri ve su teknelerinin bulundugu; bunlarin yam sira
ortak kullanim alanlarinda da yine benzer teknelerin var oldugu gortilmektedir.

Yine Montessori yonteminden esinlenilerek Bogazici Egitim Hizmetleri'nde farkli yas gruplarindan
ogrencilerin aynm smiflarda okutulmas: seklindeki uygulama denenmistir. Fakat, kurum 6gretmenlerinin
biiytik bir kismi yapilan goriismelerde karma yas uygulamasinin degerler egitimine uygun olmadigin ifade
etmislerdir. Karma yas uygulamasmin degerler egitimine uygun olup olmadigi konusunda yapilan
degerlendirmeler sonucunda, karma yas uygulamasina devam edilmemektedir.

Degerler egitimi Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde, 6zellikle son birka¢ yildir kurumun
“tefekkiir saati”ne ayr1 bir 6nem verdigi vurgulanmustir. Tefekkiir, var olan bir seyin manasini anlamaya
calisma ve esyanin bilgisini zihinde toplayabilmek igin aklin hareket halinde olmasi ve derin derin
diistinmesi anlamina gelmektedir (Serinsu vd., 2009, 356). Montessori yaklasiminda dogaya verilen 6nem,
bu kurumda tefekkiir saatlerinde doganin tefekkiiriiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Dogay1 kesfederken Rabb’e
uzanan yol seklinde bir hedeften hareketle, kurumun etkinlik takviminde tefekkiire ¢ok fazla yer
verilmektedir. Tefekkiir saatiyle ilgili bir deneyim 6gretmenlerden biri tarafindan su sekilde aktarilmigtir:

“O haftamun konusu ayvay: tefekkiir etmekti. Sumifa bir ayva getirdik, ayvay ikiye boldiik,
siniftaki herkes sirayla kestigimiz ayvayi kokladi. Ayvamn kokusu cocuklarin ¢ok hosuna gitti. Sonra

ayvayr daha kiigiik parcalara béldiik, cekirdeklerini ¢ikardik ve cekirdeklerden agag yetistigini

ogrendik. Sonra hep birlikte sinifimizda mevcut olan saksiya ayvammn tohumlarmm ektik. Tohumu

ektikten sonra dgrencilere bu tohumun biiyiimesi icin neler gerektigini sordum. Biri parmak kaldird:

ve “Sulamak gerekir 6gretmenim.” dedi. O esnada baska bir 6grenci canla basla parmak kaldiriyor ve

aym zamanda “Ama benimki ¢ok dnemli d¢retmenim” diyordu. Ona soz hakk: verdim ve “Sabra

ihtiyacimiz var 6gretmenim.” dedi. O esnada bagka bir dgrenci: “Ogretmenim, Allah'm isimlerinden

biri de “Sabir” degil mi?” dedi. Ogrenciye bunu nerden biliyorsun diye sordugumda aldigim cevap

tefekkiir saatlerimizin karsiligini almama fazlaswyla yetti: “Tahmin ettim, ¢iinkii Allah sabwrlidir.”

Yukaridaki olaydan hareketle, siniflarda her zaman mevcut duran bir saksimnin varligiyla Reggio
Emilia yaklasiminda oldugu gibi dogal ortamin simif icerisinde korunmaya calisildig1 anlagilmaktadir. Smnif
igerisinde bulunan bu ve benzeri materyallerin, degerler dersinde sik sik kullanilmakta oldugu goriisme
yaptigimiz 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Reggio Emilia yaklasimi temel becerileri gelistirmeyi de amaglamaktadir. Bu diistinceyle yemek
yapmaya onem vermesi, yaklasimi uygulayan kurumda farkli sekillerde karsimiza c¢ikmaktadir. Mutfak,
kurumun okullarinda oldukca 6nemli goriilmekte ve tefekkiir saatinin o haftaki konusu olan bitkiyle
haftanin sonunda mutfakta 6grencilerle birlikte yiyecekler hazirlanmaktadir.
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Yine Reggio Emilia yaklasimmin okullarda teknolojiyi fazlaca kullanmasi, giintimiizde ilerleyen
teknolojinin de etkileriyle bu kurumda da ileri diizeyde uygulanmaya calisimaktadir. Ornegin siniflarda
akilli tahtalar ve bilgisayarlar bulunmakta, 6zellikle degerler dersinde bunlardan fazlaca yararlanilmaktadir.

Degerler derslerinde kullanilan ders kitab: niteligindeki dokiimanlar, Montessori yontemindeki gibi
basitten karmasiga, kolaydan zora seklinde tasarlanmistir. Tipki Montessori 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken Ozel egitim sertifikas1 gibi, kurumda calisan 6gretmenler kurum bazinda ya da kurumun uygun
gordiigli baska yerlerde verilen egitim programlarina katilmis olmak zorundadirlar. Bu kurslara katilmamis
olanlar, 6gretmen olarak gorev yapamamaktadirlar.

High Scope yaklasiminda kullanilmayan esyalarin smuf igerisinde bir kosede durmasindan
esinlenilerek, kurum kullanilmayan esyalara 6nem vermektedir. Kurumun farkli okullarinda kullanilmayan
esyalarin bahcede pazar kurularak takas usuliiyle 6grenciler tarafindan degis tokus edilmesi paylasma
degerine yonelik oldukga 6nemli bir faaliyettir. Ogretmenler dahil biitiin herkes kullanmadig1 bir ya da daha
fazla egyasini getirerek bahgede acilan sergi tizerinden, baskasina ait olan istedigi bir esya ile -o egyanmn
sahibi olan kisinin de rizasini alarak- degistirebilmektedir. Ozellikle sosyoekonomik durumu yiiksek olan
ana okulunda bu uygulamanin siklikla yapildig1 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

Smiflarda Montessori, Reggio Emilia ve High Scope yaklasimlarindaki gibi iki 6gretmen ayni anda
bulunmaktadir. Biri smif 6gretmeni, digeri de degerler 6gretmenidir. Siuf 6gretmeni bir ©6grenciye
matematik alistirmasi yaptirirken yan taraftaki bir masada degerler 6gretmeni degerlerle ilgili bilgiler
vermektedir. Bu esnada diger dgrenciler bireysel ya da grup olarak sinif igerisinde oyunlar oynamaktadir.
Degerler etkinliklerinin diger derslerle es zamanli olarak ve aymi mekanda verilmesi Bogazici Egitim
Hizmetleri'nin farkli uygulamalarindan biridir. Ogretmenler, bu uygulamamn farkli olmasi sebebiyle ilk
zamanlarda zorlandiklarini, fakat zaman gectikce zorluklar: astiklarin1 ve bunu ¢ok yararhi bir uygulama
olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Reggio Emilia yaklasiminin ¢ember etkinliklerine verdigi 6nemi Bogazici Egitim Hizmetleri'nde de
gormek miimkiindiir. Derslerin bazilarinda ¢ember saati yapilarak bazi konular konusulmaktadir. Bunun
yani sira sabah saatlerinde olan degerler dersine de ¢ember seklinde baslanilmaktadir. Cember, tim
ogrencilerin birbirlerinin ytizlerini gérmelerini saglamaktadir.

Cocuklarin giin icerisinde yaptig1 faaliyetler High Scope ve Reggio Emilia yaklasimindaki gibi kayit
altina alinmakta ve ¢ocuklarin evlerine gonderilmektedir. Derste alinan kayitlar sayesinde aileler okulda
olup biten her seyden haberdar olmaktadir. Boylelikle ailelerin de egitim stirecinde etkin rol oynamalari
saglanmaya calisilmaktadir.

Waldorf yaklasiminin temel prensiplerinden ¢ocugun yaratict diisiinme becerisini gelistirmek,
cocuklarm bireysel, sosyal ve ahlaki gelisimini desteklemek, biitiinsel yaklasimla 6grenmelerini saglamak,
dgrenmeyi yaratici oyunlarla tesvik etmek, fiziksel gelisimi desteklemek, ¢ocuklarin diinyay1 tanimalarin ve
sevmelerini tesvik etmek kurumdaki degerler egitiminde birebir uygulanmaya calisilmistir. Waldorf'ta
cocuklarin dogayla i¢ ice olmalarindan Allah’a ulagsmalarini saglamaya calisma gayesi, Bogazigi Egitim
Hizmetleri'nde de dogay: tefekkiirden Allah’a ulasma gayesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
tefekkiir saatlerine oldukca onem verdiklerini ve bu hususta basarili olduklarini sdylemekte yarar vardir.
Fakat tefekkiir saatlerinde Waldorf yaklasiminin asir1 mistik yapisinin izlerine rastlanmamuistir. Waldorf un
asir1 mistik yapisi, okullarda asir1 derecede sessiz olunmasini gerektirmekte ve bu da ¢ocuklarin okulda ve
evde birbirinden farkli yasam stirmelerine yol agmaktadir. Okul ve evde farkli yasami goren ¢ocuklar ise
ikileme dtismektedir. Olumsuz olarak nitelendirilebilecek bu 6zelligin Bogazici Egitim Hizmetleri'nde
goriilmedigini de belirtmek yerinde olacaktir.

Sonug

Son yillarda diinya genelinde degerler egitimine verilen Onemin artmasi, egitimin tiim
kademelerinde degerler egitimine yonelik faaliyetlerin gergeklestirilmesine zemin hazirlamistir. Bu
kademelerden biri de “okul oncesi” egitim kademesidir. Bu gercegin farkinda olarak gergeklestirilen
calismada, zikredilen gelismeler kapsaminda programlarinda degerler egitimine yonelik faaliyetleri bulunan
okul oncesi egitim kurumlarindan biri olan Bogazici Egitim Hizmetleri'nin degerler egitimi faaliyetleri konu
edinilmistir. Calismanin amaci, bu baglamda diinyadaki mevcut okul ¢ncesi egitim yaklasimlarini alip
degerler egitimine uygulamaya calisan Bogazici Egitim Hizmetlerinde yapilan degerler egitiminin
niteliginin ortaya konulmasidir.

Calisma neticesinde Bogazi¢i Egitim Hizmetleri'nin okul oncesi degerler egitimi alaninda agmus
oldugu bu yeni ufkun, kurumun benzer kurumlardan farklilasmasin sagladigini soylenebilir. Ayrica okul
oncesi degerler egitimi alaninda yapilacak daha sistematik ve profesyonel galismalara ihtiya¢ duyuldugu da
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fark edilmistir. Ozellikle gorsel ve isitsel materyallerin hazirlanip egitim siirecinde ¢ocuklarmn 6grenmelerini
destekler sekilde kullanilmas: gerekmektedir.

Calismada konu edinilen Bogazi¢i Egitim Kurumlar: 6zelinde de goriilecegi tizere okul 6ncesi
degerler egitimi ile ilgili cagdas yaklasimlar baz alinarak yapilan tiim uygulamalar kanaatimizce okul 6ncesi
degerler egitiminin sistemli ve saglikli bir sekilde verilmesi adina yiirtitiilen 6nemli gayretlerdir. Sadece bu
yaklasimlarla yetinmeyip, baska yaklasimlardan uygun yonlerin alinip okul 6ncesi igin farkli ve yeni bir
degerler egitimi yaklasimi ortaya konmasi, genelde degerler egitiminin; 6zelde ise din ve ahlak egitiminin
nasil verilmesi gerektigiyle alakali kafa karisikligini ortadan kaldiracaktir. Ortaya konulan yaklasimin gorsel,
isitsel ve teknolojik materyallerle zenginlestirilmesi de egitimin kalitesini arttiracaktir.
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