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YAPILANDIRMACILIK BAGLAMINDA 2005-2018 TEMEL EGIiTiM TURKCE PROGRAMLARI*

A CONSTRUCTION CONFIGURATION BETWEEN 2005-2018 OF TURKISH PROGRAMS IN BASIC
EDUCATION

Ilyas YAZAR™
Oz
Calismanin amaci, yapilandirmacihik yaklagimu ile olusturulan Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin (1-4. Siniflar) 2005’ ten
2018’e kadar yapilan revizyonlarini Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programui ve Kilavuzunu (1-4. Smiflar) da dikkate alarak
benzerlik ve farkliliklariyla tartismaktir. Bu baglamda Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (1-4. Sinuflar), temel 6gelerinden hedef, icerik,
egitim durumu ve degerlendirme baglklart altinda dokiiman incelemesi yontemiyle degerlendirilmistir. Ogretim programlarmdaki
degisimlerin yapilandirmacilik baglaminda 6z itibariyla belirgin bir farklilik olusturmadigi, ancak uygulama stireci, kazanimlar ve
dgrenme Ogretme stireci agisindan bir takim farkliliklar olusturdugu goriilmektedir. Giincel miifredat olan 2018 Tiirkce Ogretim
programinda 6gretmene daha fazla esneklik taninmakta, 6grenme alanlarina iliskin kazanimlar daha farkli ve daha az alt basliklar
altinda smflandirilarak daha anlasilir ve uygulanabilir hale dontistiiriilmektedir. 2005'ten 2018 yilina kadar yapilan program
revizyonlarmda yapilandirmaci 6gretim yaklagimiyla hareket edilmesi, ayn1 zamanda hem Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri hem
de 2023 Vizyon Belgesi ile biitiinliik gostermektedir.
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Abstract

The aim of the study is to discuss the revisions of Turkish Course Curriculum (Classes 1-4), which were formed by
constructivism approach, from 2005 to 2018 with the similarities and differences taking into account the Basic Education Turkish Course
Curriculum and Guide (Classes 1-4). In this context, Turkish Language Teaching Curriculum (Classes 1-4), the main elements of the
target, content, educational status and evaluation under the headings were evaluated by document analysis. It is seen that the changes
in the curricula do not make any significant difference in the context of constructivism but they create some differences in terms of
application process, profits and learning teaching process. In the 2018 Turkish Curriculum, which is the current curriculum, is given
more flexibility to the teacher, and the profits related to the learning areas are classified under different which less sub-headings and
converted into more comprehensible and applicable.
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Giris

Yasadigimiz asir, geriye doniip baktigimizda geride birakilan her asirdan ¢ok daha farkl
sonuglartyla bizleri karsillamaktadir. Bu farkliliklar ve degisimler ¢ok acik olmakla beraber teknolojik ve
bilimsel devrimler diinyay: hem ¢ok kiiciik, hem de ¢ok biiyiik bir yer haline getirmistir. Diinya, niifus ve
devlet sayisinin artmast anlaminda biiytik, ¢ok hizli bir sekilde iletisim kurabilmek ve ulasabilecek yerlere
¢ok hizli ulasabilmek anlaminda kiictik bir mekan olmustur (Ba ve Hoffmann 2003, 17-18). Bu bas
dondiriict gelisim icinde diinyamiz giderek bilgi ve teknoloji cagina girmistir. Artik hazir olan bilgiyi
kullanmaktan ziyade bilgiyi elde etmek, yapilandirmak da onemli hale gelmistir. Tim bu degisimler ve
yenilikler egitimi de etkilemistir. Egitimde artik bireylerden beklenen hazir bilgiyi alip kullanmalarindan
ziyade bilgiye ulasma yollarim1 bilmeleri, bilgiyi {iretmeleri ve yapilandirarak kendi gercek yasam
durumlarinda kullanabilir duruma gelmeleri olmustur. Bu sekilde bilgiyi yapilandiran, gercek yasam
durumlarina uygulayabilen 6grencileri yetistirmede en biiyiik gorev ve sorumluluk egitim programlarina ve
ogretmenlere diismektedir. Ogretmen rehberligine ve o6grenci merkezligine biiyiik 6nem verilerek
olusturulan Tiirkge dersi 8gretim programinda, bilgi ezberlemeye degil, tiretmeye dayanan, ¢agdas egitim
yaklasim ve modelleri dikkate alinmistir. Bunlar basta yapilandirmacilik olmak {izere, ¢oklu zeka, dgrenci
merkezli 6grenme, isbirlikli 6grenme seklinde siralanabilmektedir (MEB, 2009, 10).

Yapilandirmacilik 6zelikle son yillarda Amerika Birlesik Devletleri nden Avustralya’ya, Ispanya’dan
Ingiltere’ye, Israil'den Kanada’ya kadar pek ok iilkenin egitim sistemini derinden etkilemis ve giintimiiz
egitim sistemlerine egemen olan 6grenci merkezli yeni bir anlayis getiren bir yaklasimdir (Mathews, 2000;
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akt. Ciftci, Stinbtil ve Koksal, 2013, 281). Yapilandirmaciligin 6gretim hakkinda bir tanimdan ziyade
ogrenme hakkinda bir teori (Fosnot, 1996) oldugu da ileri siirtilmektedir. 2000 yila uzanan ge¢misiyle
yapilandirmacilik Sokrates, Plato ve Aristoteles’in goriislerinin yanisira, Giambattista Vico, Immanuel Kant,
Nietzsche, Thomas S. Kuhn, L. Wittgenstein, HansVaihinger, J. Locke, J. Dewey gibi diistintirlerin
gorisleriyle giderek 6nem kazanmustir.

Alan yazin incelendiginde yapilandirmaciligin bircok alt dali olmasina ragmen genel olarak bilissel
ve sosyal yapilandirmaciigin daha 6n planda oldugu goriilmektedir. Biligsel yapilandirmaciligin temelini
olusturanlardan Piaget’'e gore gevre ile etkilesim sonucunda bireylerin etkinliklerine ve davranislarina yon
veren semalar olusmakta, gelismekte ve degismektedir. Piaget'nin 6grenme kavraminda oziimseme,
uyumsama ve bilissel denge olmak tizere {i¢ anahtar kelime rol oynamaktadir. Bireylerin zihinlerinde
onceden var olan bilgileri vardir. Eger bireyin yeni 6grendigi bilgi tnceki bilgileriyle zithk tasimiyorsa
uyumluysa bilgi 6ztimsenir. Eger ki ¢elisiyorsa tam bu asamada bilissel bir dengesizlik olusur. Tekrar denge
konumuna ulasmak icin birey yeni 6grendigi bilgiye yonelik ya yeni bir sema olusturur ya da var olan
semasini giincelleyerek gelistirir veya degistirir. Boylece uyumsama siireci gerceklesmis olur. Ogrenme bu
sekilde denge-dengesizlik ve tekrar denge siireclerinden gecerek meydana gelir (von Glasersfeld, 1995b, 26;
akt. Ko¢ ve Demirel, 2004, 177). Vygotsky ise Piaget'e alternatif sosyal yapilandirmacilik kuramini
gelistirmistir. Vygotsky’e gore bireylerin dgrenmesinde toplumun ¢nemli bir rolii vardir. Birey ve toplum
arasindaki etkilesim, dil ve kiiltiiriin bireyin 6grenmesine olan etkisi Vygotsky'nin ¢alismalarinin odagimi
olusturmaktadir. Vygotsky’e gore cocuk 6grenme siirecinde etkindir. Ogretmenin gorevi ise bu etkin olma
halini desteklemektir (Sutherland, 1992; akt. Kog ve Demirel, 2004, 177).

Yapilandirmacilar "ne 6gretilmeli?" yerine, "birey nasil 6grenir?" sorusu ile ilgilenmektedirler (Celik,
2006, 6). Yapilandirmacilik bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve neden dgrendigini bilen
ogrenenler yetistirmeyi amaglar (Jonassen, Peck and Wilson, 1999; akt. Ciftci, Stinbiil ve Koksal, 2013, 282).

Yapilandirmacilik her bir 6grenenin 6nceki deneyimlerine yeni bilgiler baglayarak kendi anlayisin
insaa etmesi gerektigini savunan 6grenci merkezli bir egitim teorisidir. Yapilandirmacilik genel olarak iki alt
gruba sahiptir. Bunlardan biri 6grenciler arasindaki etkilesime odaklanirken digeri 6grencilerin algilarina
odaklanmaktadir (Henson, 2003, 13). Ogrenme qiktilarindan ziyade ogrenme siireciyle ilgili olan
yapilandirmacilikta 6grenme ortaminda dgrenilenlerin yasama aktarilmas ve gercek yasamda kullanilmasi
oldukca onemlidir. Bu nedenle 6grenme siirecinin ve ortaminin yasamin karmasikligimi ve gercekligini
yansitacak sekilde 6zgiin ve gercekgi tasarlanmasi gerekmektedir (Yurdakul, 2008, 44).

Yapilandirmacilikta énemli olan 6grenenlere bir bilgiyi dogrudan aktarmak yerine onlarin bilgiyi
kendi deneyimlerine ve yasantilarina gore yapilandirmalarmi saglamaktir. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklasima dayali egitim programu tasarilarinin odag: bilgi tiretme ya da kazanma degil de, 6grenenlerin
bilgiyi kendinin yapilandirmasi oldugundan; degerlendirmenin de yalmizca 6grenme c¢iktilarmma vurgu
yapilarak ya da her zaman ya dogru ya da yanlis olan ¢dziimler dikkate alinarak yapilmadigy; 6zellikle
goreve uygunluk ve ogrenme yollarini yansitmanin degerlendirmede 6nemli 6lgiitler olarak kabul edildigi
sOylenebilir. Bu baglamda, degerlendirmenin O6grenenlere sunulan 6grenme gorevleri cergevesinde
yapilmasi ve bu asamada degerlendirme ol¢iitiiniin 6grenenlerin bu gorevleri ne derece gerceklestirdiklerini
ortaya koyan performanslari olmasi gerekmektedir (Yurdakul, 2008, 44-45).

Yapilandirmaciligin bireye, bilgiye ve 6grenmeye bakis acisindaki farkliliklardan dolay1 davranisci
programlarin yapisinda degisime yol agmustir. Ofrenmenin merkezinde 6grenci oldugundan dolayi,
ogrenme hedefleri siirece dayali olarak, tist diizey 6grenmelere odakli, 6grencilerin bireysel farkliliklari, ilgi
ve ihtiyaclar1 da dikkate alinarak olusturulmasi bu baglamda Slgme degerlendirme etkinliklerinin de
ogrenenlerle birlikte tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Celik, 2006, 6). Bu
anlayisla gtinimiizde davranisgi program yapilart degisiklige ugrayarak yapilandirmaci yaklasima dayal
egitim programlart olusturulmaya baslanmistir. Calismamizda da yapilandirmaciik yaklasimi ile
olusturulan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve devaminda 2018 yilina kadar yapilan revizyonlarindaki
durum degerlendirilecektir.

1. Yontem

Bu arastirmanin amact yapilandirmacilik agisindan Temel Egitim Tiirkce Programi ve
revizyonlarindaki degisimleri tartismaktir. Bu amag¢ déhilinde arastirmada dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda dokiiman analizi gbzlem ve gortismenin olanakli olmadig1 durumlarda
arastirmanin gecerligini arttirmak amaciyla arastirilan konuya iliskin yazili materyaller stirece dahil
edildiginde rahatlikla kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2004, 153; akt. Bas ve Akturan, 2013, 117).
Nitel arastirmalarda arastirmaci ihtiyaci olan veriyi giivenilir bir sekilde elde edebilmektedir (Yildirim ve
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Simsek, 2016, 190). Arastirmanin 6rnekleminde 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018 Temel Egitim Tiirkce Dersi
Ogretim Programlari, Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ve 2023 Vizyon Belgesi dokiimanlar1 yer
almaktadir.

Hedef, icerik, egitim durumu (6grenme-6gretme yasantilarl), degerlendirme bir o6gretim
programmimn 4 temel 6gesidir (Celik, 2006, 2). Bu calismada yeni Tiirkce Ogretim Programi ve
revizyonlarimin ogretim programlarinin bahsedilen 4 temel cercevesi igerisinde degerlendirilmesine
calisilmistir. Bu baglamda ilk olarak hedef boyutunda genel hedef ve 6zel hedeften s6z edilmesi uygun
olacaktir.

2. Yapilandirmacilik Baglaminda Tiirkge Ogretim Programlarindaki Hedef

Ulasilmasi zaman alan, soyut ideallerden olusan uzak hedefleri daha genel olarak ulasilabilir ve
somut hale getirmek icin genel hedeflere ihtiya¢ vardir. Uzak hedeflerin yazili olarak somut bir sekilde ifade
edilmesi ile aslinda genel hedeflere ulasilmaktadir. Bu hedefler toplumlarin, kiiltiirlerin varmak istedigi
ideallerin egitimdeki yansimalarimi olusturmaktadir. Ozel hedefler ise daha cok belli bir disiplin alani icin
hazirlanarak ogrencilere herhangi bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda hangi yeterliklere ihtiyag
duyuldugunun belirlenmesinde 6zel hedeflere ihtiya¢ vardir. Bu baglamda her ders ve konu alaninda
kazandirilmasi amaclanan hedefler 6zel hedef olarak tanimlanabilir (Celik, 2006, 11). Uzak hedef boyutunda
eski programda Turk Milli Egitiminin genel amaglarina agikca yer verilirken, yeni programda bu genel
amaglar kazanimlarin igerisinde iliskilendirilmis olarak yer almaktadir. Ozel hedefler ise her iki programda
dgrenme alanlari icinde 6grencilerin ulasmasi beklenen hedefler, kazanimlar olarak yer almistir.

Yapilandirmacilikta tek bir dogru cevap yoktur. Hem bu sebeple hem de bireylerin farkli bakis
acilar1 oldugu gercegiyle coklu gercek yanitlar vardir. Bu nedenle hedefler "Temel kavramlarin birbirleri ile
iligskilerini kurabilme" seklinde daha genel bir bigimde ifade edilir. Davrarus ctimlelerine ayrintili yer
verilmez, davranislar hedef ifadelerinin iginde yer alir. Hedefleri belirlemede 6grenenler de soz sahibidirler
(Erdem ve Demirel, 2002, 84). Yeni 6gretim programindan 6rnek vermek gerekirse okuma 6grenme alanina
ait “akic1 okuma” ile ilgili olan “T1.2.15. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine dikkat ederek okur.” kazanimi bu dgrenme alanina iliskin 6zel hedeftir. Gortildugt gibi kazanim
genel olarak ifade edilmis, davranis ctimlesinde herhangi bir ayrintiya yer verilmemistir. Eski (2005) ve yeni
(2018) programin genel amaglar: incelendiginde eski programda 5 6grenme alanina yonelik becerilerin
gelistirilmesi hedeflenirken yeni programda 4 oOgrenme alanina yonelik becerilerin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ama eski programdaki 6grenme alanlarinin yeni programda belirlenmis alanlara revize
edilerek daha 6z bir bicimde ele alindig1 diistintildiigtinde bu amacin da kismen ayni kaldig1 s6ylenebilir.
Bunun yaninda eski programda yer alan “Metinler arasi okuma becerilerini gelistirerek soz varligim
zenginlestirmek” amaci yeni programimin amaglari arasinda yer almamaktadir (MEB, 2009, 12; MEB, 2015,
5). Her iki programin amaglari ¢ok benzer oldugundan genel olarak bakildiginda yeni programin amaglari
asagida ifade edilmektedir (MEB, 2018, 8).

Tiirkce Dersi Ogretim Programa ile 6§rencilerin;

1. dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ézenli kullanmalarinin
saglanmasi,

3. okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, séz varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulasmalarmmin; duygu, diistince ve hayal diinyalarim gelistirmelerinin saglanmas,

4. okuma yazma sevgisi ve aliskanligin kazanmalarimin saglanmasi,

5. duyqu ve diigiinceleri ile bir konudaki gériislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmas,

6. bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi,

7. basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorqulama,
kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi,

8. okuduklarim anlayarak elegtirel bir bakis acgisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi,

9. milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, millt duygu
ve diisiincelerinin giiclendirilmesi,

10. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas: amaglanmistir.

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinde de o6grencilerin giderek farklilasan 6grenme
ihtiyaglarmin bireyin egitiminde yeni yaklasimlari zorunlu kildig1r ve &gretmenlere mesleki anlamda da
sorumluluklar yiikledigi iizerinde duruldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin de bu zorunluluktan hareketle
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farkli 6grenme ihtiyact olan ogrencileri dikkate almasi, onlarda analitik diistinme ve yaratic1 diistinceyi
gelistirmelerine yardimci olacag goz ardi edilmemelidir. (MEB, 2017, 2-3) Ogretim programlari da bu
yaklasimi esas almakta ve ogrencilerin kendilerini her durumda ifade edebilme becerisini gelistirmeye
dontik uygulamalara salik vermektedir.

3. Yapilandirmacilik Baglaminda Tiirkce Ogretim Programlarinda Icerik

2005'te yapisi, kapsami ve sunumu degismis olan Tiirkge Ogretim programinda giintimiize gelene
kadar bir takim revizyonlarin da yapildig1 goriilmektedir. Temel felsefesi ayni kalmakla birlikte 2009'da,
2015'te, 2017’de ve son olarak da 2018'de kabul edilen Tiirkge Ogretim Programlarinin genel amaglar
nazarindan bakildiginda 6gretim yaklasimina da uygun sekilde hareket edildigi ve bireylerin bilgiyi
arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye yonelik bir anlayism
benimsendigini soylemek miimkiindiir. Programla ilgili revizyonlarda en dikkat g¢ekici nokta 6grenme
alanlarma yonelik sergilenen tutum olmustur. Onceki programda yer alan okuma, yazma, dinleme,
konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu altinda toplanan 5 6grenme alani 2015 programinda ortak basliklar
altinda birlestirilerek okuma, yazma ve sozlii iletisim olmak tizere 3 6grenme alaninda toplanmistir. 2018
Programinda ise Dinleme/izleme, Konugsma, Okuma ve Yazma &grenme alanlari olmak tizere dort 6grenme
alani iizerine tesis edilmistir. Ogrenme alanlarinin her birinin kendi iginde tutarlilig1 ve amaglari olmasina
ragmen her 6grenme alaninin gelismesi diger 6grenme alaniyla iligkili olacak sekilde yapilandirilmistir.
Kazamimlar, ogrencilerin her bir 6grenme alaninda ulastigi kazanimlarin hem o 6grenme alaninin
hedeflerine hem de diger 6grenme alanlarinin hedeflerine ulasilmasinda bir basamak olacak sekilde
olusturulmustur (MEB, 2015, 4). Eski programda kazanimlar 8grenme-ogretme siirecine hazirlik, anlama,
zihinsel yapilandirma, kendini ifade etme, ol¢me ve degerlendirme basliklar1 altinda gruplandirilmis
olmakla birlikte farkli bashiklar altinda da degerlendirilebilecegine yonelik bir esneklik ongoritilmiistiir.
(MEB, 2009, 158-168). Yeni programda ise 3 6grenme alanina ait kazanimlardan sadece okuma 6grenme
alanina yonelik kazanimlar kendi icerisinde belli basliklar altinda degerlendirilmistir. Okuma 6grenme
alanina ait kazanimlar 2015 programinda 1. simif hari¢ 4. sinifa kadar kendi i¢inde anlama, akici1 okuma ve
s6z varligi olarak siniflandirilirken 2018 programina bakildiginda kiigtik capli degisikliklerle okumaya
hazirlik, akici okuma ve anlama basliklar1 altinda yer almistir. (MEB, 2015, 16-25; 2018, 22-35).

Yeni programin uzmanlar tarafindan 6grencilerin bilgilerini, becerilerini ve gelisim diizeylerini
dikkate alarak ogrenciyi merkeze alacak sekilde tasarlandigi ve Ogrenme alanlariyla hedeflenen
kazanimlarm birbiriyle iligkili oldugu ve stirekli bir gelisme ve ilerleme gosteren yapida oldugu &ne
siriilmektedir (MEB, 2015, 4). Yapilandirmac: yaklasimda da bireylerin bireysel farkliliklarin ve gelisim
ozelliklerinin dikkate almarak onlarin asamali bir sekilde bilgiyi yapilandirilmas: savunulmustur. Bu
baglamda ilgili 6grenme alanlarinin 6grencilerin merkeze alinarak, birbirleriyle tutarli bir sekilde asamalilik
ilkesine dayarilarak olusturulmus olmasi programun 6grenme alanlarmin  ve kazanimlarmin
olusturulmasinda yapilandirmaci anlayisa uyuldugunun gostergelerinden biri olarak degerlendirilmektedir.

Yapilandirmac: 6gretim yaklagimmin 6gretimsel karakterleri incelendiginde, bu yaklasimin, 6zel
olarak “probleme dayali 6gretim”, “aktif 6grenme prensiplerine dayali 6gretim” ve “igbirligine dayal
Ogretim” stratejileri ile iliskili oldugu anlasilmaktadir. Hatta yapilandirmacilik bu stratejilerin ttimiinti
kapsayan bir cat1 rolii tistelenmektedir (Wilson, 1996, 8; akt. Cetin ve Giinay, 2007). Yapilandirmaciligin
uygulandig1 egitim ortamlarinda, genelde, dgrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme (cooperative learning), probleme
dayal1 6grenme (problem based learning) gibi 6grenme yaklasimlarindan yararlanilabilmektedir (Jonassen,
Davidson, Collins, Campbell ve Haag, 1995; akt. Yasar, 1998, 70). Her iki programin da hem genel
amaclarinda hem de igeriginde bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 agik bigimde ortaya konulmustur.
Bireysel farklilig1 dikkate alan bu programlarin uygulamaya yonelik tutumunda da probleme dayali
ogrenme, aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme gibi cesitli yaklasimlarla desteklendigi goriilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan 6gretim tasarimlar1 “bireylere ne 6gretilmeli?” sorusu yerine
“dgrenen nasil 6grenir?” sorusuyla ilgilenmektedir. Bu yiizden 6grenmeden ¢ok 6grenme ortamlarim
tasarlamak onemlidir. Dolayisiyla 6grenme yasantilarinin diizenlenmesine yeni dgretim yaklasimiyla daha
fazla 6nem verilmesi temel amag olmaktadir. Ogrenenlerin ortak ilgilerinden yola ¢ikilarak igerik belirlenir.
Bu yaklasimda 6grenme yasantilari, konularin ya da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline gore degil,
bireyin i¢cinde bulundugu baglama gore degerlendirilir (Erdem, 2001).

4. Yapilandirmacilik Baglaminda Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Egitim Durumlar1 (Ogrenme-

Ogretme Yasantilari)
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Yapilandirmacilik baglaminda hazirlanmis olan Tiirkge Ogretim programi ve revizyonlarinda
ogrenme alanlarindaki siniflandirmaya dayali farkliliklar disinda 2005 programi ve 2009 revizyonunda 1-5.
siniflar, 6-8 ise 1'den 8. sinifa kadar bir biitiin olarak planlandig goriilmektedir. Program, 6grencilerin dilin
zenginliklerini tecriibe ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmis, tiim 6grenme .
smiflar seklinde ogretim sistemindeki yapilanmaya paralel bir ayrima gidildigi, 2015 ve sonrasindaki
revizyonlarda alanlarindaki kazanimlarla farkh tiirlerden metinler tizerinde ¢alismalar yapilarak anlama,
anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme becerilerini gelistirmeye odaklanmustir.

Aym zamanda programda dil bilgisi ile ilgili kazamimlar 6grenme alanlar1 iginde smuf seviyesine
uygunluk gozetilerek 1. smiftan 8. sinifa kadar asamali olarak yapilandirilmistir. Bu yaklasimla dil bilgisi
konularmin ezberlenmesi yerine sezdirme ve uygulama yoluyla ogretilmesi amaclanmistir. Program
ogrencilerin dilin zenginliklerini tecriibe ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmistir (MEB, 2015,4; 2018,8). Yapilandirmaci anlayista genel olarak dgrencilerin kendilerine sunulan
bilgiyi aynen kabul etmeleri degil de tecriibelerine ve ¢n o6grenmelerine dayanarak bireysel olarak
yapilandirmaya giderek kendilerinin olusturmalari beklenmektedir. Bu durumda yeni programda
ogrencilere dilin zenginliklerinin ezberletilmesi yerine tecriibe edilerek kazandirilmasinin hedeflenmesi
bireylerin yaparak yasayarak ogrenmelerini ve deneyimlerini stirece katarak bilgiyi yapilandirmalarmi
hedefledigini gostermektedir.

Yeni 6gretim yaklasiminin gergeve programi sayilan 2005 programinda her bir 6grenme alaniyla
ilgili etkinlikler, ihtiya¢ duyulan arag geregler, uygulama stireleri ve 6grenci calisma kagitlarinda yer alan
etkinliklere kadar acikca verilmisken 2015 ve sonrasindaki revizyonlarda o6grenme alanlarma iliskin
etkinlikleri tasarlamada program oldukca esnek birakilmis, bu kapsamda herhangi bir ¢rnek aciklama
yoluna gidilmemis, bunun yerine 6gretmenlerin etkinlikleri tasarlarken yapilandirmaci yaklasima yonelik
uymasi gereken gerceveler genel hatlariyla ele hatirlatilmistir.

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dgrenme-ogretme
sureclerinin asamalar1 ayrintili sekilde agiklanarak tiim kazamimlar bu siirece gore uygun sekilde
dagitilmistir. Ayni zamanda Ogrenme-6gretme siireci tasarlanirken tematik yaklasim da goz ontinde
bulundurulmustur (MEB, 2009,11; 2018, 3).

Yeni programda okuma 6grenme alaninda kazanimlar anlama, akici okuma ve s6z varligi olmak
tizere ¢ alt grupta yapilandirilmistir. Bunlardan akici 6grenme alanina iliskin birinci smuftaki “T71.2.15.
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” kazanimu ile
ikinci smuftaki “T2.2.11. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve noktalama igaretlerine dikkat
ederek okur.” Kazaniminin ve 3. siuftaki “T3.2.16. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.” kazaniminin
birbirleriyle iliskili ve birbirinin devamu niteliginde oldugu gortilmektedir (MEB, 2015, 2017, 2018). Sarmal
bir yaklasimla ve biittinsellik ilkesi gozetilerek hazirlanan programlardan 6rneklenen yukaridaki kazanimlar
da tematik ve asamalilik ilkelerine uyuldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir.

Arastirmalar 6grencilerin bilgiyi kendilerine sunulan bicimiyle degil deneyimleri sonucu kendi
yapilandirdiklar sekilde kavradiklarini ortaya koymaktadir. Yapilandirmaci 8gretim yaklasimi agisindan da
Ogretmenlerin, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilere yonelik tutumlariyla ilgili bir takim gortisler ortaya
konulmustur. (Brooks and Brooks, 1993, 9; Yasar, 1998, 69-73). Bu gortislere gore 6gretmenler:

e Ogrencilerin bakis acilarini ortaya koymalarim isterler, farkli bakis agilarma énem
verirler.

o Ogrencilerin sinif ortaminda yasadiklar: tecriibelerle, 6ne siirdiikleri varsayimlari
kabul ya da reddedilebilirler,

e Ogrencileri ilgili konu alanina otomatik olarak dahil etmezler.

e Ogrencinin merkezde oldugunu kabul ederek bireysel anlamlar yaratmasini tegvik
edecek 6grenme ortamlar1 olustururlar.

e Ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamlarinin aksine siireg icinde aktif olarak yer
almasini saglar.

e Ogrencilerin daha fazla sorumluluk alarak kendi zihinsel yapilarinin olusmasinda
ve sekillenmesinde karsilarina ¢ikan her ttirlii firsatt degerlendirmelerine ortam hazirlar.

o Ogrencilerin grup calismalarinda aktif sekilde yer alarak sorumluluk bilincini,
igbirligi ile ¢alismayi, elestirel diistinebilmeyi, farkli bakis agilarma agik olmay1 6grenmelerine
ortam ve imkan hazirlar
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e Ogrencilerin bagmmsiz diistinebilme yeteneklerini gelistirmek admna 6grenme
surecinde oOgrencilere "Bu konuyla ilgili olarak ne dusuntiyorsunuz?’, "Nigin boyle
diistintiyorsunuz", "Nasil bu sonuca ulastiniz?" gibi evet hayir cevabi yerine onlar1 diisiinmeye

yoneltecek tarzda sorulara yer verir.

Yapilandirmac1 yaklasima dayanan Tiirkce ogretim programinda Ogrenme-6gretme siireci 6n
bilgileri harekete gecirme, yeni bilgileri anlama, bilgileri yapilandirma, bilgileri uygulama ve bilgileri
degerlendirme olmak {izere bes asamada ele alinmistir (MEB, 2009, 147-148). Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin 6grenme alanlarinin her birine yonelik 6grenme-6gretme stirecinin hazir bulunusluk, siireg ve
sonug baglaminda degerlendirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2015, 13).

Ogretmenlerin siireg igindeki rol ve sorumluluklarmin baginda 6grencileri aktif duruma
getirebilmek icin bireysel farkliliklar1 dikkate alan isbirlikli 6grenme, ¢oklu zeka gibi cesitli yontem ve
teknikleri iceren farkli yaklasimlara yer vermesi Ongoriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore
diizenlenmis programda 6grenme yasantilari igerisinde ¢gretmen, 6grencileri bagimsiz 6grenmeye tesvik
ederek, onlara zengin materyal sunmaly, fikirlerini yargilamadan dinleyebilmeli, bireysel farkliliklar: dikkate
alarak gesitli yontem ve teknikler kullanabilmeli, 6grencilerin evet hayir cevabi vermelerinden ziyade onlar1
ust diizey dustinmeye tesvik ederek Nasil?, Neden? sorularmmin cevabii sorgulamalarini saglamali,
ogrencilerin  6grendikleri  bilgileri  birbirleriyle ve ©6n O6grenmeleriyle kiyaslayarak yeniden
yapilandirabilmeleri icin gerekli stireyi vermeli ve bilgileri okul disinda da yapilandirmalarini saglamalidir
(MEB, 2009, 148-149; 2015, 4, 2017, 9-11, 2018, 6-9). 2015 ve sonrasindaki revizyonlarda ogretmenin siireg
igindeki roliine ayr1 bir baslik altinda yer verilmemistir. Bunun yerine her 6grenme alaninda genel olarak
Ogretmenlerin o Ogrenme alanina yonelik neleri dikkate alarak hareket etmesi gerektigi tizerinde
durulmustur. Programin uygulanmastyla ilgili 6gretmenlere rehberlik baglaminda 2005 cerceve programi en
kapsamli olanidir.

5. Yapilandirmacilik Baglaminda Tiirkce Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme

Yapilandirmac: 6gretim yaklasiminda 6lgme ve degerlendirme, siirecin ayrilmaz bir parcasidir. Bu
yaklasimda 6grenme ortaminda 6grenilen bilgilerin kalhicihigini saglayarak pekistirmek ve ¢grencileri aktif
kilmak icin ¢oklu iletisim araglar1 6gretmen ve 6grenci tarafindan planlanmaktadir (Erdem ve Demirel 2002,
85). Ulkemizdeki egitim programlarinin temelinde yer alan coklu zeka, yapilandirmaci &grenme, aktif
Ogrenme gibi yaklagimlarla 6grencilerin ulagmalar1 hedeflenen kazanimlar, klasik yazili sinavlardan ve
coktan segmeli testlerden olusan sinavlarla 6lciilemeyecek nitelikler tagtmaktadir (Saban, 2003; akt. Ozsevgec
ve Karamustafaoglu, 2010, 334).

Yapilandirmac1 yaklagimla hazirlanan Tiirkge Ogretim Programinda 6grenme-dgretme siirecinin
ayrilmaz olan 6l¢me degerlendirmeden maksat 6grencilerin kazanimlara ulasma dtizeylerini inceleme ve dil
becerilerini gelistirmeye katkida bulunmayi kapsamaktadir. Buna yonelik olarak programda olgme ve
degerlendirme etkinliklerine stirecin basinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirleme, stireg
iginde gelisimlerini izleme ve siirecin sonunda kazanimlara ulasma durumlarini belirlemeye yonelik tiim
stire¢ boyunca yer verildigi gortilmektedir (MEB, 2015, 13; 2018, 9). Bu yaklasimla 6grencilerin eksik
yonlerini tamamlayarak, temel becerileri kazanmalarimi saglamak anlayisi yerine siire¢ temelli bir cl¢gme
yaklasimi benimsenmektedir. 2005 programinda ongoriilen gesitli uygulamalarla gerceklestirilen 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin kendini degerlendirmesi, 8gretmenin ise hem 6grenciyi hem de
stirecte kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesi dngoriilmektedir (MEB, 2009, 157). Gortilduigt gibi
2005 programinda oSlgme ve degerlendirme etkinliklerinin yapilandirmaciligin dogasina uygun olarak
ogrenciyi aktif kilabilecek etkinlikler cercevesinde yapilacagi planlanmasina ragmen siire¢ bazinda
degerlendirme yapilmasina yonelik uygulamalara daha az yer verilmistir. Olgme degerlendirmeye yonelik
yapilan aciklamalar eski programda daha kisa iken yeni programda smif bazinda genel olarak 6l¢me
degerlendirmenin nasil yapilacagina ve hangi kriterlerin dikkate almarak yapilacag: daha detayli olarak yer
almistir. Bunlarin yansira her iki programda da 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirebilmelerine yer
verilirken yeni programda ayrica akran degerlendirmesine de yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2009, 157;
2015, 13-15; 2018, 9-10).

Geleneksel 6gretim yontemlerinde 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi genellikle 6grenme-
Ogretme siirecinin sonunda yazili yoklamalar, ¢oktan se¢meli testler seklinde geleneksel olgme
degerlendirme teknikleri kullanilarak yapilmaktadir. Fakat yapilandirmaci yaklasim 6grenme ciktilarmdan
ziyade Ogretim siirecine de agirlik verdiginden stire¢ ve tirtin odakli degerlendirmeyi birlikte yaparak
aslinda 6grenme siirecinin her asamasinda degerlendirmeyi dikkate almaktadir. Degerlendirme asamasinda
Ogretmen ve ogrenci birlikte rol almaktadir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olacak sekilde tasarlanan
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olgme degerlendirme tekniklerinde 6grencilerin bireysel farkliliklari, gelisim diizeyleri ve konunun dahil
oldugu basamak dikkate alinarak 6grencilerin 6grendiklerini performansa dontistiirebilecekleri, tiriin ortaya
koyabilecekleri 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri yapilarak daha gegerli ve giivenilir bir degerlendirmeye
ulasilmasi hedeflenmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007, 136).

Ogrencilerin 6grenmeleri, siire¢ boyunca ve siire¢ sonunda degerlendirilirken 6grencilere yeni
calismalarinin onceki c¢alismalardan hangi boyutlarla farkli oldugu ve bu calismay1r neden yaptiklar:
sorulabilir. Ogrencilerin ortaya sunduklari iirtinlere iligkin dogru ya da yanlis cevap olmadifi icin
degerlendirmede olgiit, sonuglarin mantikli ve savunulabilir olmasidir. Yapilandirmaci yaklasimda
degerlendirme siirecinde 6gretmen ve 6grenci birlikte rol oynamaktadir (Erdem ve Demirel, 2002, 85).

6. Tartisma

Calismamizda yapilandirmacit 6gretim yaklagimi ile hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi ve
revizyonlar: tizerinde durulmus; 6gretim programlarinda bulunmas: gereken temel zelliklerden hedef,
icerik, egitim durumu ve degerlendirme baglklarinda 2005 yilindan 2018 yilina kadar yapilan diizenlemeler
degerlendirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinin son revizyonu 2018 yilinda yapilmis olup 2018-2019
ogretim yilindan itibaren temel egitimin tiim kademelerinde aynmi anda uygulanmaya baglanmustir.
Yapilandirmacilik ekseninde hazirlanan 6gretim programlarma yonelik alan yazinda ¢alismalar bulunmakla
birlikte 2018 revizyonuyla ilgili calismalar yeterli degildir. (Akpmar, 2009; Arslan, 2009; Coskun ve Tas,
2008; Durukan, 2013; Gok ve Erdogan, 2009; Giines, 2009; Kirmuz:1 ve Akkaya, 2009; Sahin, 2007).

Tiirkge Ogretim Programu ve revizyonlarinda genel amaglar cok benzer olmasma ragmen 2015 ve
sonrasinda temel becerilere ayr1 baslik altinda deginilmemistir. 2015 ve sonrasindaki program
revizyonlarinda kazammlarla ilgili yaklagim farkliliklar1 da bulunmaktadir. 2005 ve 2009 programlarinda
kazanimlar, ayrintili ve agiklayici bir formda agik bigimde temel becerileri kazandirmaya yonelik verilmistir.
Tiirkge Ogretim programi ve revizyonlarinda ogrenme alanlarma yonelik farkli siiflandirmalara yer
verilmis gibi gosterilmesi seklen bir yaklasim olup icerik yoniiyle 6grenme alanlarinda bir eksiklik
olusturmamaktadar.

Programlarda 6grenme alanlarinin her birinin kendi i¢inde tutarli olmas1 goz 6ntine alinarak diger
Ogrenme alanlariyla iliskili olacak sekilde yapilandirildig1 saptanarak kazanimlarin hem ¢grenme alaninin
ciktilarina ulasacak hem de diger 6grenme alanlarmin ¢iktilaria ulasmada bir basamak olacak sekilde
tasarlandig1 goriilmektedir. 2005 programinda yer alan kazamimlarin 6grenme-gretme stirecine hazirlik,
anlama, zihinsel yapilandirma, kendini ifade etme, 6l¢me ve degerlendirme basliklar: altinda dagitildig:
goriilmektedir. Fakat bu basliklardan farkli sekilde kazamimlarin kategorize edilebilecegine yonelik bir
esneklik de tanumlanmaktadir.

2015 ve sonrast revizyonlarda uygulamalara yonelik ele alman etkinlikler, 6grenme 6gretme
stirecinde yararlanilacak arag geregler, ele alian konunun islenme stiresi gibi nitelikler acisindan 6ncesinde
oldugu gibi detayl sekilde yer verilmemistir. 2005 ve 2009 programlarinda bu niteliklerin her birinin detaylh
bicimde ele alindig1 goriilmektedir. 2015 ve sonrasindakilerde bu baglamda bir esneklik saglanmigsa da yine
de 6grenme siirecinde 6gretmenin yapilandirmaciliga uygun sekilde 6gretim igerigini planlamasi ve uymasi
gerekenler genel olarak vurgulanmaktadir.

2005 programinda her bir 8grenme alanina iliskin ilgili etkinlikler, ihtiyag duyulan arag gereglere,
stirelere ve dgrenci calisma kagitlarinda yer alan etkinliklere kadar acikca tanimlanirken 2015 ve sonrasinda
ogrenme alanlarma iliskin etkinlikleri tasarlamada program esnek davranmis, bu tiir uygulama ve
aciklamalara gerek duyulmamis, bunun yerine 6gretmenlerin etkinlikleri tasarlarken ve kazanimlar
gerceklestirirken yapilandirmact o6gretim yaklasimi ilkeleriyle uyumlu o6gretim igerigi olusturmalar:
amaclanmistir. 2015 ve sonrasinda programin uygulama siirecine yonelik 6gretmen yaklasiminin esnek
birakilmasmin dnemli bir sebebi de yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin 2005 yilindan itibaren tiim egitim-
ogretim kademelerinde uygulamaya konulmasi ve uygulayici 6gretmenlerin fiili olarak bu duruma alismis
olmalar1 gosterilebilir.

Genel bir yaklasimla 2015 ve sonrasindaki revizyonlarin 6ncesine kiyasla ¢ok daha kisa oldugu,
Ogretmene daha 6zgtir bir alan birakildig1, 6grenme alanlarina iliskin kazanimlarin daha farkli ve daha az alt
basliklar halinde gruplandirildigindan s6z edilebilir. Bunlar da programin daha yalin, daha anlasilir ve
uygulanabilir bir yaprya dontsttiriildiigiinti gostermektedir. Bununla birlikte egitim-6gretim durumlarinin
ogretim yaklasimi gercevesinde 6rneklendirilmesi, 6lgme ve degerlendirme yoniiyle de alternatif clgme ve
degerlendirme tekniklerine uygun ornek uygulamalara yer verilmesi, hedef kapsaminda ise temel
becerilerin somut uygulama formlariyla belirgin hale getirilmesi programin anlasima ve uygulanabilme
basarisini giiclendirecektir.
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2005 programi yapilandirmact 6gretim yaklasimi gercevesinde hazirlanan ilk program olmasi
sebebiyle 6gretmenler acisindan 6nemli bir rehber ve kilavuzluk gorevini de yerine getirmistir. Bu maksatla
2005 ve 2009 siirtimlerinde ilk iki boliim (144 sayfa) programa tahsis edilirken tigtincti boliim (262 sayfa) en
kapsaml1 haliyle program kilavuzu olarak ayrilmustir. 2015 ve sonrasinda yapilan degisikliklerde program
kilavuzu bolumiine de ihtiya¢ duyulmamistir. Bu durum da 2005 yilindan itibaren uygulamada bulunan
yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin geldigi noktay1 ve kat ettigi mesafeyi gostermesi acisindan 6nemlidir.
Ancak bugitin gelinen noktada egitici kadrolarin fiili uygulama siireglerindeki tutumlar1 hentiz beklentilerin
oldukga gerisinde bulunmaktadir.

7. Sonug

Temel egitim stirecinde uygulanmakta olan yapilandirmaciifa dayali Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve sonrasinda yapilan revizyonlarda programin dort temel unsuru mukayeseli bicimde ortaya
konulmaya calisilmistir. Sonraki arastirmalar igin Tiirkce 8gretim programinin burada degerlendirilen dort
temel 6gesinden sadece biri ele alinarak daha detayli bir sekilde incelenebilecek ve bu konu hakkinda
yapilan nitel bir calisma nicel verilerle de desteklenerek karma bir arastirma yontemi dahilinde
calisilabilecektir. Programuin belirli boltimlerine iliskin uzman gortisleri de alinarak arastirmacilar tarafindan
yapilandirmaci yaklasima uygun program 6zelliklerine iliskin bir rubrigin olusturulmasi ve programin belli
bolimlerinin bu rubrige gore degerlendirilmesi muhtevaya yonelik daha kapsamli sonuglar ortaya
koyacaktr.
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