Uluslararast Sosyal Aragtyrmalar Dergisi  /  The Journal of International Social Research
Cilt: 12 Sayr: 64 Haziran 2019 Volume: 12 Issue: 64 June 2019
www.sosyalarastirmalar.com Issn: 1307-9581

Doi Number: hittp: //di.doi.org/10.17719/fisr.2019.3366

TEOG SINAVINDA BASARILI OGRENCILERIN IMAM HATIP LiSESINiI TERCIiH
NEDENLERI VE SOSYAL KIMLIK INSA SURECINDE IMAM HATIP LISESININ ROLU*

THE REASONS FOR PREFERENCE OF SUCCESSFUL STUDENTS IN THE TEOGEXAMINATION
TO IMAM HATIP HIGH SCHOOL AND THE ROLE OF THE IMAM HATIP HIGH SCHOOL IN SOCIAL
IDENTITY PROCESS™

Hatice BUDAK™

Oz

Caligmaniamact 2015-2016 TEOG sinavinda basarili olan 6grencilerin 6grenim gérmek icin imam Hatip Lisesini tercih etme
nedenlerini tespit edebilmek ve 6grencilerin kimlik edinme stirecinde sosyalizasyon araci olarak kabul edilen egitim kurumunu
temsilen Imam Hatip Lisesi'nin roliiniin olup olmadigmi anlamaktir. Calisma grubu 2015-2016 yilinda TEOG sinavinda 500-475 puan
alan ve Konya il merkezindeki mevcut Imam Hatip Liselerini tercih eden ogrencilerden olusmaktadir. Calisma,nitel arastirma yontemi
ile gerceklestirilmistir.Calismada veri toplama araci olarak gortisme teknigi kullanilmis ve yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Gértisme formu TEOG sinav sonucuna gore Konya ili merkez ilelerinde bulunan Anadolu Imam Hatip Liselerinden
birini tercih edip kayit yaptiran toplam 26 6grenci ile yiiz yiize yapilarak uygulanmustir. Calisma verileri icerik analizi teknigi ile
¢oztimlenmistir. Calisma bulgularma gore 6grencilerin oncelikle dini egitim alma istekleri, etkin bir akademik 6gretim gorme
hedefleriileebeveyn ve sosyal cevre etkisi ile [HL'ni tercih ettikleri, imam Hatip Lisesi'nde almis olduklar1 din ve deger egitiminin
kimlik gelisimlerinde ve gelecekteki sosyal yasam aglarinda olumlu kazammlar saglayacagini diistindiikleri, imam Hatipli olmay:
sosyal kimliklerinin bir unsuru olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: imam Hatip Lisesi, Imam Hatipli, Kimlik, Sosyal Kimlik

Abstract

The aim of this study is to determine the reasons of choosing the Imam Hatip High School for the students who are successful
in the 2015-2016 TEOG examination and to see if the Imam Hatip High School has the role, in representation of the educational
institution which is accepted as the tool of socialization in the process of identity acquisition. The study group has consisted of the
students who had 500-475 points in the TEOG exam in 2015-2016 and who have preferred the existing the Imam Hatip High Schools in
the center of Konya Province. As the method of the study, qualitative research design has been preferred. The interview form has been
applied to a total of 26 students face to face who have applied to and enroll in one of the Anatolian Imam Hatip High Schools in the
central districts of Konya according to the results of TEOG examination. The study data has been analyzed by content analysis
technique. According to the study findings, it has been determined that the students primarily want to receive religious education with
the aim of an effective academic education and with the effects of the parents and the social environment on the choice of the school,
and that they think that the religious and value education they have received in Imam Hatip High School will provide positive gains in
their identity development and their future social life Networks and that they consider being a Imam Hatip graduate as an element of
their social identity.

Keywords: Imam Hatip High School, Imam Hatipli (Student of Imam Hatip Schools), Identity, Social Identity.

1. Giris

Ergenlik doneminde genglerin karar verme durumunda olduklar1 alanlarin basinda gelecege yonelik
meslek secimi gelmektedir. Gencin meslege yonelik hedefine ulasma basamaklarindan biri de nicelik ve
nitelik agisindan ne tiir bir okulda 6grenim goérebilecegini belirleyebilmesidir. Ulkemizde gegerli olan egitim
sistemi icinde ilk6gretim kademesinden ortadgretim kademesine gegiste okul tercihi tizerindeki belirleyici
etken 6grencilerin merkezi sinavdan almis olduklar: puan ve puana dayali farkli okul tiirlerine yerlestirilme
esasidir.

Ergenlik doneminin zorlu siireglerinden bir digeri ise kimlik gelisimidir. Ergen hem kendi bilissel
diinyasinda hem de toplum nezdinde kim ve ne oldugu sorusunu cevaplama baskisi icindedir. Ergen
toplumsal teamiillerin ve sosyallesme araglarimin etkisi baglaminda kimlik gelisimini tamamlayarak bir fert
olma halini alacaktir. Ergenlik dénemi ayni zamanda dini inang ve degerlerinde gelistigi bir donemdir. Bu

* Bu calisma, 27-29 Nisan 2017 tarihleri arasinda yapilan “Gelecegin Insasinda imam-Hatip Okullar” uluslararas: sempozyumunda
yapilan s6zlii sunumdan genisletilerek olusturulmustur.

** This study is an extended written version of oral presentation made during an international symposium titled “Gelecegin insasinda
El*rlam-Hatip Okullar1” (Imam Hatip Schools on the Construction of the Future) organized between the dates of 27-29 of April, 2017.
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donemde ergen kendine bir diinya goriisii sunacak inang ve degerleri de benimser (Bayyigit, 2011, 55) ve
kimliginin bir parcasi haline getirir.

Kimlik bireye dogustan, hazir, tamamlanmis bir sekilde sunulmaktan te toplumsal yapida zaman
ve mekan kosullari iginde insa edilir. Birey yasam siireci boyunca kimlik unsurlarimi degistirebilir veya yeni
kimlikler edinebilir. Bireyin dogum sonras1 kimlik kazaniminda etkili olan temel araclardan biri egitimdir.
Sosyal cevrenin istlendigi yaygin egitimle birlikte 6rgiin egitim kurumlar1 da (okul) kimligin olusum,
gelisim ve degisim siirecini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda bir egitim-6gretim kurumu olarak imam
Hatip Lisesi de dgrencilerin kimlik edinimlerine sosyalizasyon araci olarak dahil olabilmektedir.

Calisma teorik diizeyde IHL nin tarihsel ve giiniimiizdeki son seyri hakkindaki bilgiler ile kimlik ve
tiirlerinin tanimlarina dair literatiir verilerinden olusmaktadir. Calismada imam Hatipli kimligini farklilik ve
otekilestirme vurgusunu merkeze alan kolektif kimlik yerine benzerlik ve tzdeslesme vurgusunu merkeze
alan sosyal kimlik ile tanimlamay: tercih ettigimizi de yeri gelmisken belirtelim. Calismanin ikinci kismi ise
saha galismasinin verileri dogrultusunda dgrencilerin IHL'ni tercih nedenleri, Imam Hatip Lisesi'nde verilen
din ve deger egitiminin 6grencilere herhangi bir kazanim saglayip saglamayacag1 hakkindaki gortisleri,
ogrencilerin Imam Hatipli olmay1 bir sosyal kimlik olarak degerlendirip degerlendirmediklerine
dairanalizlerden olusmaktadir.

2. Imam-Hatip Liselerinin Tarihsel Gelisimi

Tiirk siyasi yapisinda laikligi dinle devlet arasindaki zorunlu bir ayrisma noktasi gorenler imam
Hatip okullarimin varligini stirekli bir gerilim kaynag1 saymakta (Subasi, 2004, 116) Kemalizm’e, cumhuriyet
rejiminin basta laiklik olmak tizere temel ilkelerine tehdit olarak algilamaktadirlar. Bu minvalde imam Hatip
okullar: tartismasi bugiin dahi devam etmektedir.

Bu ideolojik seslerin meydana getirdigi giiriiltii ortaminda Imam Hatip Liselerinin yerine getirdigi
¢ok onemli sosyal, kiiltiirel ve dini islevler gozden kacirilmaktadir. Imam Hatip Liseleri tarihsel stiregte
kendini ispatlamus ve halkin giivenini kazanmistir. Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin farkli meslek dallarinda
kendilerini gostermeleri ve riistlerini ispat etmeleri bir¢ok insanin din egitiminin korkulacak bir sey
olmadigini aksine insana galigkanlik, diirtistlitk, vatan sevgisi gibi cesitli ahlaki erdemleri kazandirdigimi
farketmelerini saglamistir. Bu anlamda toplumda uzlasma, hosgorii vb. ortamlarin olusmasinda 6nemli
katkilar1 olan Imam Hatip Liselerinin (Cebeci, 1995, 112-118) cetin dénemeglerle dolu tarihsel seyrini kisaca
hatirlamak faydali olacaktir.

Osmanli’'nin son déneminde medreseler haricinde 6zel olarak imam-hatip yetistirmek maksadiyla
1913’te “Medresetii’l-eimmeve’l-hutaba” medresenin bir alt birimi olarak tesis edilmis ve Imam Hatip
Lisesinin ilk o6rnegi olarak degerlendirilen bu kurum Tevhid-i Tedrisat kanununa kadar varligini
sturdurmiistiir (Ayhan, 2000, 191).

Tevhid-i Tedrisat kanununun kabuliinden sonra kanunun 4. maddesi geregi “imamet ve hitabet gibi
hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesi ile miikellef memurlarin yetismesi icin” 1924 yilinda Turkiyenin 29
yerinde dgrenim siiresi 4 yil olan Imam ve Hatip Mektepleri acilmigtir. 1923-1924 6gretim yilinda ilk defa
2258 ogrenci ile egitim-ogretime baslayan imam-Hatip mektepleri derinlerde cok farkli nedenleri olmakla
birlikte gortintirde ogrenci azligi gerekgesiyle 1929-1930 egitim-6gretim  yilinda tamamen
kapatilmigtir(Unstir, 2005, 139-140).

1930-1948 yillar1 arasinda din egitiminde ortaya ¢ikan bosluk, cok partili sisteme gegisle yeni bir
demokrasi deneyimi yasayan Tiirkiye’de halkin ve muhalefetin talepleri ile CHP iktidarinda 1948 tarihinde
acilmasi kararlastirilan hnam—Hatip Kurslari ile kismen kapatilmustir. 1949'da 8 ilde 10 aylik egitim-6gretim
programini yiiriiten Imam-Hatip Kurslar1 1951’e kadar devam etmistir.

Demokrat Parti doneminde 13.10.1951 tarih ve 601 sayih Miidiirler Komisyonu karari ile ilkokula
dayali birinci evresi dort, ikinci evresi ii¢ yillik olan yedi yil egitim siireli imam-Hatip Okullar1 7 il
merkezinde agilmigtir (Unsiir, 2005, 156).

Bu tarihten sonra &grencileri ile birlikte sayilari artan imam-Hatip Okullarindaki biiyiime ivmesi
silahl1 kuvvetlerin iktidarda oldugu 1960 sonrasinda da devam etmis ve 1960’larin sonlarina dogru orgtitsel
yapist Milli Egitim Bakanligi'na baglh Din Ogretimi Genel Mudiirliigii'niin yetkisi altinda faaliyet gosteren
“mesleki okullar” olarak siniflandirilmistir (Ozgiir, 2015, 149).

“Miispet ve miinevver din adami yetistirme” misyonu ile agilan Imam Hatip Okullarinin says1 1970-
1971 doneminde 72’yi bulmus ancak 12 Mart askeri miidahalesinden sonra ortaokul kisminin kapatilarak
meslek lisesi haline dontistiiriilmesi ile gelisme stireci sekteye ugramistir.

Talim Terbiye Kurulu'nun 20.04.1972 tarih ve 248 sayil karari ile yiiriirlige giren “Imam Hatip
Okullar1 Yonetmeligi'nin 4. maddesine gore “Imam Hatip okullari, ortaokulu tizerine dort yillik 6grenim
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veren bir meslek okuludur. Okul, grencilerini hem meslege hem de kendi alanlarinda yiiksekdgrenime
hazirlar” seklinde ifade edilmistir (Oztidogru, 2003, 14).

14.06.1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda “imam-Hatip Okulu” adi “Imam-
Hatip Lisesi” olarak degistirilmis ve kanunun 32. maddesinde bu okullar su sekilde tanimlanmustir.

“Imam Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kuran Kursu o6greticiligi gibi hizmetlerin yerine
getirilmesi igin gorevli elemanlar1 yetistirmek tizereMilli Egitim Bakanhigmnca acilan ortadgretim
sistemiiginde, hem meslege hem yiiksekogrenime hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumlaridir”
(Milli Egitim temel Kanunu, 1973)

Bu degisiklik ile yiiksekogrenimde 6nii acilan fmam- Hatip Liselerine talep artmis, 1974’te ise fmam-
Hatip Liselerinin ortaokul boltimii yeniden agilmustir. 1976-1977 6gretim yilinda Imam-Hatip Liseleri kiz
ogrencide almaya baslamustir.

1975-1978 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 230 yeni Imam-Hatip Lisesi acilirken 12 Eylil askeri
darbesinden itibaren 1985 yilina kadar yeni imam-Hatip Lisesi acilmamistir (Ozensel & Aydemir, 2016, 30).
1985 yilinda ise Milli Egitim Bakanlig: iilke disinda imam ve hatip olarak calisacak din gorevlileri
yetistirmek amaciyla ilki Istanbul Beykoz'da olmak tizere Anadolu mam-Hatip Liselerini agnstir (Hayat,
1993, 117).

28 Subat 1997 tarihli Milli Giivenlik Kurulu toplantisinda alman kararlar Imam-Hatip Lisesinin
akibeti ile ilgili onemli gelismelere neden olmustur. Bu gelismelerin basinda 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili
kanun ile 8 yillik kesintisiz egitim yasasi ile Imam-Hatip Liselerinin ortaokul kisimlarmin kapatilmast
gelmektedir. Imam-Hatip Liselerinin akibetini etkileyecek bir diger olumsuz gelisme ise 1998 yilinda 2547
sayil Yiiksek Ogretim Kanunu'nun 5. maddesi kapsaminda yiiksekdgretim sinavi igin taban katsayisi
uygulamasina gegilmesi olmustur. Boylece Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin kendi alanlari disinda lisans
programlarimkazanmasit imkéansiz hale gelmistir. Bu iki gelisme Imam-Hatip Liselerinin nicelik ve
niteliginde diistislere yol agmuistir.

Ulkenin siyasi konjonktiiriinde yasamlan degisimler neticesinde AKP'nin 2002 yilinda iktidara
gelmesi ile hiikiimet imam-Hatip Lisesi ve genelde meslek liselerinin magduriyetlerinin giderilmesi icin
cesitli tesebbiislerde bulunmustur. Uzun bir siirecin sonrasinda 1 Aralik 2011 tarihinde YOK katsay1
uygulamasi yiiriirliikten kaldirmis ve bugiin itibariyle de bu karar Imam-Hatip Lisesi mezunlarmmn
yliksekogretimde alan dis1 boliimlere gidebilmesine imkan vermistir. Bununla birlikte egitim sisteminde
4+4+4 yasa tasarisinin 11 Nisan 2012'de Resmi Gazetede yayinlanip yiiriirliige girmesi ile 2012-2013 egitim-
ogretim doneminden itibaren Imam-Hatip Ortaokullar1 yeniden acilmaya baslamistir (Ozensel & Aydemir,
2016, 33-35).

Egitimde kaliteyi artirmak ve bilgi toplumunun gereklerini yakalayabilmek igin farkh acilimlar
gayreti icinde olan Milli Egitim Bakanlig: 1 Eyliil 2016 tarih ve 29818 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanan
“Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Program ve Proje Uygulayan Egitim KurumlariY6netmeligini” hazirlamistir. Bu
yonetmelik, proje okullarinin belirlenmesi, bu okullara yapilacak yonetici ve 6gretmen atamalar: ile proje
okullar1 biinyesindeki ortaokullara ¢grenci secilmesine iliskin usul ve esaslar1 diizenlemektedir. Din
Ogretimi ve Genel Midiirligii’ de biinyesindeki Imam-Hatip Okullar1 ile ilgili galismalari baglatarak
Tiirkiye genelinde farkli program ve proje uygulayan Imam Hatip ortaokullarin ve liselerini planlamaya
baglamistir. Halk diline yerlesen ifadesiyle “proje okulu” olma Imam Hatip okullarma yeni bir nefes olurken
onemli sorumluluklarda yiiklemektedir.

29818 sayili yonetmelikte yer alan maddelerin dzetinde IHL icin proje okulu olmak; Fen ve Sosyal
Bilimler projesi ve dil projeleri ile bu alanlardaki 6gretim kalitesini ytikseltmek, ulusal-uluslararasi projelerle
ve yliksekdgretim kurumlari ileisbirligi icinde vizyonunu gelistirmek anlamina gelmektedir.

Yonetmeligin yayinlanmasindan sonra Tiirkiye genelinde 2016-2017 6gretim yilinda Din Ogretimi
Genel Midirliigii'ne bagh yeni acilan veya mevcut okullardan dontisttirtilen proje okullar: sdyledir:
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Tablo 1: 2016-2017 Ogretim Yilinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Biinyesindeki Proje Okullar:

TOPLAM PROJE OKULLARI:99
Birden Fazla Proje Uygulayan Okul Sayis1:13

Proje Olmayip Listede Olan Okul Sayist: 4

PROJE AYRINTILARI

Fen ve Sosyal Bilimler Proje 44 Okul

Arapga Hazirhik: 17

Ingilizce Hazirhik: 10 Dil Agirhikli 27 Okul

Almanca Hazirlik: 1
Ispanyolca Hazirlik: 2

Klasik Sanatlar ve Musiki Projesi Uygulayan Okul 2 Okul

Hafizlarmn Egitim Gordiigii Okullar 17 Okul( 3 Okul Proje Okulu Degil)
Yurtdisindan ve icinden Ogrenci Alan Okullar 8 Okul (Uluslararas: AIHL)

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik [HO 17 Imam Hatip Ortaokulu (4 Okul biinyede)

Kaynak: Din Ogretimi Genel Miidiirliigti Anadolu Imam Hatip Liseleri, Imam Hatip Ortaokullar1 ve Proje Okullari Vizyon Belgeleri
Kitapgig1. Ekim-2016

3. Kimlik Kavram

Kimlik (identity) kavrami Latince “inentites” kokiinden tiiremistir ve aynilik (6zdeslik) manasina
tekabiil etmektedir (Kula, 2001, 43).

Kimlik, bireyin, grubun veya toplumlarm “kimsiniz?” veya “hangi gruba/neye aitsiniz?” sorularma
verdigi yanittir. Bir baska ifadeyle kimlik, bireyin “ait olma” ihtiyacindan dogan ve “kim” oldugunu
tanimlayan ozellikler toplamudir.

Turk Dil Kurumu tarafindan kimlik kavrami,“toplumsal bir varlik olarak insana 6zgii olan belirti,
nitelik ve ozelliklerle, birinin belirli bir kimse olmasim saglayan sartlarin biitint” seklinde
tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr).

Sozlik anlamindan hareketle denilebilir ki kimlik, bir tanimlamadir ve bilhassa bireyin ve birey
toplulugunun baskalariyla olan ayniliklari/benzerliklerini ifade eder (Vatandas, 2003, 242).

Kula'ya gore kimlik, bireyin gelisim asamalarinda diger bireylerle 6zdeslesme neticesi siireklilik ve
tutarlilik icinde yetiskin rolii, neye inanip deger verdigi ve beklentileri hakkindaki total bilincidir (Kula,
2001, 44).

Kimlik, bireyi baska hi¢ kimseye benzemez yapan seydir. Bu tamima, kimligi olusturan 6gelerin,
aidiyetlerin her birine ¢ok sayida bireyde rastlanildig1 gercegi ile itiraz etmek miimkiinse de iki farkl
insanda ayni bilesimi bulmanin zor oldugu da unutulmamalidir (Maolouf, 2017, 16).

Kimligin bu sekildeki tamimlari iki anahtar kavrama isaret etmektedir. Ik olarak kimlik, kim
olduguna karar vermektir. Kendini nasil gordugiinti tanimlamak, bir kisiyi ya da toplumu digerlerinden
ayrran niteliklerin toplami demektir. Ikinci olarak kimlik, bir degerler manzumesidir. Bir kisiye kimliksiz
demek degerlerden yoksun adeta igi bos bir nesne demek anlamina gelir (Kayan, 2016, 11).

Kimlik bireye oyle bir ¢irpida verilmez, dogustan var olan kimlik 6geleri de fazla degildir. Hulasa
kimlik yasam boyunca olusur ve degisir (Maolouf, 2017, 25).

Sosyal etkilesime bagl olan kimligin olusum ve degisim stireci ayn1 zamanda kimligin bir “aidiyet”
bicimi olarak tarif edilmesini de zorunlu kilar. Bir kisinin kimligi, o kimligi veren gercege bagllik-aidiyet
siirdiikge o kiside olusan kimlik duygusu bir toplumsallasma stireci olarak kendini gosterecektir (Ergun,
2000, 80). Boyle bir toplumsallasma sonucunda olusan kimlik duygusunda kiltiirtin etkiside agir
basmaktadir. Klasik bir ifadeyle bireyin kimligi icinde yasadigi toplumun kiiltiirel kodlan ile
sekillenmektedir. Kultiiriin etkisi ¢yle giicli ve kusaticidir ki bireyin hem bireysel hem de sosyal
kimliklerinin gelismesinde kiiltiiriin yargilarin ve hatta ényargilarini bertaraf etmesi oldukga zordur.

Nihai olarak kimligin dogustan bir oze tekabiil etmedigi insa edilen bir sitire¢ oldugu
anlasilmaktadir. Klenin ve Azzi'ye gore kimlik insasi gruplar arasi giincel iligkilerden, gegmisin
birikiminden, gruplarin gelecege iliskin beklentilerinden etkilenir. Hi¢ bitmeyen kimlik insa siirecinde
degerlere iliskin kavramlar yeniden yorumlanir, yeni degerler ve kavramlar olusturulur. Bununla birlikte
tretilen varliklar olarak kimlikler zaman icinde tiikenip ytrirlitkten de kalkabilmektedir (Hortagsu, 2007,
57-63).
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3.1. Kimlik Tiirleri

3.1.1. Bireysel Kimlik

Marcia’ya gore bireysel kimlik, igsel bir organizasyon olup bireyin kendi kendine insa edebildigi
itkilerin, becerilerin, inanglarin ve kisisel tarihin bir dinamigidir (Akt. Evren, 2013, 15).

Bireysel kimlik hakkindaki ¢nemli bir hatirlatma onun statik degil gesitli unsurlarla iliskisi
baglaminda dinamik oldugudur. Dinamizm kimlik icin degisim demektir ancak bu degisim hedefsiz,
tutarsiz, inisli gikish bir stire¢ olarak okunmamalidir. Zira bireysel kimlik tiim gesitliligine ve dinamizmine
ragmen bireyin kendisinde var olan ve digerlerinin bireyde gordiigii sabit nitelikleri de icermektedir.

3.1.2. Kolektif Kimlik

Bir grubun kendi aynilik/bizligini tesis etmek icin 6teki gruplardan ayrismak/farklilasmak tizerine
yapilan kurgu (Bilgin, 1994,53) ile olusan kolektif kimlik, sosyal kimliklerin topluluk diizeyindeki ifadesi
seklinde tanimlanabilir (Fidan, 2011, 74).

Hobsbawn’a gore kolektif kimlik, negatif olarak (6tekinin mevcudiyetine ragmen) tanimlanir.
Ctinkii bizim kendisinden farkli oldugumuz “onlar” olmasaydi, kendimize “biz”in kim oldugunu sormak
durumunda kalmayacaktik (Hobsbawn, 1997, 60). Bu bakis agisinda oteki, varligtyla potansiyel bir tehdit ve
catisma kaynagi olarak kolektif kimligin kendini kesfetmesinde (Bostanci, 1999, 38) islevsel bir 6gedir.

Kolektif kimlik, gegmise, ge¢gmisin mirasina ehemmiyet verir. Zira kolektif kimlik, kolektif bellekten
hareketle insa edilir. Gegmisin yeniden yapilandirilmasz ile de bu insa stireci stireklilik arz eder (Bilgin, 1994,
53).

Kolektif kimlik negatif olarak insa edildikge “6tekine” karsi diismanca bir tavri, ayrimciligi, asiriligy,
siddeti ve zulmii besleyen bir nitelik kazanacaktir. Ciinkii kolektif bellek, yapilandirilmis bir ge¢misten
ezilmislik, dislanmuslik, stirgiin, savas, katliam vb. pek¢ok olumsuz hatira bulmakta zorlanmayacaktir.

3.1.3. Sosyal Kimlik

Sosyal kimlik, kimligin kisileraras1 dtizeydeki ifadesidir. Kisinin davramslarin arkasindaki
nedendir. Sosyal kimlik, sosyal sartlarin ve bilgi paradigmalarmin degismesine bagli olarak degisir ve yeni
bicimlerle tekrar insa edilir (Fidan, 2011, 81).

Birey kategorizasyon ve karsilastirmalar ile ait olmak istedigi gruba yonelik bilgileri toplar ve
sonugcta kendisini icinde bulundugu grupla benzerlik ve diger gruplarla farklilik diizeyinde tanimlar. Ancak
sosyolojik olarak sosyal kimlik kavramindaki vurgu ayni toplumsal ¢evreden gelen ve bir grup iginde
kategorize olan bireyler arasindaki benzerlige/6zdeslesmeyedir. Bu nedenle sosyal kimlik
kavramindabulunan farklilasma bir grubun tiyelerini birbirine baglamak tizere kendini diger gruplardan
ay1iran smir dzelliklerinin netlestirilmesini saglamaktadir.

Birey kendi grubuna pozitif diger gruplara ise negatif yiiklemeler yaparken aslen sosyal kimliginin
ozgunliiguniu giivence altina almaya galismaktadir. Dolayisiyla sosyal kimlik icindeki farklilasma kolektif
kimlikte oldugu tizere 6tekilestirmeye ve siddete agik degildir.

4. Arastirmanin Metodolojisi

4.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismanin amact 2015-2016 TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) simnavinda 500-475 puan
alarak Tiirkiye genelinde %0 ile %3’liik dilime giren, tistiin bir basar1 elde eden, Tiirkiye ve Konya genelinde
farkli lise tiirlerinden herhangi birinde 6grenim gorebilme alternatifleri olan ogrencilerin Imam Hatip
Liselerini tercih etme nedenlerini tespit edebilmektir. Ayrica galisma, topumsal yasamda yaygmn olarak
kullanilan “Imam Hatipli” kavramlastirmasindan hareketle Imam Hatip Lisesi'nin genglerin kimlik kazanma
strecinde bir sosyalizasyon araci olarak belirli bir rol oynayip oynamadigini analiz etme ihtiyacimi da
karsilamay1 hedeflemektedir.

Imam Hatip Liseleri, Turk egitim sistemi i¢inde acildig1 giinden beri varligini konjonktiirel
tartismalar esliginde stirdiiren 6gretim kurumlarindan biridir. Imam Hatip Liselerinin yapilanma stireci
tilkedeki siyasal dalgalanmalarin etkisi altinda zaman zaman kesintiye ugrasa da genel olarak Tiirk halk: bu
okullara tevecciih gostermistir. Bu minvalde N. Subasg1 (2004, 120), kamuoyunda bir imam Hatipli kimliginin
varligimin inkar edilemeyecegini buna ragmen imam Hatip okullar1 {izerinden siirdiirtilen tartismanin bu
kimlik insasinin nasil bir yonelimden beslendigi ve hatta tipik bir Imam Hatiplinin aidiyetini olusturan
temel 6gelerin neler oldugu tizerinde durmadigin belirtmektedir.

Calismanin alanyazininda Imam Hatip Liseleri tizerine yapilmis cesitli konu igerigine sahip
calismalardan farki, Imam Hatip Lisesi tercihini etkileyen nedenleri ayirtedici bir nitelige (sinav basarisi
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anlaminda) sahip 6grenci grubu agisindan tespit edebilmeyi ve N. Subasi’min tespitinden hareketle sosyal
kimlik ve Imam Hatip arasindaki ilisikiye yonelik yeterli ¢alismanin olmayisindan kaynakli akademik
bosluga acizane dikkat cekmeyi hedeflemis olmasidir.

Calismanin 6nemi, THL ile ilgili alan yazinina, IHL'nin Tiirk egitim sistemindeki ve toplumsal
yapidaki statiistinii anlama, gelistirme ve kuvvetlendirme gabalarina bir nebzede olsa katki saglayabilmesi,
yeni ¢alismalara kaynak tegkil edebilmesidir.

4.2. Arastirmanin Yontemi

Calismada nitel arastirma modelikullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, gortisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamldigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biittinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak (Yildirim &
Simsek, 1999, 19) tanimlanmaktadir.

4.3. Arastirma Orneklemi

Calisma grubunu belirlemede amagli ¢rneklem yontemlerinden olgtit 6rneklem kullanilmustir.
Gortisme yapilacak oOgrencilerin 2015-2016 TEOG smavinda 500-475 arasi puan almalari, Konya il
merkezinde bulunan herhangi bir Anadolu Imam Hatip Lisesini tercih etmesi ve kayit yaptirmasi, kayith
oldugu okulun program tiiriine gore Hazirlik veya 9. sinifta olmasi 6lgiit olarak alinmistir. Konya 1 Milli
Egitim Mudirliigi ile yapilan resmi goriisme ve yazismalardan sonra Konya ili merkez ilgelerinde bulunan
Imam Hatip Liseleri arasinda Mahmut Sami Ramazanoglu AIHL, Haciveyiszade AIHL VE Tahir
BiiytikkoriikciAIHL nde galisma grubunun belirlenmesinde esas alinan &lgiitleri tasiyan toplam 26 6grenci
oldugu tespit edilmistir. Calisma 26 6grencinin hepsinin ¢alismaya goniillii katilimi ile gerceklesmistir.

Calisma grubumuz 17’si kiz, Yu erkek olmak {iizere toplam 26 ogrenciden olusmaktadir. Bu
ogrencilerin 4'ti Hazirlik, 22’si 9. sinufta (tercih ettikleri okulun programina gore hazirlik smifi degiskenlik
gostermektedir) okumaktadir. 12 6grencinin annesi IHL mezunu iken 14’tintinki degildir. 12 6grencinin
babast IHL mezunu iken 14’tintinki degildir. 9 6grencinin ise ebeveynlerinin her ikisi de [HL'nde 6grenim
gormemistir.

Katilimeilarn 2015-2016 TEOG puanlar1 ve Konya il merkezindeki farkli okul tiirlerinin aymi yil
yerlestirmeye esas olan taban puanlar1 ise soyledir.

Tablo 2: 2015-2016 TEOG Sinavi I. Yerlestirme Sonucu Liselerin Taban Puanlari1 /Konya-Merkez

Lise Ad1 Taban Puan

Meram Fen Lisesi 491.399

Karatay Fen Lisesi 485.781

Sel¢uklu Fen Lisesi 483.644

Meram Anadolu Lisesi 477.285

Selguklu Anadolu Lisesi 466.409

Dolapoglu Anadolu Lisesi 465.306 (Ingilizce Bsliimii)
Hekimoglu Anadolu Lisesi 463.972

Tablo 3: Calismaya Katilan Ogrencilerin 2015-2016 Y11 TEOG Sinav Puanlar1 Ve Su An Kayith Olduklar1 Okullar

Ogrenci Okul Ads TEOG Yiizdelik Dilimi %
Puani (Tahmini)

K1 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 493.324 0.4

K2 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 488.126 1.02

El Tahir Bayiikkoriiket ATHL 488.02 1.0

E2 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 487.291 -

K3 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 486.869 1.2

K4 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 486.513 1.6

E3 Tahir Biiyiikkoriikct ATHL 485.92 1.38

K5 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 484.630 1.0

K6 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 483.808 1.0

K7 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 483.503 1.5

K8 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 483.423 1.5

E4 Tahir Bayiikkoriiket ATHL 482.67 1.09

K9 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 482.146 -

K10 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 481.766

E5 Tahir Biiyiikkoriikci ATHL 481.34 2.5

-443 -



Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi f The Journal of International Social Research
Cilt: 12 Sayi: 64 Haziran 2019 Volume: 12 Issue: 64 June 2019

E6 Haciveyiszade ATHL 481.026 2.2
E7 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 480.387 1.5
K11 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 480.042 -
E8 Haciveyiszade ATHL 479.464 2.5
K12 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 479.219 2.0
K13 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 479.096 -
K14 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 477.593 -
K15 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 476.032 -
K16 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 475.974 3.04
K17 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 475.531 3.0
E9 Mahmut Sami Ramazanoglu ATHL 475.381 3.0

Tablo 3’e bakildiginda en yiiksek TEOG puaninin 493.324 ile K1 adli 6grenciye en diisiik puanin ise
475.381 ile E9 adl1 6grenciye ait oldugu goriilmektedir. Tablo 2'de ise taban puani en yiiksek okul 491.399 ile
Meram Fen Lisesi iken en diisitk taban puanli okul 463.972 ile Hekimoglu Anadolu Lisesidir.
Katilimcilarimizin puan araliklar: Tablo 2'deki okullar: tercih etmeleri durumunda rahatlikla yerlesmelerini
saglayacak diizeydedir. Tablo 2'de yer alan okullar Konya il merkezinde 6gretim kalitesi ve ytiksekogrenime
ogrenci yerlestirme diizeyleri ytiksek olan (ki bu okullar arasinda ayrica proje okulu olanlarda vardir)
okullardir. Bu durum, okullarin 6gretim ve basari diizeyinin yamisira katilimcilarimizin tercihlerini
yonlendiren farkli faktorlerinde olabilecegini diistindiirtmektedir.

4.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Calismada veri toplama araci olarak “yari yapilandirilmis gortisme” formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmaci tarafindan sorularin onceden hazirlandigr ancak goriisme
sirasinda katilimcilarm kismi de olsa siirece katilmalarmi saglamak amaciyla sorularin yeniden
diizenlenmesine, tartisilmasina izin veren bir tekniktir (Ekiz, 2009, 63).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmac tarafindan literatiirdeki bilgiler dogrultusunda ve
uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Gortisme formunda 6 kisisel bilgi ve galisma amacina ulasilmasini
saglayacak 11 agik uglu soru olmak tizere toplam 17 adet soru bulunmaktadir. Goriisme formunda
ogrencilerin [HL tercihlerini etkileyen kisiler, faktorler, [HL tercihinden memnuniyet diizeyi, Imam Hatipli
olma ve kimlik arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik sorular yer almaktadir.

4.5. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Calisma 27.01.2017 tarihinde KTO Karatay Universitesi Etik Kurulu'ndan ve 26.01.2017 tarihinde
Konya 1l Mili Egitim Midurligi'nden alman onay sonrasinda baglatilmistir. Goriismeler
06.02.2017/11.02.2017 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Gortisme 6ncesinde 6grencilere arastirmanin
amaci hakkinda bilgi verilerek her bir katilimcidan galismaya goniillii katildiklarma dair yazili onam
almmustir. Gortismeler 6gretim faaliyetlerini aksatmayacak zaman dilimlerinde 6grencilerle yiiz ytize ve ses
kayit cihazi kullanilarak gerceklestirilmistir. Ses kaydi alinmasina izin vermeyen 6grenciler i¢in not alma
teknigi kullanilmistir. Gortismelerin tamamlanmasindan sonra kayitlarin ¢oziimlenmesi asamasina
gecilmistir.

Nitel arastirmalara dayali olarak elde edilen verilerin analizinde A. Strauss ve J. Corbin, betimsel
analiz ve icerik analizi olmak tizere iki siire¢ onermektedir. Calisma verilerinin analiz siireci Strauss ve
Corbin tarafindan gelistirilen icerik analizi (Yildirim & Simsek, 1999, 158-176) asamalar: takip edilerek
gergeklestirilmistir.

Oncelikle yapilan her bir goriisme birebir yaziya dokiilmiistiir. Yazili hale gelen goriismelere icerik
analizinin ilk agsamas1 olan veri kodlamas1 yapilmustir. Veri kodlamasinda yazili ifadeler defaatle okunarak
katilimcilarin her bir ifadesinin ne anlama geldigi belirlenerek bu anlami yansitan kodlar/kavramlar
bulunmustur. Ifadelerdeki benzer kodlar birbiri ile iliskilendirilerek anahtar bir kod listesi olusturulmustur.
Kod listesinde yer alan kodlar benzerlik ve farklilik agisindan yeniden degerlendirilerek taslak temalar
ortaya cikarilmistir. Verilerin giivenilirligi icin arastirmact disinda bir uzman kiside kendi kod ve tema
listesini olusturmustur. Daha sonra arastirmacilar biraraya gelerek kod ve tema listelerini karsilastirmis ve
goriis birligine varilan hususlar tizerinden temalar gozden gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Kodlar ve
temalar arasinda i¢ tutarliligin olup olmadig: tiglincti bir uzman goriisii ile degerlendirilerek temalara son
sekli verilmistir. Kod ve temalara gore verilerin betimlenmesi amaciyla ¢rnek alintilara yer verilerek
arastirma sonuglar1 yazilmistir.

Gortisme yapilan her kiz 8grenciye K harfi; erkek 6grencilere ise E harfi verilerek bir kod isim
belirlenmis veri analizi stirecinde katilimcilarin isimleri yerine bu kod isimler kullanilmstir.
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5. Bulgular ve Tartisma

5.1. Ogrencilerin Imam Hatip Lisesini Tercih Nedenleri ve Memnuniyet Diizeylerine Iliskin
Bulgular

Bu boliim, ¢alisma grubunun goriismede [HL tercihinde etkili olan kisi ve faktorlere, IHL tercihine
sosyal cevresinin verdigi tepkilere ve THL tercihinden memnuniyet diizeylerine dair sorulan sorulara
verdikleri yarutlarla olusturulan doért ana temay1 icermektedir.

Tema 1: Ogrencilerin imam Hatip Lisesini Tercih Etmesini Yonlendiren Kisiler

a- Aile Etkisi

“Annem ahretini de diisiin tek diinyalik bakma” dedi.

a.1. Anne-babanin Imam Hatip Lisesi mezunu olmasi

a.2. Kardeslerin imam Hatipte okumast

a.3. Anne-babanin ¢ocuklarimin akademik ve dini egitim almasi istegi

a.4. Anne-babanin ¢ocuklarmin ahlakli olarak yetismesi istegi

a.5. Anne-babanin [HL nin ¢ocuklarinin kisilik gelisimini olumlu etkileyecegi diistincesi

a.6. Anne-babanin ¢ocuklarin tercih éncesinde THL $grencisi veya mezunlari ile goriistiirmesi

b- Sosyal Cevre (Akraba ve Arkadas) Etkisi

b.1. Sosyal cevrenin din egitimi ile fen lisesi programinin uygulandig: bir okulun kendisi i¢in iyi olacag1 diistincesi
b.2. Sosyal gevresinde IHL'de okuyanlarin okul ve 6gretmenlere iliskin olumlu diistinceleri

b.3. Sosyal cevrenin IHL ve diger lise mezunlarmin farkli olduguna dair diistinceleri

b.4. Sosyal cevrenin diger liselere iliskin olumsuz diistincelerini ifade etmeleri

b.5. Arkadas/akranlariin THL hakkindaki olumlu diisiincelerini ifade etmeleri

b.6.Cumhurbagkaninin rol model olarak alinmasi

c- (Ortaokul) Ogretmen Etkisi

c.1.0gretmenlerin IHL'de fen agirlikli 6gretim oldugu ifadeleri

c.2. Ogretmenlerin IHL'de dini egitim ve maneviyat alabileceklerine dair ifadeleri

c.3.Ogretmenlerin diger liselerde ahlaki ¢okiintii olduguna dair diistinceleri

c.4.Ogretmenlerin diger insanlara Imam Hatipten yiiksek akademik basar1 olabilecegini gostermelerine dair diistinceleri

Katilimcilara goriismede ilk soru olarak “TEOG smavi sonrasi tercih asamasinda Imam Hatip
Lisesi'ni tercih etme yoniinde sizi yonlendiren kisi/kisiler var miydi?” sorusu sorulmus, bu soruya iliskin
katilimcilarin vermis olduklari ifadeler galismanin Tema 1’in icerigini olusturmustur.

Bireyin psiko-sosyal gelisiminde bebeklik ve ilk ¢ocukluk déneminde aile, son ¢ocuklukddneminde
ise okul sosyalizasyon araci olarak yasamini yonlendirmektedir. Calismada goriisiilen ogrencilerin
ifadelerinden aile ve akraba gevresinden aldiklar1 sosyal destegin ve ortaokul 6gretmenleri ile idarecilerinin
giiven verici-samimi olarak algilanmalarinin THL tercihini etkileyen sosyal sermayeler oldugu
anlagilmaktadir.

Calismada goriisme yapilan ogrencilerin ebeveynlerinin dini hassasiyetlere sahip olmasinin
ogrencilerin gelisimleri tizerinde etkili oldugu ve THL'ni tercih ettiklerinde dini bilgileri 5grenme ve yasama
diizeylerinin artacag diistincesi ile cocuklarin yetistirip yonlendirdikleri goriilmektedir.

“Annem ¢ok istiyordu bende istiyordum. Annem kiiciikliigiimden beri hafiz oglum, alim oglum diye severdi,
sen dinini, Arapgay iyi bilen bir doktor, bir miihendis, bir hakim olacaksin diyordu yani hep destekliyordu...” (E5).

Ebeveynlerin ¢ocuklarmin temel lise egitimi ile birlikte din egitimi almalarina dair isteklerini
cocuklar1 ile mantiksal gerekgelerle konusarak izah etme ve yonlendirme cabalar: bir katilimc1 tarafindan
soyle ifade edilmistir.

“Annem ¢ok istiyordu. Annem Imam Hatipte kazanacagim seyleri baska bir yerde d§renemeyecegimi, yaz
kurslarwyla veya Kuran kurslart ile bunlari tamamlayamayacagum hem akademik hem de dini egitim olarak gelisecegimi
soyliiyordu.”( K1)

Ogrencilerin THL tercihinde aile ve sosyal gevre ile istisare ettikleri ancak son karar1 kendi istek ve
iradeleri ile verdikleri anlagilmaktadir. Tercih siirecinde ebeveynlerin tutumlarinin yonlendirici oldugunu
ancak baski yapmadiklarin bir katilimci soyle ifade etmistir.

“...Babam bana sadece sordu ve bence giizel bir yer senin i¢in dogru bir secim olacak dedi ama karar: bana
birakt1.” (K5)

H. Meydan vd. (2015) yaptiklar1 calismada, THL VE IHO velilerinin gocuklarinin dindarlik
degerlerine sahip kisiler olarak gorme istegi acisindan Anadolu Lisesi ve ortaokul velilerinden istatistiksel
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acidan anlamli diizeyde daha yiiksek ortalamaya sahip olduklarim ve bu isteklerinin cocuklarmin imam
Hatip okullarin tercih etmesinde yonlendirici bir etkiye sahip oldugunu tespit etmistir.

H.N. Oztidogru’da (2003), Konya'da yaptig1 calismada IHL'ni tercih kararinda &grencinin “kendi
istek ve arzusunun” birinci etken oldugunu, ikinci etkenin ise “ailenin istegi” oldugu sonucuna ulasmustir.

[HL tercihini yénlendirmede ortaokul 6gretmenlerinin, idarecilerinin ve rehberlik 6gretmenlerinin
olumlu destekleri baz1 katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. K14 adli katilimcinin ifadesi 6gretmenin
Ogrenci tizerindeki etki giiclinii gostermesi agisindan oldukga garpicidir.

“Ortaokuldaki hocalarimdan biri anlatti bana. Hocamla konusunca fikrim degisti. Hocam bana diger liselerde
ahlaki ¢okiintii var sadece ders anlatiyorlar ama Imam Hatipte dini egitimde var maneviyat var dedi”. (K14)

Bireyin psiko-sosyal gelisiminin ergenlik asamasinda aile ve okulun etkisi bir nebze kirilirken
akran/arkadas grubunun etkisi 6ne ¢ikmaktadir. Ergenin diisiinsel ve eylemsel tercihlerinde arkadaslarinin
begenileri ve kabulii cogu kez yénlendirici olabilmektedir. IHL tercihinde arkadast ile yaptig1 konusmanin
(Tema 1/ b.5 nolu kod) kararindaki etkisi bir katilimer tarafindan su sekilde aktarilmistir.

“Aysegiil’le ~buray: tercih eden bir arkadasim- birlikte yazin bir tatile gitmistik. Orda siirekli konusuyorduk.
O Imam Hatibe gelmeye kararliydi. Diyordu ki zaten normal derslerini alacaksin bu yil proje okulu oldu ¢zel bir Fen
Lisesi kadar iyi bir egitim verebilir. Diger meslek derslerini alabileceksin. Béylece akademik agidan belki ¢cok kiiciik bir
kaybin olacak ama meslek derslerini alms olacaksin. Meslek derslerini takviye etmek icin kullanacagin siirenin yarisini
ya da belki ceyregini ayirarak normal fen lisesindeki dersleri takviye edebilirsin. Kendi ¢abanla ya da ozel ders olarak
demigti.” (K2)

Calismada lise tercih asamasinda ebeveynlerin 6zellikle annelerin ¢ocuklarini [HL'nde okuyan ya da
mezun olan Kkisilerle gorustiirdiigi, ¢ocuklarinin akranlarindan IHL ni dinleyip tanimasina, merak ve
stiphelerini sorarak gidermelerine ortam hazirladiklar1 goriilmiistiir. Ebeveynlerin akran etkisinden
faydalandiklar1 (Tema 1/ a.6 nolu kod)da bazi katilimcilarin ifadelerinde yer almaktadir.

“Annem cevresindeki arkadaglarinin bu okuldan mezun olmus kizlart ile goriistiiriiyordu beni” (K2)

Sosyal cevrede IHL'den mezun olmus basarili isimler rol model olarak &grencilerin tercihleri
tizerinde dolayl: etkiye sahip kisiler arasinda degerlendirilebilir.

“Ben lise tercihlerinde Imam Hatibi sectim ¢iinkii idol aldigim insanlar var. Mesela Recep Tayyip Erdogan’t
gercekten ok idol alryorum kendime. Onun okudugu okullara baktigim zaman Imam Hatip oldugunu gordiim.” (K6)

Tema 2: Ogrencilerin imam Hatip Lisesini Tercih Etmesinde Etkili Olan Faktorler

a. I[HL'nin Egitim- Ogretim Agisindan Degerlendirilmesi

“Benim i¢in oncelikli olan akademik bilgiler degil dini bilgileri 6grenmek...”
a.l. Proje okulu olmas1

a.2. Okulda fen ve sosyal bilimler lisesi programinin uygulanmasi
a.3.Akademik basarisinin iyi olmasi

a.4. Arapga hazirlik sinifinin olmast

a.5. Dini egitim alma istegi

a.6. THL'de dini egitiminin iyi olacag1 diisiincesi

a.7.[HL'nin dini degerler acisindan diger okullardan tistiin oldugu diistincesi
a.8. THL &grencilerinin ahlakli olmas ve iyi yerlere gelmeleri

b. THL'nin Ogretmen Kadrosu ve Yeterliligi Agisindan Degerlendirilmesi

b.1. Proje okulu olmasi nedeniyle 6gretmenlerin daha kaliteli olacag1 diistincesi

b.2. Okul miidiirtintin alaninda yetkin 6gretmenleri se¢mesi

b.3. Ogretmenlerin verim agisindan gerekli goriiliirse miidiir tarafindan degistirilebilecegi bilgisi
b.4. Ogretmenlerin alaninda iyi, caliskan ve bagarili olmast

b.5. Ogretmenlerin 6grenciye deger vermesi

Katilimeilarm THL tercihini etkileyen faktorlerle ilgili soruya dair diistinceleri, [HL nin egitim-
Ogretim ve 6gretmen yeterliligi acisindan degerlendirilmesi seklinde iki alt tema i¢inde ¢oztimlenmistir.

Calismada gortisiilen 6grencilerin [HL tercihlerindeki temel faktoriin belirli diizeyde sahip olduklar1
dini bilgi ve dini yasama bicimlerini kuvvetlendirmek, din egitimindeki eksiklerini tamamlamak istekleri
oldugu anlasilmaktadir.

“Imam Hatip Lisesi olarak dini bilgi ve deger egitimini alabilecegimizi diisiindiik” (E2)

Imam Hatip okullari, hem diinyevi hem de tihrevi olarak ayristirilmis iki ayr1 bilgi kolunun modern
bir cercevede bulusturuldugu 6zgl bir yapilanmadir. Bu okullarin ikili 6zelligi, genel kamuoyu tarafindan
her zaman bir avantaj olarak degerlendirilmesini (Subasi, 2004, 125) ve egitim sistemi icinde tercih edilen
okul stattistine yerlesmesini saglamustir.
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Calismamizda gortsiilen 6grenciler IHL tercihlerinin merkezinde dini egitim alma hedeflerini
belirtmekle birlikte kendilerini yiiksekdgrenime hazirlayacak temel lise 8gretim miifredatina da vakif olmay
istediklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda IHL, diger lise tiirleri arasimnda &grencilerin hem dini hem de
akademik egitim ihtiyaglarini ayn1 anda karsilayabilecek bir okul tiirii olarak degerlendirilmistir.

Katilimcilarin ifadelerinde okullarin proje okulu olmasi nedeniyle kaliteli bir egitim alacaklar
diistincesi yer almakla birlikte dini egitimin dnemsendigi gtze carpmaktadir. Bir katilimcinin bu konudaki
diistinceleri [HL nin yapisini 6zetler mahiyettedir.

“Proje okullarimi devlet destekliyor ve dile agirlik veriyor diye biliyorduk. Proje olarak Konya'da normal
Anadolu liseleri de vardi ama ben dinimi 6grenmek istiyordum asil olarak. Onun icin onlar tercih etmedim buray: da
sadece proje olmasindan dolay: etmedim. Evet bu etkiliydi ama Arapga ve din egitimi daha éncelikliydi.” (E5)

0. Kayir, S. Karaca, Y. Senytiz tarafindan 2004 yilinda, L.Cerrah tarafindan 2010 yilinda ve E.
Altintag tarafindan 2016 yilinda yapilan galismalardada IHL ogrencilerinin “temel lise egitimi alarak
tiniversiteyi kazanacak bir konuma gelip bir meslek sahibi olma hedeflerinin yaninda dini egitim almak
icinde” bu okullari tercih ettikleri gorulmiistiir.

Bu veri, IHL 6grencilerinin lise egitiminden sadece tiniversite kazandiracak donamimlara sahip
olmasini beklemedigi ayni zamanda 6rgiin egitim iginde dini bilgiler alabilecegi bir icerige de sahip olmasin
bekledigi, bu minvalde THL 6grencilerinin gelecek planlamalarinda diger lise tiirlerini tercih eden
ogrencilerden farkl bir durus sergiledikleri seklinde okunabilir.

Katilimailarin THL tercihinde okulun 6gretmen kadrosu ile ilgili arastirmalar yaptigi ve egitim-
Ogretimin temel ayag: olan 6gretmenlerin alan bilgisi ile insani 6zelliklerinin yeterli diizeyde olmasimna 6nem
verildigi anlasilmaktadir. Proje okullarinda 6gretmenlerin atanmasinda ©6zel kosullarin aranmasi, ders
vermek iizere dgretim elemanlarimin ve yabanci dil 6gretimi amaciyla yabanci uyruklu ogretmenlerin
gorevlendirilmesine olanak saglanmasi 6nemli bir avantajdir. Okulun proje okulu olmas: ile dgretmen
secimi ve kalitesi acisindan beklenti i¢inde olduklar: katihmcilardan biri tarafindan sdyle aktarilmistir.

“Idarenin d§retmenleri yeterli bulmadigi yerde istedikleri, akademik basarilar yiiksek olduklarim bildikleri
ogretmenleri okula cagirabileceklerini 6grendim proje okulu kapsam icinde oldugu igin...” (K11)

IHL lerinin 6zellikle 1998 Subat siirecinden sonra nicelik ve nitelik acisindan bir diisiis yasamasl ve
bu durumun 6grencilerde yarattig1 karamsarlik, Imam Hatip okullarindan yiiksekogrenime hazirlayacak
temel akademik bilgileri yeterli diizeyde alamayacaklar1 seklinde bir endiseye kapilmalarma neden
olmustur. Nitekim E. Ozensel ve M. A. Aydemir’in (2016) yaptiklari calismada ogrenciler, “Imam Hatip
Lisesi 6grencisi olmanin tiniversiteyi kazanmak veya akademik basar1 elde etmek noktasinda yeterli etkiye
sahip olmadigim” ifade etmislerdir.

Calisma oOrneklemimizi olusturan 6grenciler 2015-2016 yii TEOG sinavinda Fen Lisesi-Anadolu
Lisesi (ki bu okullarin birgogu ayn1 zamanda proje okuludur da) kazanabilecek puani almis ancak sonugta
[HL tercih etmis ogrencilerdir. Bu 6grencilerle yapilan gortismelerde bir kismi benzer bir endiseyi (1HL’den
yiiksekogrenime hazirlayacak yeterli akademik bilgileri alamayacag1) yasadiklarini ancak tercih edecekleri
[HL'nin proje okulu olmasi nedeniyle temel lise bilgilerini alabileceklerini, sayet eksikler olursa okul
disindan takviye edebileceklerini dolayisiyla IHL'ni tercih nedenlerinin aslen dini hassasiyetleri olduklarimi
ve IHL'nden yiiksek akademik basarinin elde edilebilecegini kanitlamak istediklerini ifade etmislerdir.

“Tercih doneminde buraya geldim miidiir yardimcilart ile konustuk. Ben biraz tedirgindim agikcast bu
matematik, edebiyat, fizik gibi derslerin sayist az olur diye. Miidiir yardimcist eksik olan dersleri tamamlayacaklarim
soylediler. Cok fazla ders fark: yokmus arada onu 6grendim. O yiizden rahatladim ve tercih ettim.” (K12)

Tema 3: Ogrencilerin fmam Hatip Lisesi Tercihine Aile ve Sosyal Cevreden Verilen Tepkiler

a. Aile ve Sosyal Cevrenin Olumlu Tepkileri
“Insanlar Imam Hatibe gittiginde senin iyi seyler yapacagim diiiiniiyorlar ve bundan seviniyorlar...”

a.l. Sevinme ve mutlu olma
a.2. Takdir ve gipta etme
a.3. Aferin, iyi yapmissin vb. olumlu sosyal onay

b. Akraba ve Sosyal Cevrenin Olumsuz Tepkileri
“Bu kadar puanla Imam Hatibe mi gidilir? Yazik olmus sana...”

b.1. THL de iyi bir egitim alamayacag ifadesi

b.2. Diger okullarin akademik basarisinin daha ytiksek oldugu ifadesi

b.3. THL de dini derslerin agirlikli oldugu diistincesi

b.4. THL'den sadece Ilahiyata gidilecegi diisiincesi

b.5. Dini egitimin diger okullardan da almabilecegi diistincesi

b.6. Sosyal cevresinin dini konularda hassas olmamalar1 nedeniyle olumsuz tepki vermeleri
b.7. Sosyal gevresinin Imam Hatibe deger vermemesi nedeniyle olumsuz tepki vermeleri
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b.80lumsuz imam Hatip algis

Katilimcilarin, imam Hatip Lisesi tercihlerinin ailesi ve sosyal gevresi (akraba, arkadas, ortaokul
cevresi) tarafindan nasil karsilandig1 ve yaptiklar1 yorumlar ile ilgili soruya vermis olduklari yanitlar, imam
Hatip Lisesi tercihine aile ve sosyal ¢evrenin verdigi olumlu ve olumsuz tepkiler seklinde iki alt tema icinde
¢oztimlenmistir.

Katilimcilarin aile,akraba, arkadas ve okul gibi i¢inde bulunduklari gruplarm “sosyal onay1”ni
yansitan olumlu tepkilerlekarsilasmast [HL tercihlerindeki memnuniyet diizeylerini pozitif etkilemistir.

“Ailem ¢ok sevindi nasil séylesem iyi ki bu okula geldin dediler. Arkadaslarimdan da aymi tepkiyi aldim higbiri
de kegke o okula gitmeseydin demediler.” (K5)

Ancak katilimcilar olumsuz tepkilerle de karsilastiklarim belirtmislerdir. Katilimeilar genellikle bu
olumsuz tepkilerin dini konularda hassas olmama, olumsuz Imam Hatip algisi, diger okullarin akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugunu diistinmeleri vb. faktdrlerden kaynaklanmis olabilecegini ifade
etmislerdir.Katilimcilarin genel olarak bu olumsuz tepkileri pek dikkate almadiklar1 ancak bazilarmnin
rahatsizlik duyduklar1 da goriilmektedir.

“Akrabalarvmun bazilart iyi yonde bakti bazilart da Imam Hatip hani 6nii kapali algist onlarda hala devam
ediyordu hatta bazilart senin 485 puanin yok cok diisiik puanin var o yiizden Imam Hatibi sectin diye bakanlar bile
vardi.” (K12)

“Arkadaslarim hangi okulu kazandin diye sorduklarimda Mahmut Sami dedigimde aaa senin puanin yiiksekti
niye oray tercih ettin dediler. Ama farkinda degiller ne kadar iyi, giizel bir okul oldugunun ya da tercihimden dolay:
mutlu oldugumun.” (K7)

“Cok gtizel kargiland. Ciinkii cevremde hi¢ Imam Hatip diismanhgt yapan yok...” (K16).

Toplumsal yapimizda IHL'ne yonelik olumsuz yaklagimlarmn temelinde bu okullarin cumhuriyet
rejimi icin bir tehdit olusturdugu algist bulunmaktadir. Bu alginin gerekgesi ise Imam Hatip okullarmin
Tiirkiye’de din hizmeti i¢in ihtiya¢ duyulan din gorevlisinin ¢ok tistiinde 6grenci almasi, mesleki alanda
istihdam azhigina karsihik kiz 6grencilerinde kabul ediliyor olmasi, bu 6grencilerin yiiksekdgretimde
cogunlukla Ilahiyat Fakiiltesi disindaki alanlari tercih etmesi dolayisiyla bu okullarin siyasal Islam’in
kaynag1 oldugu fikridir (Erkan &Akgagoz, 2003, 186). IHL'nin mevcudiyetine yonelik bu tarz olumsuz
tartismalar toplumsal algida bir “korku” ortaminin yaratilmasina neden olmaktadir.

Calismamiza katilan 6grencilerin ifadelerinden THL tercihlerinde ve Imam Hatipli kimligini
sahiplenmelerinde dis grup tiyelerinin (onlar) zihinlerindeki olumsuz Imam Hatipli algisini degistirme,
yanlis diistindiiklerini kanitlama ¢abasiin bulundugu da anlasilmaktadir.

“... Imam Hatip icin kotii diisiinen, yobaz, cahil gorenlere karst bir Imam Hatipli cok calisarak ondan daha iyi
isler yaparak iyi yerlere geldigini gostermeli.” (E5)

Tema 4: Ogrencilerin imam Hatip Lisesi Tercihinden Memnuniyet Diizeyleri

a- Akademik Ogretim ve Ogretmen Agisindan Memnuniyet
“Bekledigimden ¢ok daha iyi. Yiiksek seviyede egitim goriiyoruz biz burada...”

a.l. Fen Lisesi kadar iyi bir 6gretim verilmesi

a.2. Sayisal ve sozel ders kredilerinin ve verilen bilgilerin yeterli diizeyde olmasi

a.3. Okulun akademik bagarisinin yiiksek olmasi

a.4. Rehberlik sistemi, deneme vb. noktalarda birtakim eksiklerin oldugu diistincesi

a.5. Ogretmenlerin deneyimli olmast

a.6. Ogretmenlerin ders igleyislerin iyi olmasi

a.7. Ogretmenlerin 6grenciyi sikmayacak olgtide 6dev vermesi

a.8. Ogretmenlerin daha gok calismalar1 igin motive edici olmalart

a.9. Ogretmenlerin goriislerini 5nemsemesi ve kendilerine deger verildigini hissetmeleri

b- Din Ogretimi Agisindan Memnuniyet

b.1. Arapga ve diger din derslerinin yeterli diizeyde olmasi

b.2. Meslek dersi 6gretmenlerinin ders anlatimlarinin (hikaye, kissa vb. ile) cok iyi olmasi
b.3. Arapca dgretmenlerinin genellikle Arap Dili ve Edebiyati mezununu olmasi

b.4. Meslek dersi 6gretmenlerinin dini degerler noktasinda 6grencilere 6rnek olmasi

b.5. Okuldan alinan dini bilgileri giinliik hayatlarinda kullanmalar:

c- 1dareci-ogretmen-ogrenci Iliskileri Acisindan Memnuniyet
“Hocalar bize cok samimi davraniyorlar. Ben hep gozlemliyorum buradaki atmosfer giizel...”

c.l.idareci-ogretmenlerin kendilerine arkadas gibi samimi davranmalari
c.2. Ogretmenleri ile aralarmdaki iliskiyi abi-kardes iligkisi olarak gorme
c.3.Idareci-ogretmenleri tarafindan sevildiklerini hissetme

c.4. Okul ortamina alismalarinda yardimeci olmalar1
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c.5. Herhangi bir sorun oldugunda miidiire kolay ulasma

c.6. Herhangi bir sorun oldugunda 6gretmenlere kolay ulasma
c.7. Herhangi bir hata oldugunda kizginlik géstermemeleri

c.8. Idareci-6gretmenlerin sorunlarim dinleyip ¢ozmeleri

c.9. Kendileri i¢in okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler diizenlemeleri

d- Ogrenciler Arasindaki Sosyal Iligkiler Agistndan Memnuniyet
“Okulumuzun abla-kardes projesi var...”

d.1. Ust siif 6grencilerinin okula adaptasyon ve derslerde yardimci olmalari
d.2. Ust simif 6grencilerinin okul ici aktivitelerden haberdar etmeleri

d.3. Ogrenciler arasinda yardimlasma, dayanisma ve hediyelesmenin olmast
d.4. Ogrenciler arasindaki iligkilerin saygili ve samimi olmasi

“Imam Hatip Lisesi'nde egitim ve dgretim gormekten memnuniyet derecenizi nasil tanimlarsiniz?”
sorusuna katilimcilarin verdikleri yanitlar, “akademik dgretim-6gretmen agisindan, din 6gretimi agisindan,
idareci-6gretmen-ogrenci iligkileri acisindan ve 6grenciler arasindaki sosyal iliskiler agisindan memnuniyet”
diizeyleri olmak tizere dort alt tema icinde ¢oztimlenerek ¢alismanin 4. ana temasi olusturulmustur.

Katilimeilarimiz hazirhik ve 9. simif 6grencisi olmakla birlikte kayit yaptirdiklar: okullarin akademik
Ogretim ve Ogretmen seviyesinden memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bir katiimc diger liselerle
karsilastirma yaparak IHL'ndeki 6gretime dair olumlu kanaatini su sekilde ifade etmistir.

“Ben gercekten memnunum. Benim babam Meram Anadolu lisesinde 6gretmen. Ben Meram Anadolu’nun
stnavlarmm da ¢ozdiim. Burda sagladigim basarmmn hemen hemen aymisim sagladim. Bir Imam Hatip olmasindan
dolay: hicbir fark: yok yiiksek puanli bir Anadolu Lisesi ile hatta bazi testlerde burannki daha zor. Buna ragmen
arkadaslarim ve ben yiiksek puanlar aldik testlerden. Bu nedenle iyi bir 63retim gosterildigi kanaatindeyim.” (E9)

Katilimcilar din 6gretimi hususunda da memnun olduklarini, 6gretmenlerin meslek derslerini fmam
Hatipten korkutmayacak sekilde kissalarla, etkinliklerle anlattiklarini ifade etmislerdir.

“Arapga ¢ok zevkli geciyor. Al farkli hoca giriyor hepsi ile ¢cok iyi ders isleniyor, etkinlikler yapiyoruz. Mesela
disart gikiyoruz kiictikken oynadigimiz oyunlar: Arapca oynuyoruz.” (E1)

Katilimailarin THL ndeki idareci-ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iliskilerine dair memnuniyet
diizeyleri de oldukca yiiksektir. Benzer sekildeE. Ozensel ve M. A. Aydemir (2016), calismalarinda THL
ogrencilerinin yarisindan fazlasi okul miidiirti, miidiir yardimcilar: ve 6gretmenleri ile iligkilerini normal
diizeyde gordiiklerini ve ortalamanin tistiinde memnun olduklarin ifade etmislerdir.

Katilimcilarin  geneli idareci ve Ogretmenlerle olan yakin iligkilerinin, kendilerine vakit
ayirmalarinin, problemlerini ¢6zme c¢abalarnin kendilerinde olumlu bir etki biraktigini ve okulu
sahiplenmelerinde 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

“Birbirimizle aym bir aile gibiyiz. Bir sorun oldugunda d6Sretmenler ve idare hemen kizmiyor olumsuz
davraniglarn giderilmesi icin ¢abaliyorlar.” (E8)

“Bu okula gelmeden dnce okul hakkinda miidiirle bir telefon gériismesi yaptigimda benimle 1-2 saat
konusmustu. Bu o zamandan beri beni etkilemisti.” (K5)

Ogretmenlerle okul dis: faaliyetlere katilmanin 6grencideki olumlu iz diisiimii K1 tarafindan ifade
edilmistir.

“Ogrenciler cok rahatlikla gretmenlere ulagabiliyor iste Whatsapp grubu olsun, okul icinde eglenceli
muhabbetler olsun ya da okul disinda toplanmalar olsun, bunlar gayet gelismis. Mesela biz kendi sinifimiz olarak birkag
kere 6gretmenlerle disariya ¢iktik.” (K1)

Calisma bulgularimizdan farkli verilerin tespit edildigi calismalarda mevcuttur. Ornegin Oziidogru
(2003) calismasinda 6grencilerin 6nemli bir kismi (%43,6) ders disi sorunlar ve genel konular hakkinda
Ogretmenleriyle goriismediklerini buna bagli olarak okulda 6grenci-ogretmen iliskisinin yogun olmadigi
sonucuna ulagmistir.

Bir 6gretmen inanci, diistince, davranis ve yasam tarzi ile 6grencinin kisilik ve kimlik gelisiminde
onemli figiirlerden biridir. Ogretmenlerle kurulan yakin iliski, 6grencinin hem akademik basarisin1 hem de
davrams kaliplarmi olumlu etkileyecektir. Bu nedenle her okul tiirtinde olmast gerektigi gibi IHL'ne
atanan/calisan 6gretmenlerin alan bilgisi yeterlilik dtizeyleri ile mesleki(formasyon) yeterlilik diizeylerine
onem verilmesinin basarili 6grencilerin THL yonelimlerini ve IHL'ne olan baghliklarini artiracag1 olasilig
goz ard1 edilmemelidir.

Pugh ve Hart'in (1999) calismasinda destekleyici akran iliskilerine sahip olan ve akranlari ile gesitli

sosyal etkinliklere katilan ergenlerin daha olumlu bir sosyal kimlige sahip olduklar1 anlasilmistir
(Ozdikmenli, 2009, 32).
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Calismamuzdaki katilimeilarin IHL'nden memnuniyet derecelerini “&grenciler arasindaki iligkiler”
acisindan degerlendirirken sosyal kimlikle iligkili benzer bir nokta dikkati ¢ekmektedir. Katilimcilar IHL ni
bir yuva ve buradaki iligkileri aile iliskileri (abi-kardes, abla-kardes vb.) metaforlariyla tanimlamakta,
samimiyet, saygl, yardimlasma, dayanisma ve giivene dayal1 zorbaligin olmadig; iliski tarzlarinin aralarinda
“biz”lik duygusunu olusturdugunu anlatmaya calismaktadirlar.

Ogrenciler arasindaki olumlu iligkilerin tamamen dogal olarak gelismedigi okul idaresi ve
ogretmenlerin yonlendirmeleriyle gelisen kii¢tik dokunuslarin 6grenciler tizerindeki yarattii memnuniyeti
K17, K2 ve E3'tin ifadelerinde g6zlemlemek miimkiindyir.

“Bizim okulda abla-kardes projemiz var o yiizden bize ¢ok yardimct oluyorlar. U kisiye bir abla diigiiyor,
stifimiza gelip konusuyorlar, halimizi hatirnmzi soruyorlar.” (K17)

“lk geldigimiz giin siramizin tistinde tist donemdeki ablalarin hazirladiklart kartlar vards bu cok giizeldi”.
(K2)

“Mesela Kuran dersinde okumasi eksik olanlar: 6gretmenlerimiz abilere yonlendirmislerdi onlar 6gle arasinda
birlikte calistyorlardi.” (E3)

5.2. Sosyal Kimlik ve Imam Hatip Lisesi Iliskisine Dair Bulgular

Bu bolim, ¢alisma grubunun kimlik edinim stireglerinde [HL'nin bir rolii olup olmadigma iliskin
olarak THL egitiminden beklenilen kazanimlar, Imam Hatipli kavraminin anlamina, imam Hatipli olmay1 bir
sosyal kimlik unsuru olarak degerlendirip degerlendirmediklerine, aidiyet hissedip hissetmediklerine dair
goriismede sorulan sorulara verdikleri yanitlarla olusturulan bes ana temay1 igermektedir.

Tema 5: imam Hatip Lisesinde Alinan Din ve Deger Egitiminden Elde Edilecegi Diisiiniilen Kazammlar

a- Kendi Kisilik/ Kimlik Gelisimine Katkisina Dair Beklentiler

“Dini egitim dogru ile yanhs arasindaki farkin bilincinde olmama saglar...”
a.1.Kuran yolunda ilerlemenin iyi insan yapacag: diistincesi

a.2. Nefis kontroliinde yardimci olmast

a.3. Ahlakli bir yetiskin olmasina yardimc1 olmasi

a.4. Millete, insanliga daha faydali bir birey olmasinda yardimci olmasi

a.5. Insanlara kars1 nasil davranacag konusunda rehberlik etmesi

a.6. Daha fazla empati kurmay1 6grendigini ifade etme

a.7. Yasaminin daha diizenli olmasini sagladig: diistincesi

b- Meslek Hayatina Katkisina Dair Beklentler”Bence herkes doktor vb. olur. Ama bence daha ¢ok imanl bir doktor olmak
onemli...”

b.1.Dinleri icin calisirlarsa Islam diinyasinin ¢ok yiikselecegi diisiincesi
b.2. Daha diizenli, planli ve basarili olacagina yardimci olmasi

b.3. Insanlara deger verecegi, duyarl ve anlayish olacag: diisiincesi
b.4. Insan haklarina énem vermesinde yardimci olmast

b.5. Meslek hayatini etkilemeyecegi diistincesi

c-Aile Hayatina Dair Saglayacag Kazanimlar
“Mutlu bir yuva olur...”

c.1. Kuran'a ve siinnete dayal1 bir yasantinin olacag:

c.2. Aile iliskilerini dini degerlere gore diizenleyebilecegi

c.3. Cocuk egitiminde dini bilgileri kullanabilecegi

c.4.0kulda ogrendiklerini cocuklarina ve esine aktarabilecegi

¢.5. Dini bilgilerin problem ¢6zmede etkili olabilecegi

c.6. Birbirine saygili, huzurlu, saglikli, 6rnek bir aile yasami olacag: diistincesi

d- Sosyal Iliskilere Dair Saglayacag1 Kazanimlar

“Sosyal iligkilerimde Imam Hatipli oldugum icin sayg: gorecegimi diisiiniiyorum..”
d.1. Sila-i rahime 6nem vermede etkili olmas1

d.2. Arkadaslarini dini acidan yonlendirebilecegi

d.3. Arkadaslarla dini sohbet yapabilme

d.4. Saghkl bir iligki ve yakin dostluklar kurabilmede etkili olmas1

d.5. Sosyal cevresine drnek olabilecegi

d.6. Sosyal cevresinde sayg1 gorecegi diistincesi

d.7.Arapca konusan insanlarla iliski kurabilmeye katkisi

d.8. Sosyal iliskilerine katkis1 olmayacag diistincesi

Goriisme formunda yer alan “IHL'nde aldiginiz/alacaginiz dini ve deger egitiminin ileriki
yasantiniz icin birer kazamim saglayacagimi distintiyor musunuz? Nasil?”sorusuna katilimcilarin verdikleri
yanutlar, kisilik-kimlik, meslek hayati, aile hayat: ve sosyal iligkiler alaninda IHL'nde alman dini ve deger
egitiminden saglanilacak kazanim beklentileri seklinde dort alt tema i¢inde ¢oziimlenmistir.
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Robert Lane’a gore din, bir diinyayr anlama ve kendini o diinyada belli bir yere yerlestirme
fonksiyonu goren yollardan biridir (Mardin, 1995, 30).

Bu baglamda IHL'nde verilen din-deger egitiminin 6grencilerin dini tecriibelerinin sadece akaid-
bilgi boyutunu giiglendirmekle kalmayacag: dini tecriibenin etkileme boyutu tizerinde de belirleyici olacagi
bir baska deyisle 6grencilerin 6grendikleri dini bilgilerin yasamlarmin farkli alanlarini sekillendirebilecegi
soylenebilir.

Dinin, insanin benkimim?, var olus amacim ne?, diinyadaki varligimi nasil ikame ettirebilirim? vb.
sorularina bir cevap, istikameti belli bir kilavuz gorevi tistlenebildigini K2 su sozleri ile ifade etmektedir.

“Amaglarimi, prensiplerimi belirlerken dinimi bilmem gerekiyor. Bu agidan Imam Hatipte gordiigiim bilgiler
katk: saglyor” (K2)

Stiphesiz ki din, bireyin kimliginin olugsmasinda tek kaynak degildir. Ancak dinin en temel
fonksiyonlarmin basinda toplumlara belli bir zihniyet kazandirmasi, yeni bir diinya kurmavizyonu
saglamas1 gelmektedir (Keskin, 2004, 11).Toplumsal ve bireysel yasamun her safhasma karsi bir durus
sergileyen din bireyin kimlik gelisimini dogrudan ve dolayli etkilemektedir.

Din, bireyin “bireysel kimlik” olusumunu sekillendirerek bireyin yasamdaki konumunu ve diger
insanlarla olan iliskilerini diizenlemede rol oynamaktadir. Benzer sekilde din, “sosyal kimlik” olusumunu
da sekillendirerek ayni dine mensup insanlar1 benzerlikleri ile bir araya getirip aidiyet ihtiyacim
karsilamakta diger gruplardan farklilastirarak da taraf olma gereksinimine cevap vermektedir.

[HL'de alinan din egitiminin kisilik/kimlik gelisimi tizerinde katki saglayacagi diisiincesini
katilimcilardan K8, K16, E7 kendi deneyimlerinden aktarmaktadur.

“Mesela insan iligkilerini dgretiyorlar burada. Ben biraz sivri dilli birisiyim. Ama biraz dilimi yumugsatmay:
basardim buradakiler sayesinde” (K16)

“Benim eski okulum ortam ¢ok kotiiydii, dSrenciler ok bozuktu. O ortam iginde bende bozulmustum sahsen.
Buraya gelince ahlakinin daha ¢ok gelistigini fark ettim.” (K8)

“Dini iyi yasarsam hayatim diizene giriyor, herseyi planli yapmaya bashyorum. Mesela sabah erken
kalkiyorsun sabah namazina, giine erken bashyorsun, ding oluyorsun.” (E7)

Gortisme yapilan 6grencilerin ifadelerinden din-kimlik arasinda pozitif bir iliskinin bulundugu
anlagilmaktadir. Ogrenciler okuldan aldiklar1 din egitimindeki kazanimlarmi davramglarina da
yansittiklarini/ yansitacaklarmi ifade etmislerdir. Aile ve meslek yasamlarinda, sosyal iliskilerinde
ogrendikleri ve i¢sellestirdikleri din egitiminin olumlu yansimalari olacagina dair beklentiler K3, K6, K12 nin
ifadelerinde somutlasmaktadir.

“Burda bize bir insami seviyorsaniz ona sevdiginizi gdsterin, soyleyin diye dgretiyorlar. Ben de cocuguma,
cocugum bana neden seni seviyorum demesin ki?” (K3)

“Mesela doktorlar hani ¢ok sert hani hi¢ giilmezler gibi. Ama giiliimsemek sadakadir bunu kendimle
bagdastirip insanlara yardim etmek isterim.” (K6)

“Her seyde cok iyi seyler yapmaya calisaca§im ciinkii Miisliiman ahlaki bunu gerektiriyor. Iyi bir insam da
toplum tabii ki sevecektir ve diyaloglarinda buna gére bir deisim olacaktir.” (K12)

Katilimailardan K11, K13, E5, E9’un ifadelerinde, imam Hatip 6grencilerine Islam dininin faydasina
calismak ve Tiirkiye'yi giiglii bir tilke seviyesine ¢ikarmak gibi aktivitist bir misyon yiikleme egilimine sahip
olduklar1 soylenebilir.

“Dini ve ahlaki egitimi Imam Hatip gibi harika bir ortamdan alan insanlarin cesitli meslek alanlarini
dolduracak olmas: Islam diinyasimin gelismesi agisindan cok etkili olacagim diigiintiyorum.” (K11).

I. Ozgtir'de (2015), calismasinda IHL'nde okuma tecriibesinin 6grencilerin baz1 degerleri ve kisilik
ozelliklerini kazanmalarinda etkili oldugu bulgusuna ulasmustir. Ozgiir calismasinda, goériisme yaptigi
sirada Eminonii Belediye Baskani olan Nevzat Er'den lisedeki kazaniminin kendisini siki calisan, giivenilir
ve ahlakli bir idareci olmaya tesvik ettigi ifadesini paylasmistir.

Tema 6: Ogrencilerin “Imam Hatipli” Algist

a- Kisilik Acisindan Imam Hatipli
“Kendi kigiligini, ruhunu Islam’la yontabilen kisiler...”

a.l.Yalan sdylemeyen, diiriist, gtivenilir, samimi

a.2. Ahlakli, erdemli

a.3. Miitevazi, yardimsever, insanlarin yararina ¢alisan
a.4. Saygili, gerektigi gibi hareket eden

a.5. Genellikle dogru karar alan

a.6. Eli ytizu diizgiin, giiler ytizlu
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a.7. Idealist, vatansever
a.8. Onderlik ve hitabet yetenegi iyi olan

b- Yasam Tarzi Acisindan Imam Hatipli
“Bana gére Imam Hatipli dinine bagh, dinini yasayan insandir...”

b.1. Dinini bilen, dinini yasayan insandir

b.2. Yaptig1 islerde Allah rizasin gozetir

b.3. Basortiili, tesettiire uygun kiyafetler giyer
b.4. Ulkesinin yarar1 igin galigir.

b.5. Idealleri igin fedakarlik yapar.

b.6. Topluma ornek olur.

b.7. Insan ve doga hakkina dikkat eder.

b.8. Kiiriir etmez, kotii aliskanliklari olmaz

c- Genel Anlam ve Diger Sahislar Acisindan Imam Hatipli

c.1. fyi manada kullanilan bir sey

c.2. Giizel bir sifat

c.3. Imam Hatip okuluna giden kisi

c.4. Dini egitimin verildigi, akademik basarmin olmadig1 bir okul
¢.5. Yobaz, gerici, geri kafali, beyni yikanmis

“Imam Hatipli” deyiminin bir okulun 6grencisi olmaya isaret etmenin 6tesinde bir grubu, bir kimligi
tanimlayip tanimlamadigimi anlamak icin calismada katilimcilara “fmam Hatipli”ninkim oldugunu, bu
nitelemeden ne anladiklar1 sorulmustur. Katithmeilarin ifadelerinden hareketle “Imam Hatipli”, kisilik,
yasam tarzi ve digerlerinin goziindeki anlam agisindan tig alt temada ¢oztimlenmistir.

[HL hakkinda bilgisi olan her 6grencinin zihin diinyasinda “Imam Hatipli kimdir?” sorusunun
yanit1 olusur. [mam Hatipli algisinin olumlu veya olumsuz olmasi ise kisinin ailesi, sosyal cevresi, inanci,
sosyo-ekonomik durumu, egitimi, dini bilgisi, kisiligi (Altintas, 2016, 26) ve tilkedeki ideolojik-politik
yapilanma vb. faktorlere baghdir.

Katilimcilarin ifadelerinde kisilik 6zellikleri ve yasam bicimi olarak Imam Hatiplisahsiyetini olumlu
ve tsttin niteliklerle tanimladiklar: goriilmektedir.

“Imam Hatipli tamdi§im cok insan var ben hicbirinden zarar gormedim faydadan baska. Sadece benim icin
degil biitiin insanlik i¢in diiriist olduklarina da sahit oldum”. (E4)

“Bana gdre Imam Hatipli dinini iyi bilecek ve yasayacak” (E5)

M. Macit (2014) yaptig1 calismada Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin “Imam Hatipli”yi genellikle
ustiin ozelliklerle bilissel, manevi, dini, sosyal agidan giiglii, idealist ve aktif gen¢ olarak tanimladiklarin
tespit etmistir.

Imam Hatipli kimligine yapilan olumlu yiiklemeler disardan bakildiginda objektif olmayan ve hatta
abartilmis nitelemeler olarak degerlendirilebilir. Aslinda birey “i¢ grup kayirmaciligi” yaparak hem tiyesi
oldugu i¢ grubu dis gruplarla kiyaslayip i¢ grubun olumlu 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmakta hem de kendi
sosyal kimligini olumlu tanimlama firsat1 yakalamaktadir.

K13'iin ifadesinde de Imam Hatipli, toplumun birtakim beklentiler i¢inde yaklastig1 onaylanmis bir
sosyal gruba ve bu grubun sahiplendigi bir kimlige karsilik gelmektedir.

“Insanlar bagarili ve ahlaki degerleri yiiksek insanlari arwyorlar topluma yon vermek icin. Su an bu tarz
bireylerin yetismesi daha ¢ok Imam Hatip Liselerinden bekleniyor. Sonucta iyi bir [mam Hatipliden, insanlar yaptig isi
iyi yonetmesini ve akademik basarisi ile de itilkeyi iyi yerlere tasumasini umuyorlar. Toplum Fen Lisesinden vb.
mezunlara akademik olarak farkl bakabilir ama ahlaki yonden ¢ok fazla beklentileri olduguna inanmuyorum.” (K13).

Katilimeilar toplumun bazi kesimlerinin olumsuz bir Imam Hatipli algismna sahip oldugunu da
ifadelerinde belirtmislerdir. Katiimcilardan K4'tin ifadesinde olumsuz imam Hatip algisindan rahatsizlik
duyuldugunu ve K14'tin ifadesinde de biz ve onlar tizerinden tanimlanmis sosyal bir grup vurgusunun
bulundugunu soyleyebiliriz.

“Televizyonda Imam Hatipli icin beyinleri yikanmus gibi sozler kullaniliyor bence bu cok hakaret edici ve agir
sozler.” (K4)

“Imam Hatibe kars: ¢ikiyorlar, bizi seomiyorlar, bizimle miicadele ediyorlar. Béyle davranmalarinin tek sebebi
dinimizi 6grenmemiz.” (K14)

Tema 7: Bir Sosyal Kimlik Bileseni Olarak “Imam Hatipli” Olma

a- Imam Hatipli kimligini kullanma/Imam Hatipliyim
“Imam Hatipli olmak bir ayricalik, kendini 6zel hissettiriyor...”

a.1. Imam Hatipli olmak bir ayricaliktir
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a.2. Imam Hatipli olmak kisiye kendisini 6zel hissettirir

a.3.Imam Hatipli olmak kisiye onur kazandirir

a.4.imam Hatipli olmak 6rnek insan olmaktir

a.5. Imam Hatipli kimligi kisinin dini ve milli kiiltiir agisindan 6nde oldugunu gosterir
a.6. Imam Hatipli kimligi kisinin dini hassasiyetlere sahip oldugunu gosterir

a.7. Imam Hatipli kimligi kisinin daha fazla ilim sahibi oldugunu gésterir

a.8. Imam Hatipli kimligi toplum nezdinde olumlu karsilanir

b- Imam Hatipli kimligini kullanmama
“Imam Hatip kisi icin cok ayirict bir 6zellik degil...”

b.1. Kendini diger insanlardan farklilastirmama diistincesi

b.2. Insanlarn esit oldugu diisiincesi

b.3. Kendisinin bu kimlige uymadig: diistincesi

b.4. imam Hatipli kimligini kullanmamin abart: oldugu diisiincesi

Calismanin 7. temasi, “Size gore “Imam Hatipli” olma bir kisinin sosyal kimligini belirleyen (irk,
din, sinuf vb.) unsurlardan birimidir? Kendi kimlik taniminizda “Imam Hatipli” olma bir bilegen olarak yer
aliyor mu? Kendinizi sosyal bir kimlik olarak Imam Hatipli kimligine ait hissediyor musunuz? Nigin?”
seklinde ifade edilen goriisme sorularina verilen yamtlara gore olusturulmustur. Ogrencilerin “Imam
Hatipli" kimligini kullanma veya kullanmama, aidiyet hissi hakkindaki goriisleri ise iki alt tema i¢inde
¢oztimlenmistir.

Goriisme yapilan dgrencilerin 20’si “Imam Hatipli” olmanin bir sosyal kimlik unsuru oldugunu ve
kendi kimlik tamiminda “Imam Hatipli” olmay kullandiklarini, 2’si “Imam Hatipli” olmanin bir sosyal
kimlik unsuru seklinde degerlendirilemeyecegini ve kendi kimlik tanimlarinda kullanmadiklarini ve 4’ ise
sosyal kimlik unsuru oldugunu ancak kendi kimlik tanimlarinda “Imam Hatipli” olmay1 kullanmadiklarini
ifade etmislerdir.

Gortisme yapilan 6grencilerin 20’si kendini “Imam Hatipli” kimligine ¢ok net bir bicimde ait
hissettigini, 2’si “Imam Hatipli” kimligine kendisini yakin hissettigini ama ait hissetmedigini, 4'ti “Imam
Hatipli” kimliginin vasiflar1 noktasinda kendilerini eksik gordiikleri i¢in aidiyet hissinin yavas yavas
gelistigini belirtmislerdir.

Herder'e gore insanlar yemeye, igmeye, giivenlige, hareket ozgiirltigtine vb. nasil ihtiyag
duyuyorlarsa ayni sekilde bir gruba ait olma ihtiyac1 da duyarlar. Bu ihtiyaclarini karsilayamadiklarinda
kendilerini yalniz, zayif ve mutsuz hissederler. insan olmak kendi cinsinden biriyle ayni yerde bulunup
kendini evinde hissetmektir (Bilgin, 1994, 16).Herder'in bu tespitlerine K8 ve K10'un ifadelerinde taniklik
etmek mimkiindiir.

“Imam Hatipli kimligine ait hissediyorum. Yine benim gibi insanlar olsun istedim cevremde ve bu yiizden
buray: tercih ettim.” (KS)

“Kendimi Imam Hatipli kimligine ait hissediyorum sanki her zaman ordaymisim gibi” (K10)

Bir gruba ait olma ihtiyaci, kimlik insa siirecinin itici gtiglerinden biridir. Kimlik, cogu kez reel bir
gerceklige denk diismeyen teorik bir kurgudur. Bu bilgiden hareketle Hobshawnda aidiyet gruplarmi
“zihinsel topluluk” olarak agiklamaktadir (Adanir, 2007, 55).

K2 ifadesinde Imam Hatiplilerin bir sosyal grup oldugunu ve bu grubun tstlendigi Imam Hatipli
kimligine aidiyet hissettigini belirtirken “Imam Hatipli hayali bir kisilik” sozleri ile de Imam Hatipli
kimliginin insa edilmis ideal bir tip oldugunu anlatmaya calistigini sdyleyebiliriz.

“Imam Hatipli denildiginde Imam Hatip mezunlarini anlamiyorum. Imam Hatipli var olan bir kisilik degil de
yani hayali olarak bir kisilik. Ve ona benzeyen veya benzemeye calisanlar ben Imam Hatipliyim diyor bence. Yani [mam
Hatipli bir ruh gibi.” (K2)

2012 yilinda TIMAV tarafindan koordine edilen ve Tiirkiye orneklemini temsil eden “Tiirkiye'de
fmam Hatip Algis1” arastirmasinin verilerine gore fmam Hatip Liselerinin toplum nazarinda 6nemsenen ve
kendilerine deger verilen bir kitleyi olusturduklar tespit edilmistir.

Bu bulgudan hareketle Imam Hatipli kimliginin toplumun nezdinde degerli bir kimlik olarak
algilandigini sdylemek miimkiindir. Hortagsu (2007, 41), degerli kimliklere sahip olabileceklerini diistinen
bireylerin bu kimlikler ugruna caba verip onlara sahip olabileceklerini ifade etmektedir. Calismamizda
gortistilen katilmcilarin ifadelerinde Imam Hatipli kimliginin genellikle degerli bir kimlik olarak
degerlendirildigi ve bu kimlige aidiyet ve baglilik hissettikleri ve imam Hatipli kimligine sahip olmay1 arzu
ettikleri anlagilmaktadr.

“Ben [mam Hatipliyim diyorum. Ve insanlarn sana daha giizel bakti§ini hissedebiliyorsun. Imam Hatipli
olmak bir kimligin oluyor ve bu kimligi tistlenmen gerekiyor.” (K17)
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Calismada goriisiilen 6grencilerin Imam Hatipli kimliginin degerine iliskin olarak siklikla “Tmam
Hatipli olmak ayricaliktir” ifadesini kullandiklar1 gozlenmistir. Bu ayricalikhi kimlige sahip olmakla
kendilerini diger birey/gruplardan ayirdiklari ve “Iimam Hatipli” kimligi tizerinden kendilerini de
ayricalikli, sansli ve saygiya deger olarak tanimladiklar: soylebebilir.

“Kisi karsisindakinin kim oldugunu bilmeli. Zaten bastada soylemistim Imam Hatip bir ayricalik diye. Ben de
mutluyum her zaman kendimi tamtirken séyleyecegim. Yani bir farklilik olusturacagim diisiintiyorum.” (E5)

. Ozgiirde (2015, 16) calismasinda THL ogrencilerinin ve mezunlariin “imam Hatipli olmak
ayricaliktir” ifadesini siklikla kullandiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde E. Ozensel ve M. A. Aydemir’in
(2016) calismasinda dgrencilerin %61’i “IHL’de 6grenci oldugum igin kendimi ayricalikli hissediyorum”
yargisina katilmislardir.

Insan genellikle kendini en ¢ok saldirtya ugrayan aidiyetiyle tammlama egilimindedir. S6z konusu
aidiyeti paylasanlar dayanisma iginde olduklarini hissederler ve kars: taraftakilere cephe alirlar. Onlar icin
“kimligini kabul etmek” kurtarici cesaret eylemi haline gelir (Maolouf, 2017, 27). Ornegin birey, inancimin
tehdit edildigini hissettiginde biittin kimliklerini icerecek sekilde 6ne ¢ikan kimligi dinsel kimligi olacaktir
(Fidan, 2011, 72).

K14'tin ifadesi saldiriya ugrayan bir aidiyetin bir kimlik olarak nasil sahiplenildigini gostermesi
bakimindan 6nemlidir.

“Ben su an Imam Hatipliyim diye bir kimlik gibi kullanmwyorum. Ama [HL'ne olumsuz yaklasanlarla
karsilastigimda kullanirim, Imam Hatipli olmanin nemini vurgulamak icin bilerek kullanmirim.” (K14)

Toplumsal bellekte stirekli bir dislanmislar kadrosu olarak betimlenen, potansiyel ser odag: olarak
goriilen fmam Hatiplilerin kendi kurumsal aidiyetlerinden beslenen agiklamalara ihtiyaglar1 had safhadadir
(Subasi, 2004, 129). Bu ihtiyag, Imam Hatipli sosyal kimliginin uzamimlarinda, goniil bagliligindan
kaynaklanan “aile” metaforunda, idealize edilen bir diinya ve Tiirkiye umudunda, bu umudun
sorumlulugunu eylemek isteyen “Imam Hatipli” ruhunda pare pare karsilanmaya calisiimaktadir.

“Bence Imam hatipli kocaman bir aile. Onlara katilip konusabilirsiniz bence éyle diisiiniiyorum.” (K3)

“Bir grup oldugumuz icin Imam Hatibe, Imam Hatiplilere kars: bir aidiyet hissim var.” (K9)

Tema 8: Sosyal Kimlik Bireyler Arasinda Bir Benzesim Ingasidir

a- Imam Hatiplilerle Duygusal Bag Kurma
“Cok tanumasam da dostum gibi geliyor...”

a.1.Kardes gibi gorme

a.2. Tyi bir arkadas ve dost olabilecegini diistinme

a.3. Giiven duygusu hissetme

a.4. Yakinlik hissetme

a.5. Sicak, samimi ve icten hissetme

a.6. Daha fazla sevgi hissetme

a.7. Hosgoriilii ve saygili oldugunu diistinme

b- Kader Birligi

“Imam Hatipli olana ben daha yakin davranirim o, en azindan bazi seylerin farkindadar...”

b.1. Imam Hatiplilere kars1 yapilan kétii yorum ve muamelelere karsi ortak harekette bulunabilme
c- Ortaklik ve Benzerlikler
“Sonucta hepimiz aym ortamdan geliyoruz, Imam Hatipliyiz...”

c.1. Duistince ve davranis yapisi olarak benzerlik gosterme
c.2. Aralarinda ortak yonler ve konular olma

c.3. Birlikte rahat iletisim kurabilme

c.4. Birlikte dini sohbetler yapabilme

c.5. Ayni ortamin icinde egitim alma-yetisme

Goriisme yapilan dgrencilerin Tiirkiye genelinde Imam Hatip Lisesinde okuyan veya mezun olan
kisilerle ilgili yasadiklar1 deneyimler ve paylastiklar1 duygular hakkindaki goriisme sorusuna verdikleri
ifadeler “Imam Hatiplilerle duygusal bag kurma, kader birligi, ortaklik ve benzerlikler” seklinde {ic alt tema
icinde analiz edilerek ¢alismanin 8. ana temasi olusturulmustur.

Bireysel kimlik ile kendini fark eden ve kendi tekilligi tizerine kimligini tanimlayan birey, aile,
arkadas, okul, kiltiir, din, kitle iletisim araglar1 vb. ardi ardmna gelen toplumsallasmanin {irtinii olarak
benzesim/6zdesim kurarak sosyal kimligini olusturmaktadir. Burada birey ayni anda bireysel kimligini
koruyarak sosyal kimligin sundugu ortak deger ve davranislarla uyum gelistirerek grubun bir parcasi
olmay1 da basarmaktadir.
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“Sonugta oda bende Imam Hatip Lisesinde okuyoruz. Bundan kaynaklanan farkl bir duygu oluyor. Diger
insanlarla farkliliklarimiz oluyor, bir Imam Hatipli ile daha ok benzer yanlarimiz oluyor”. (K13)

Toplumsal 6zdeslesmenin a- kendini belli bir grubun tiyesi olarak gorme ve kendini smiflandirma
(sosyal kimlik), b- gruba baglilik ve c- gruba deger verme seklindeki ti¢ 6gesini (Hortagsu, 2007, 33) K5 adli
katilimcinin ifadesinde miisahede etmek miimkiindiir.

“Ailemde ii¢c tane mam hatipli var. Bir ablam bir babam. Uciimiiz birlikte biz Imam Hatipliyiz diye bir
koalisyon kurabiliyoruz. Ben bir diiz lise veya fen lisesine gitseydim ben fen liseliyim deseydim béyle bir sey olmazdi.
Imam Hatip cidden bir ayricalik oluyor. Imam Hatibe herkes gelemez bence o karari hemen veremez. Yani Imam Hatipli
gériince bir degisiklik oluyor, daha ¢ok 1stmyorum.” (K5)

Sosyal kimlik kuramina gore herhangi bir grupla 6zdeslesmek igin kisileraras: iliski zorunlu
degildir. Onemli olan bireyin kendini o grubun tiyesi olarak gérmesidir (Hortagsu, 2007, 66).

Calismamizda goriisiilen ogrencilerin ifadelerinden Imam Hatip Lisesinde okuyan ya da mezun
olan kisiler ile etkilesim i¢inde olmasalar dahi aralarinda kimliksel bir baglilik oldugu ve birlikte etkilesim
kurduklar1 ortamlarda kimlik aidiyetlerinin giiclendigi anlasiimaktadur.

“Imam Hatipte okuyor ya da mezun olmak bizi yakinlastirir, aramizda benzer yonler oldugu icin.” (E6)

“Bir insamn Imam Hatipte okudugunu veya mezun oldugunu duydugumda bu okulda aldigimiz dini
degerlere onunda sahip oldugunu diistindiigiim icin karsimdaki kisinin de kendim gibi oldugunu diistiniiriim, ona bir
yakinlik duyar ve giivenirim.” (E4)

Ozgiir'de (2015) Imam Hatipli olmanin toplumun diger benzer iiyeleriyle dostluklar kurmak ya da
iligkiler tesis etmek igin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Calismasinda gortistugi Istanbul Universitesi
ikinci sinif 8grencisi olan Yahya’'dan aktardig ifadesoyledir.

“Universiteye bagladigimda etrafimda baska Imam Hatip mezunlart aradim ve Ali'yi buldum. Ortak

”

tecriibelerimiz nedeniyle arkadas olacagimizi biliyordum...” (Ozgiir, 2015, 17).

Bir gruba duyulan cemaat kimligi, grup herhangi bir tehditle karsilastiginda olusur. Bu tehdit
karsisinda insanlar kolektif eylem igine girerken kendilerini birbirlerine yakin hissettikleri gibi, onlar1 siki
sikiya baglayacak imgeler de ararlar. Bir baska ifadeyle kolektif imgeyi besleyen kolektif eylem ittifaki
insanlara bir araya gelerek bir “kamu” olusturduklar: hissini verir.Grubuniiyelerine kendilerini bir “kamu”
olusturduklarmi diistindiirten dolayisiyla “cemaat duygusunu” doguran temel itki kolektif eylemin yarattig:
birlik ve paylasilan bir “kolektif benlik” duygusudur (Sennett, 2013, 179).

E8'in ifadesinde ayni ortamdan gelmenin, benzer deneyimleri yasamanin kolektif bir benlige ve
kolektif bir eyleme imkan saglayabilme potansiyeline rastlanilabilmektedir.

“Biz Imam Hatipliyiz, sonucta hepimiz ayni ortamdan geliyoruz. Birlikte Imam Hatiplilere yapilan kitii
yorumlara kargi konusup ortak davramsta bulunabiliriz.” (E8)

Tema 9: Sosyal Kimlik Bireyler Arasinda Bir Farklilasma Insasidur.

a- Okulda Alman Din Egitiminden Kaynaklanan Farkliliklar
“Amaci biiyiik olanlar Imam Hatibi kiiciik olanlar diger liseleri seciyor...”

a.1. THL &grencisinin yaptig1 davranislarin diinyada ve ahirette karsiliginin oldugunu bilmesi

a.2. THL'de verilen bilgiler nedeniyle &grencilerin daha ahlakli olmast

a.3. THL'de verilen din egitimi nedeniyle 6grencilerin onderlik/liderlik yénlerinin gelismis olmast

a.4. IHL ogrencilerinin kendilerini gergeklestirmeye daha fazla 6nem vermeleri

a.5. [HL ogrencilerinin derslerin yam sira ahiret i¢inde calismalar:

a.6. Diger liselerde dini, ahlaki ve deger egitiminin az olmasinin hata yapma tizerinde etkili olmast

a.7. Dini bilgilerdeki eksiklik nedeniyle diger lise 6grencilerinin daha rahat davranmalar1

a.8. Diger liselerdeki grenciler arasinda sevgi ve kardeslik bagimnin olmamasi, imam Hatiplilerin kardes gibi olmasi
b- Okul Ortamindan Kaynaklanan Farkliliklar

“Cevre onemli, insan cevresindekilere gore sekilleniyor biraz...”

b.1. Okullar arasinda disiplin ve diizen agisindan farklilik bulunmasi

b.2. THL 6grencisinin daha saygil, olgun ve uygun davramslar sergilemesi

b.3. IHL de sigara, icki, madde bagimliligs, kiifiir etme vb. nadir olmasi

b.4. Diger liselerde kiz-erkek 6grenciler arasinda rahat iliskiler olmasina ragmen IHL'de kiz-erkek 6grenciler arasinda resmi
bir iligkinin olmasi

b.5. Diger liselerdeki 6grencilerde, kiifiir etme, sigara, icki vb. aligkanliklarin yaygin olmasi

b.6. Okul ve cevre ortami nedeniyle diger liselerdeki 6grencilerin haramlarla daha fazla karsilasmasi

b.7. THL deki 6grencilerin okul ve sosyal cevredeki algi nedeniyle dini yasamaya &zen gosterdikleri

b.8. IHL'de karma egitiminin olmamasinin gelisimleri agisindan olumlu olmast

c- Aralarindaki farkliliklarin okuldan ziyade kisiye bagli oldugu diistincesi
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Goriisme yapilan 6grencilerin “Imam Hatip Lisesi 6grencisi/ mezunu ile diger lise tiirlerinde okuyan
veya mezun kisiler arasinda kisilik ve kimlik 6zellikleri agisindan farklilik oldugunu diistintiyor musunuz?
(Cevap evet ise) Size gore bu farkliligin sebepleri neler olabilir?” sorusunaverdikleri yanitlar “okulda alinan
din egitiminden kaynaklanan farkliliklar, okul ortamindan kaynaklanan farkliliklar, aralarindaki
farkliliklarin okuldan ziyade kisiye bagh oldugu” seklinde ti¢ alt tema baglaminda ¢oziimlenerek galismanin
9. ana temasi olusturulmustur

HenriTajfel’'in onciiltigiinde gelisen sosyal kimlik kurami, kimlik taniminda gruba odaklanarak
algisal diizeyde grup iginde benzerligi, gruplar arasinda ise farkliligi one cikarmaktadir. Sosyal kimlik
kuraminin temel sayiltisina bagh olarak kimligin tanimi daima 6tekinin varligina ihtiya¢ duyar ve oteki
tizerinden tanimlanir (Bilgin, 2003, 199-349). Bir baska deyisle birey, ait oldugu i¢ grup ile {iyesi olmadig dis
grup arasinda karsilastirma yolu ile iliski kurmakta ve her iki gruba birtakim ayirt edici nitelikler
atfetmektedir.

Katilimcilarin ifadelerinin analizi ile olusturulan Tema 9'aait tabloya bakildiginda Imam Hatipliler
(biz) ve diger ogrenciler (onlar/oteki) arasindaki farkliliklar, din egitimi ve okul ortami karsilastirilarak
ozellikle dini hassasiyet ve ahlaki degerler tizerinden ayirt edici niteliklerle tanimlandig1 goriilmektedir.

“Normal liselerdeki 6grenciler daha cok diinya hayatina dalmislar ama bundan dnce ahrete ¢alismak gerekiyor.
Onlar hayattan artik lezzet almiyorlar, cok fazla kendilerini boguyorlar. Ama Imam Hatiptekiler hayattan lezzet
alwyoruz ¢iinkii dengeliyoruz. Normal okullarda din dersleri ne kadar gériiyorlar bilmiyorum belki se¢meli olarak
goriiyorlar. Ama bunun onlar igin bir eksiklik oldugunu diisiintiyorum.” (K17)

“Ben Imam Hatiplilerde daha fazla bir farkindahk olacagini diisiiniiyorum. Diger liselerde davrams
bakimindan ogrenciler ne yaptiklarimin ¢ok farkinda degiller ve kendi i¢ diinyalarinda bir kargasa iginde olduklarim
diistintiyorum. Ciinkii insami mutlu eden dini-ahlaki deSerlerdir. Bu degerlerin olmadig insanlarda daha c¢ok bir
kararsizlik, sikilganlik, yaptigi isi tam bitirememe goriiyorum. Ama bir Imam Hatiplide bir ise basladigr zaman hakk ile
bitirmeye ¢aligan, insanlara gore yon degistirebilen degil de kendine gore yon verebilen karakterde oldugunu
diistiniiyorum.” (K13)

Calismada gortisiilen 6grencilerin kendilerini diger 6grencilerden ayirirken daha gok soyut, simgesel
ve sozel tanimlamalar tizerinden farklilastirdiklari, gruba ait degerleri olumlayarak bir anlamda kendi 6z
degerlerini ytikselttikleri gorulmiisttir.

“Imam hatipli olmak bir ayricalik. Ciinkii diger insanlardan asla daha distiin demiyorum ama daha edepli,
bilingli oluyorlar. Yaratilista hepimiz esitiz. Ama kendini dini bilgilerle gelistiren bir insan tiim insanlhiga faydali olur.”
(E3)

Kimlik bir aidiyet meselesi ise birey kim oldugunun bilincine, kimlere kars1 oldugunun bilgisi ve
basireti ile ulasmaktadir (Kayan, 2016, 14). Kimlik varolusu farkliliga ihtiya¢ duyar ve kendi kesinligini
teminati icin farklilig1 6tekine dontistiirmektedir (Connolly, 1995, 93). Ancak burada dikkat edilmesi gereken
nokta sosyal kimligin dogasinda bulunan farklilik/farklilastirma egilimin karsidakini hor gorme,
diismanlastirma, giinah kegisi yaratma stirecine doniismesine engel olabilmektir.

Kimligin bu karanlik yonii 1. Tekeli'ye gore (1998, 3) bizler ve otekiler, iistiinlik ima etmeyen
farkliliklar tizerine insa edildiginde ve atfedilen tanimlamalar i¢ten ve distan stirekli olarak elestirildiginde
agilabilecektir.

Calismada gortisiilen 6grencilerin diger lise tiirlerinde okuyan ogrencilerle aralarinda niteliksel
farklilasmalar olusturduklar1 ancak bu farkliliklar1 ayristirma ve catisma unsuru olarak gormedikleri hatta
sahip olduklar1 degerler acisindan onlar/6teki i¢in kaygi duyduklar: anlasiimaktadir.

“...diger liselerdeki ortamda insanlar giinahlarla daha fazla tahrip oluyor diye diistintiyorum.” (K10)

“...dinlerinden uzaklastiklarim diistiniiyorum hani iiziiliiyorum da onlar icin.” (K12)

“Mesela benim ortaokulda birkag arkadasim vardr cok kiifiir ederlerdi. Kegke Imam Hatibe gelselerdi. Burada
aldigumiz dini degerler ile diizelebilirlerdi belki ilerde yine diizelirler ama burada daha farkli olurdu.” (E3)

“Burada aldi§im din egitiminde her zaman cevremdekilere karsi hosgoriilii olmam oOgiitleniyor. Hem de soyle
bir sey var dzellikle gayrimiislimlere karsi ¢cok fazla bilgi sahibi olmayan Miisliimanlarin kendilerine bir zararlari
olmasa bile gayrimiislimlere ¢ok fazla tepki veriyorlar ya da onlardan cok uzak duruyorlar, dishyorlar yahut onlarin
baslarna bir sey geldiginde iiziilmek yerine seviniyorlar fakat benim burada 6§rendigime gore Islam’a gore onlara iyi
davranmanuz gerekiyor onlarla sosyal iligkilerimizi birbirimize karst incitici olmadan gerceklestirmemiz séyleniyor. Bu
sekilde hem Miisltimanlarla hem gayrimiislimlerle toplumda gercekten gtizel bir ortam olusacagina inaniyorum.” (K2)

Bu bulgumuzu destekleyen bagka bir calisma veriside Ozensel ve Aydemir’'in (2016) calismasinda
tespit edilmistir. Bu ¢alismada “bariscil ve saygi degerlerini” 6l¢mek amaciyla gelistirilen ifadelere verilen
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cevaplar dogrultusunda “ortak hayatin geregi olarak insani iliskilerde saygty1 6n planda tutmaya calisan ve

Ry

sorun ¢ozmede konusmay tislup olarak benimseyen bir IHL gencligi” tablosu ¢ikartilmistir.

6. Sonug ve Oneriler

Bireyin kisilik ve kimlik gelisiminde bir¢ok faktor etkilidir. Bu faktorlerin ciizi bir kismi biyolojik
kokenli ve dogumla kazanilan unsurlar: igerirken 6nemli bir kismi gevre kokenli ve sonradan kazanilan
unsurlardir. Kimligin olusumunda rol oynayan gevre kokenli unsurlar sosyalizasyon stireci i¢inde gesitli
sosyalizasyon araglari ile bireye transfer edilmektedir. Bu araclardan biri olan egitim ve din ortak degerler
tizerinden sosyal kimligin insasin1 yonlendirebilmektedir.

Calismada elde edilen sonuglar sunlardar:

2015-2016 TEOG sinavinda yiiksek bagari elde etmis olan dgrencilerin AIHL'ni tercih etmelerinde
yonlendirici kisilerin basinda anne-baba ve yakin akrabalar gelmektedir. Bunu ortaokul 6gretmenleri, akran
grubu ve rol model olan basarili sahsiyetler takip etmektedirler. Bu kisilerin yonlendirmelerinde din egitimi
ve dini hassasiyetlerin kazanilmasinda okulun fonksiyonu oncelikli olarak vurgulanmistir.

Ogrencilerin ifadelerinden AIHL tercihlerinde din egitimi alma ve bu noktada kendilerini gelistirme
isteklerinin 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte ATHL tercihlerinde okulun 6gretim-egitim
programlar ve 6gretmen kadrosu da belirleyici parametreler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tercih edilen
AIHLlerinin proje okulu olmasi nedeniyle akademik basarmin elde edileceginin bilinmesi de etkilidir.
Ancak bu faktor, AIHL nin ayni anda din egitimi alma talebini de karsilamas: ile birlikte ele alinmalidir.
Ctinkti birincil hedefakademik basariy: elde edebilecek bir proje okulunda okumak olsasadece bu hedefi
karsilayabilecek mevcut liseler tercih edilebilirdi.

Ogrencilerin AIHL tercih asamasinda aile ve sosyal gevresi ile istisare ettigi ancak son karari
kendilerinin verdikleri, AIHL tercihlerine olumlu tepkiler alip desteklendigi ancaksosyalgevrelerindeki baz
kisiler tarafindan olumsuz tepkiler de aldiklar1 bununla birlikte AIHL'de okumaktan memnuniyet
diizeylerinin (Tema 4) ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrenciler THL'nde aldiklari/alacaklari dini deger egitiminin kendi kimlik gelisimlerinde,
gelecekteki meslek ve aile hayatlarinda ve sosyal iliskilerinde olumlu katki saglayacagin diistindiiklerini
(Tema 5) ifade etmiglerdir.

Ogrencilerde “Imam Hatipli” algisimin kisilik ve yasam tarzi agisindan olumlu, dini ve ahlaki
degerler ekseninde yiiksek ve soyut vasiflara (Tema 6) karsilik geldigi tespit edilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin nezdinde “Imam Hatipli” kavramlastirmasimn sadece bir okulun &grencisi olmaya isaret
etmedigi bir ideali, bir kimligi cagristirdig1 ifade edilebilir.

Ogrenciler THL nin bir ayricalik oldugunu vurgularken THL sinin bir sosyal kimlik olabilme yoniine
de isaret etmislerdir. Ogrencilerin biiytik kismu IHL'li olmay1 bir sosyal kimlik bileseni olarak gordiiklerini,
kendi sosyal kimlik tanimlarinda bunu kullandiklarmi-kullanabileceklerini ve “imam Hatipli ruhu” diye
ozetledikleri bu sosyal kimlige aidiyet hissettiklerini (Tema 7) belirtmislerdir. Katihmcilarin ifadelerinden
Imam Hatipli kimligini degerli bir kimlik olarak algilandiklari, bu degerli kimlige sahip olmak icin caba sarf
edecekleri ve Imam Hatipli kimligini zihinsel bir insa olarak degerlendirdikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin ifadelerinin analizi ile gelistirilen Tema 8, sosyal kimligin grup tiyeleri arasindaki
benzerliklere dayanan bir insa oldugu sonucunu gostermektedir. “imam Hatipli” olma &grenciler arasinda
yakinlik, ortaklik, biz duygularinin olusmasinda ve paylasilmasinda etkilidir. Ayrica katiimcilarin
ifadelerinden grubun diger tiyeleri ile iliskilerinde ayni mekan ve zaman dilimini paylasma zorunlulugu
aramadiklar1 anlasilmaktadar.

Sosyal kimlik, insanlar arasindaki benzerlikler gibi farkliliklardan da beslenerek insa edilen bir
surectir. Farklilastirma sosyal kimligin “bireyin kendini digerlerinden ayirt etme” ozelligini islevsel
kilmaktadir. Ogrenciler farkli okul tiirlerinde okuyan dgrencilerle aralarinda bazi noktalarda farkliliklarinin
bulundugunu, bu farklhiliklarin agirhikh olarak almis olduklari din-deger egitiminden ve okul ortamindan
kaynaklanmis olabilecegini (Tema 9) belirtmislerdir. Katilimcilar farklhiliklarmi dini hassasiyet, dini yasayis
ve ahlaki degerler tizerinden sozel diizlemde tanumlamislardir.

Calisma sonuglarina gore gelistirilen oneriler ise soyledir:

- Ogrencilerin okul tercihlerinde yonlendirici olan ailelere, ortaokul rehberlik servislerine IHL'ni ve
proje okulunun ne oldugunu tanitan program ve etkinlikler diizenlenebilir.

- Ogrencilerin gelecekle ilgili en temel sorunlarindan biri tiniversite stnavidir. Basarili grencilerin
son sinifta diger lise tiirlerine nakil yapmalarini 6nlemek ve genel 6grenci basarisini yiikseltmek igin proje
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okulu kapsaminda yer alan IHL'lerinin say1st artirilmali ve proje kapsamu disinda kalan diger IHL lerinin
akademik 6gretim kalitelerini yiikseltecek diizenlemeler yapilmalidir.

- IHL'nde verilen din egitimi 6grencilerin kimlik kazanimlarma ve yasam pratiklerine eklemlenmesi
saglayacak sekilde revize edilmelidir.

- Genglerin sosyallesmesinde ve kimlik kazanimlarinda “din” kaynaginin saglikli ve etkin bir sekilde
rol alabilmesi icin diger okul tiirlerinde de din egitiminin niceliksel ve niteliksel gelisimi igin planlamalar
yapilmalidir.

- THL mezunlarini alan ici veya dis1 segecekleri mesleklere hazirlayacak bilimsel projeler, egitim
programlari ve iletisim becerilerini gelistirecek cesitli sosyal aktiviteler diizenlenmelidir.

- Ogrencilerin okula adaptasyon ve baglilik siireclerini gelistirecek okul 6zelinde ve genelde gesitli
etkinlikler diizenlenmelidir.

- Ogrencilerin tercihlerine karsi olumsuz tepkilerin baginda “Imam Hatiplerin 6nii kapali, kendini
harcarsin” anlayis: dillendirilmistir. Toplumsal hafizada 28 Subat stirecinin olumsuz deneyimlerinin bir algs,
endise olarak yerlestigi goriilmektedir. Bu algimmin degismesi yontinde resmi ve sivil kurumlar toplumu
bilgilendirecek ¢alismalar yapabilirler.

- Goriisme dis1 sohbetlerimizde bircok ogrenci THL eksenli sivil toplum &rgiitlerinden haberdar
olmadigini, bu kuruluslarin kendileri ile yakindan ilgilenmelerinden ve yapacaklar: etkinliklere, projelere
katilmaktan memnuniyet duyacagimn belirtmistir. Bu baglamda sivil toplum kuruluslarinin THLye yénelik
calismalarini artirmalar: 6nerilebilir.
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