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Oz

Bu calismanin amaci, REACT stratejisine dayali 6gretimin, onuncu simif 6grencilerinin hazir gidalar konusundaki akademik
basarilar1 ve kimya dersine yonelik motivasyonlar: tizerindeki etkisini incelemektir. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmustir.
Calisma, Trabzon ilinde bulunan bir lisenin farkli subelerinde 6grenim goren 10. smif dgrencilerinden toplam 60 6grenci (27 kiz, 33
erkek) ile gerceklestirilmistir. Veriler “Hazir Gidalar Bagar1 Testi (HGBT)”, “Kimya Dersi Motivasyon Olgegi (KDMO)” ve yari
yapilandirilmis miilakatlar ile toplanmustir. Calismadan elde edilen nicel veriler, istatistiksel olarak analiz edilmistir. Miilakat
verilerinin analizinde ise, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Analizler sonucunda, 6grencilerin motivasyon 6lgegi ve akademik
basar1 ortalama puanlart agisindan deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet faktoriiniin akademik
basar1 ve motivasyon tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Miilakatlardan elde edilen verilere goére, deney grubu
ogrencilerinin cogu REACT stratejisine yonelik uygulanan etkinliklerin ve gelistirilen materyallerin, konuyu daha iyi anlamalari,
eglenerek 6grenmelerini saglamasi ve 6grenmelerini kolaylastirmasi agisindan faydali oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira, kontrol
grubu ogrencileri ise kimya derslerinin yalnizca kitaba yonelik anlatilmasmin dersi aktif kilmadigini belirtmis ve derslerin daha
eglenceli ge¢mesi icin cesitli uygulamalarin yapilmasimu 6nermislerdir. Bu sonug, REACT stratejisine yonelik ytiriitiilen derslerdeki
6grenme-ogretme siirecinin, dgrencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlarmni ve basarilarimi pozitif yonde arttirdigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Ogretimi, REACT Stratejisi, Motivasyon Olgegi.

Abstract

The aim of this study is to investigate the effects of teaching based on REACT strategy on tenth grade students' academic
achievement and their motivation towards chemistry lesson in the topic of convenience foods. In this study, quasi-experimental method
was used. The study was carried out with a total of 60 students (27 girls, 33 boys) from 10th grade students from different branches of a
high school in Trabzon. The data were collected by “Convenience Food Achievement Test (CFAT)”, “Chemistry Course Motivation
Scale (CCMS)” and semi-structured interviews. Quantitative data obtained from the study were analyzed statistically. Descriptive
analysis method was used in the analysis of interview data. As a result of the analyzes, it was determined that there was a significant
difference in favor of the experimental group in terms of the students' motivation scale and academic achievement average scores. It
was determined that gender factor had no significant effect on academic achievement and motivation. According to the data obtained
from the interviews, most of the experimental group students stated that the activities and developed materials applied to REACT
strategy were useful in terms of enabling them to understand the subject better, to have fun and to learn. In addition, the students of the
control group stated that the only explanation of chemistry courses for the book did not make the lesson active and suggested that
various applications be made for the course to have more fun. This result shows that the learning-teaching process in the courses that
are conducted for the REACT strategy improves students' motivation and success in the chemistry course in a positive way.

Keyword: Chemistry Teaching, REACT Strategy, Motivation Scale.

1. Giris

Giinluk yasantimizin bir¢ok alaninda karsilastigimiz olaylarla ve durumlarla dogrudan ya da dolayl
olarak iliskili olan kimya; maddenin yapisini, 6zelliklerini, birbiriyle olan etkilesimlerini ve bu etkilesimler
sirasinda aciga ¢ikardiklar1 enerjiyi inceleyen bir bilim dalidir (Hanger, Uludag ve Yilmaz, 2007). Bu

° Bu calisma 25-28 Nisan 2019 tarihleri arasinda gerceklestirilen XII. Uluslararast Egitim Arastirmalart Kongresi'nde bildiri olarak
sunulmustur.

** Prof. Dr., Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi, Kimya Egitimi ABD,
hulyadem?76@hotmail.com

*** Dr., Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimti, aysgl.aslan@gmail.com

**+ Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boltimii, roza_eslem6565@hotmail.com

% Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boltimii, yuniskarababa@gmail.com

w455 Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, onurguven28@gmail.com



Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi N The Journal of International Social Research
Cilt: 12 Sayi: 64 Haziran 2019 3 Volume: 12 Issue: 64 June 2019

baglamda okul kimya dersleri de, kimya biliminin ortaya koydugu teorilerin 6grenme ortamlarmda
tartisilabilmesini, kimya biliminin temel kavramlar: hakkinda bilgi sahibi olabilmeyi, bireylerin edindikleri
bilgilerini ve becerilerini gitinliik hayattaki olaylar1 agiklamada ve karsilastiklar1 problemlerin ¢oztimiinde
kullanabilmelerini saglamalidir (MEB, 2018, 11).

Peki, okullardaki kimya dersleri neden bu konuda istenildigi kadar yeterli ve verimli
olamamaktadir? Ciinkii geleneksel ogretim, 6grencilerin okulda 6grendikleri bilimsel bilgiler ile gercek
yasam arasinda baglant: kurabilmelerini kisitlamaktadir (Stolk, Bulte, Jong ve Pilot, 2009). Ogrencilerin tiim
bu bilgileri neden 6grendikleri ya da nerede kullanacaklar1 hakkinda pek bir fikirleri olmamas: da (Pilot ve
Bulte 2006) bu durumu engelleyen faktorlerden bir tanesidir. flgili literatiir incelendiginde, kimyamn
genellikle soyut kavramlar icermesinden dolay1 6grenciler tarafindan anlasilmas: zor bir disiplin olarak
goriilmesi de (Reid, 2000; Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006; Nakiboglu ve Kalin, 2009) baska bir
boyuttur. Bu durum, kimya kiiltiirtiniin kazandirilmasini zorlastirarak 6grencilerin kimya dersine olan
ilgilerini ve buna bagh olarak basarilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrencinin derse yonelik ilgisini
pozitif yonde gelistirmek icin soyut fen kavramlarmin giinlitk yasamla iliskilendirilerek verilmesinin etkili
oldugu ifade edilmektedir (Crawford, 2001; Johnson, 2002). Giinliik hayattaki olaylar ve durumlar tizerinden
verilecek olan fen kavramlari, 6grencilerin “Bu kavrami 6grenmek ne isime yarayacak?” sorusuna da cevap
verecektir. Tim bu zorluklarin istesinden gelmek icin birgok arastirmaci Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimi gercevesinde tasarlanan bir kimya 6gretim programi ¢nermislerdir (Shwartz, Ben-Zvi ve Hofstein
2005; Westbroek 2005; Bulte ve ark. 2006; Gilbert 2006). Baglam temelli 6grenme yaklasimi “bireylere
bilimsel kavramlar1 giinliik hayattan secilmis baglamlar ile birlikte vermeyi, bu sayede o6grencilerin
motivasyon ve Ogrenme istekliliklerini artirmayi, bireylerin gtinlik hayatlarindaki durumlar ile fen
bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglamay1” amaglamaktadir (Demirci Celep, 2015; Sozbilir,
Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007, Ulusoy, 2013). Bu sayede, bireylere hayatlar1 boyunca kullanabilecegi,
karsilastiklar1 durumlara ya da olaylara anlam verebilecegi, problemlere kendi basmna ¢oziim Onerisi
getirebilecegi bir kimya kiiltiirti kazandirilabilir.

Bilginin 6grenilmesine duyulan ihtiyag, baglam temelli 6grenme yaklagimmin temelini
olusturmaktadir. Bilginin grenilebilmesi ve 6grenilen bilginin kullanilabilmesi igin gerekli olan ortamlarmn
olusturulmas1 6gretim agisindan olduk¢a onemlidir (Pilot ve Bulte, 2006). Boylelikle, kavramlarin
birbirleriyle olan iligskisi kolaylikla kurulabilir, 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonu artirilarak
Ogrencinin yasadig1 diinyaya merak ve ilgi duymas: saglanabilir (Bennett ve Lubben, 2006; Campbell ve
Lubben, 2000; Demircioglu, Demircioglu ve Calik, 2009). Yapilan calismalar, bu yaklasimla 6grencilerin daha
¢ok arastirma yapmak zorunda kaldiklarini, konular1 daha iyi 6grendiklerini (Hirca, 2012), giinliik yasamda
karsilasilan olay, olgu ve durumlari birbirine baglayarak var olan durumlar: anlamay1 ve onlari tanimlamay1
daha kolay gerceklestirdiklerini (Yildirim ve Giltekin, 2017) ve giinliik olaylarla ilgili farkindaliklarinin
arttigim (Demircioglu, Bektas ve Demircioglu, 2018) gostermektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagmminimn
bir diger amaci da kimyaya karst olumsuz tutum igerisinde olan 6grencilerde kimyaya kars1 pozitif tutum
gelistirmek ve bunun sonucunda iiniversitede kimya okumay1 segen 6grenci sayisini artirmaktir (Bennett ve
Lubben, 2006; Schwartz, 2006; Van Driel, Bulte ve Verloop, 2005). Bu amagcla yapilan ¢alismalarda, genelde
ogrencilerin tutum ve davranislarinda belirgin bir sekilde pozitif yonde gelismeler oldugu (Demircioglu,
Ayas, Demircioglu ve Ozmen, 2015; Barker ve Millar, 2000), 6grenciler arasinda oldukga ilgi gordiigii ve
eglenceli olarak bulundugu, (Demircioglu, Asik ve Yilmaz, 2019; Demircioglu, Bektas ve Demircioglu, 2018;
Kutu ve Sozbilir, 2011; Reid, 2000; Ramsden, 1997) ve 6grencilerin derse karst ilgi, motivasyon ve basarilarini
artirdig1 (Kurnaz, 2013; Kutu ve Sozbilir, 2011; Bennett ve Lubben, 2006; Campbell ve Lubben, 2000)
belirlenmistir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi temel alinarak hazirlanan materyallerin en 6nemli 6zelliklerinden
birisi de bireye tanidik baglam sunan hikéayelerdir (Hughes, 2000; Tao, 2003). Hikayeler 6grencinin aklinda
normal metinlere gore daha uzun siire kalmakta ve fikirlerini harekete gegirmesine yardimci olmaktadir
(Reid, 2000; Banister ve Ryan, 2001). Ogrenme ortaminda bilimsel konulara y6nelik hazirlanan hikayeler,
iliskili ve tutarl: fikirler olusturmakta, bilgileri daha anlamli ve hatirlanmaya deger kilmakta, bilgi iceriginin
sunumunda 6nemli avantajlar1 olan araglara dontismektedir (Millar ve Osbome, 1998; Banister ve Ryan,
2001). Bu durum g6z oniine almarak bu calismada baglam olustururken hikayelerden, drama
etkinliklerinden ve haberlerden yararlamilmistir. Ctinkii hikayeler, bireylerin ilgisini ¢eken ve onlari
calismaya sevk eden ozelliklere sahiptirler (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Bu nedenle, icerdikleri
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kavramlarm o6gretiminde kullamilmalar1 son derece faydali ve calismada kullanilan materyallerin diger
arastirmacilara kaynak ve 6rnek bir materyal olacag: diistintilmektedir.

Bu ¢alismada baglam temelli 6grenme yaklasiminin uygulamalarindan biri olan REACT stratejisi
kullamilmistir. REACT stratejisinin kullanildig1 ¢alismalara bakildiginda; Demircioglu, Vural ve Demircioglu
(2012) iistiin yetenekli dgrencilerle asit ve bazlarin nétrlesmesi, Ultay (2012) fen bilgisi adaylari ile asit ve
baz, Ultay (2014) fen bilgisi adaylar1 ile itme, momentum ve garpigmalar, Demircioglu, Ding ve Calik (2013)
ilk6gretim dgrencileri ile fiziksel ve kimyasal degisim, Aktas (2013) ilkogretim 6grencileri ile maddenin
tanecikli yapisi ve 1s1, Bilgin (2015) ilkogretim 6grencileri ile maddenin yapisi ve 6zellikleri, Seving (2015)
ilkogretim 6grencileri ile asit ve bazlar, Kumas (2015) lise 6grencileri ile fizik 6gretiminde yenilikgci teknoloji
destekli zenginlestirilmis 6gretmen rehber materyali gelistirme, Tiittincti (2016) lise 6grencileri ile gazlar,
Demircioglu, Asik ve Yilmaz (2019) lise 6grencileri ile suyun aritimi ve sertligi, Can (2017) okul 6ncesi
ogretmen adaylar ile madde ve ozellikleri konusunda arastirmalarini gergeklestirmistir. Yabanci literatiir
incelendiginde, baglam temelli yaklasim temel almnarak periyodik tablo (Bennett ve Lubben, 2006),
elektrokimyasal piller (Belt, Leisviki Hyde ve Overton, 2005; Markic ve Eilks, 2006), suyun kalitesi (King ve
Ritchie, 2007), kimyasal baglar (Barker ve Millar, 2000; King ve Ritchie, 2007), kimyasal termodinamik (Belt
ve dig., 2005) gibi konularda calisildig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu calismada segilen hazir gidalar
konusunun daha once calisilmamis bir konu olmasi sebebiyle alan yazina katkida bulunacag:
diistintilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 10. sinif Kimya 6gretim programinda yer alan “Kimya Her Yerde” {initesinde yer
alan ‘Hazir Gidalar’ konusuna yonelik gerceklestirilen REACT stratejisine dayali 6gretimin, onuncu sif
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve kimya dersine yonelik motivasyonlart tizerindeki etkisinin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. REACT stratejisine dayali 6gretimin 6grencilerin hazir gidalar konusuna yonelik akademik
basarilar tizerinde bir etkisi var madir?

2. REACT stratejisine dayali 6gretimin 6grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlar: tizerinde
bir etkisi var midir?

3. Ogrencilerin kimya dersine y6nelik motivasyonlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

4. Ogrencilerin akademik basarilari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin REACT 6gretim modeline uygun olarak gerceklestirilen 6gretime yonelik goriisleri
nelerdir?

2. Yontem

Arastirma nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nicel kisimda deneysel
yontemlerden yar1 deneysel yontem tercih edilmistir. Bu yontemde, daha tnceden rastgele dagilim disinda
bir yolla olusturulmus gruplardan bir veya birkact rastgele yolla deney ya da kontrol grubu olarak
secilmektedir (Cepni, 2005: s.54). Calisma ¢n test-miidahale-son test seklinde tasarlanmistir. Arastirmanin
nitel kisminda da her iki gruptaki 6grencilerin dersin islenisi sirasinda kullanilan yontem, etkinlikler ve
materyaller hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik miilakatlar yapilmistir.

Tablo 1: Aragstirmanin Modeli
Gruplar On Testler Uygulama Son Testler

-Hazir Gidalar Basar1 Testi

Deney -Hazir Gidalar Basar: Testi REACT stratejisine dayal1 . . . PO
-Kimya Dersi Motivasyon Olgegi ogretim -Kimya Dersi Motivasyon Olgegi
-Yari-yapilandirilmis miilakatlar

. -Hazir Gidalar Bagar1 Testi
Kontrol -Hazir Gidalar Basar: Testi Geleneksel yaklasim -Kimya Dersi Motivasyon Olgegi

-Kimya Dersi Motivasyon Olcegi -Yari-yapilandirilmis miilakatlar

2.1. Orneklem

Calismanin 6rneklemini, Trabzon ilinde bir Anadolu Lisesi'nin farkli subelerinde 6grenim goéren 10.
smif ogrencilerinden 27’si kiz ve 33’ti erkek olmak tizere toplam 60 6grenci (deney grubu=30, kontrol
grubu=30) olusturmaktadir. Deney grubunda 15 kiz, 15 erkek 6grenci, kontrol grubunda 12 kiz, 18 erkek
ogrenci bulunmaktadir.
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2.2. Veri Toplama Araglar

7]

Bu calismada veri toplama araci olarak, “Hazir Gidalar Basar1 Testi”, “Kimya Dersi Motivasyon
Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar kullanilmigtir.

2.2.1. Hazir Gidalar Basari Testi (HGBT): Testin olusturulma stirecinde, hazir gidalar konusu temel
almarak ogretim programi incelenmis ve ilgili kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar
dogrultusunda kimya ders kitab1 ve farkli kaynaklar incelenerek 10 tane agik uclu sorudan olusan “Hazir
Gidalar Basar1 Testi” arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Sorularin bilimsel gegerligini saglamak igin
lisans ve lisanstistii diizeyde egitim veren iki kimya egitimcisinin ve iki kimya 6gretmenin gortislerine
basvurulmustur. Uzman gorusleri dogrultusunda test sorulari tizerinde bazi degisiklikler yapilmustir.
Yapilan degisiklikler sonucunda testteki sorularin anlagilabilirligi, giivenirligi ve testin cevaplanmasi igin
gereken siirenin belirlenmesi icin 32 kisilik 6grenci grubu tizerinde pilot uygulama yapilmstir. Pilot
uygulama sonucunda, sorularin anlasilabilir oldugu goriilmiis ve her bir sorunun cevaplandirilmasi igin
gereken stire 4 dakika olarak belirlenmistir. Her sorunun cevabi 10 puan olarak belirlenmistir.
Puanlandirmaya gore bir 6grencinin alabilecegi en yiiksek puan 100"dir.

2.2.2. Kimya Dersi Motivasyon Olgegi (KDMO): Ogrencilerin kimya dersine karst ilgilerini
belirlemek amaciyla Glynn, Brickman, Armstrong ve Taasoobshirazi (2011) tarafindan gelistirilen, Sen ve
Yilmaz (2014) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan “Fen Motivasyon Olgegi II (Science Motivation Questionnaire
II)” kullanilmustir. Bu olgek 5 farkli boyuttan ve 25 maddeden olusmaktadir. Bu boyutlar; 1, 2, 12, 17 ve 19.
maddelerin yer aldig1 i¢csel motivasyon; 9, 14, 15, 18 ve 21. maddelerin yer aldig 6z yeterlilik; 5, 6, 11, 16 ve
22. maddelerin yer aldig1 6z belirleme; 2, 4, 8, 20 ve 24. maddelerin yer aldig1 basar1 motivasyonu ve 7, 10, 13,
23 ve 25. maddelerin yer aldig1 kariyer motivasyonudur (Sen ve Yilmaz, 2014). Kullanulan ¢lcek 51i Likert
tipi bir olcektir. Olgekten alinabilecek maksimum puan 125, minimum puan ise 25'tir. Olgegin giivenirlik
calismalari igin i¢ tutarlilik katsayisi yani sira konjenerik 6l¢meler icin omega katsayist hesaplanmis ve her
iki degerin de 0,70’den biiyiik olmasi bu 6lgegin giivenilir bir lgme araci oldugunu gostermistir. Olgek,
hazir gidalar konusu ile iliskilendirilebilirligi, baglamlarin tespiti ve amacina uygun bir 6l¢gme araci oldugu
konusunda uzman kisilerden gortisler alindiktan sonra calismada kullamilmistir. Bu calisma igin yeniden
hesaplanan 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi 0,74 olarak bulunmustur.

2.2.3. Miilakatlar: Calismada hazir gidalar konusunun 6gretimi dogrultusunda yapilan uygulamalar
tamamlandiktan sonra deney (9 6grenci) ve kontrol grubu (9 6grenci) 6grencilerinden goniillii olan 18
ogrenci ile yaklasik 5-10 dakika stiren goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler 6grencilerin izni
dahilinde ses kayit cihaz ile kayit altina alinmistir. Calismada kullanilan goriisme formlari deney ve kontrol
gruplarina uygulanmak tizere ayr1 ayri hazirlanmistir. Deney grubu miilakat sorular1 7 sorudan, kontrol
grubu goriisme sorulari ise 5 sorudan olusmaktadir.

2.2.4. Uygulama: “Hazir Gidalar Basar1 Testi” nin pilot uygulamasi 11. sinf 6grencileri (32 6grenci)
ile gerceklestirilmistir. Pilot calismadan iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarmma on test olarak
uygulanmigtir. On testler uygulandiktan iki hafta sonra deney grubunda REACT stratejisi dayali 6gretimle,
kontrol grubunda ise geleneksel yaklasima dayali 6gretimle (ders kitabi, akilli tahta, sunu ve soru-cevap)
dersler yiriitiilmiuistiir. Uygulamalar iki sinifta da iki ders saati stirmiistiir. Uygulamalardan iki giin sonra
son test, son testten yaklasik bir hafta sonra da miilakatlar gergeklestirilmistir. Calismada gerceklestirilen
dersler deney ve kontrol gruplarina ayri ayri olmak iizere arastirmacilar tarafindan ytiriitiilmiistiir. Dersin
islenmesi siirecinde REACT stratejisine uygun olarak hazirlanan ders plaru temel alinarak etkinlikler
gerceklestirilmistir. Derslerin islenis siirecinde REACT stratejisinin her bir asamasina ait 6rnek etkinlikler
asagida sunulmustur:

1. Iliskilendirme asamas: (Relating): Bu asamada 6ncelikle hazir gidalar konusu ile ilgili hazirlanan hikaye (Ek
1) ogrencilere dagitilmis ve okumalar: istenmistir. Daha sonra ogrencilerden parcada gecen anahtar
kavramlar1 bulmalari istenerek baglamlar olusturulmaya calisilmistir. Ardindan 6grencilere “Sizce Biisra'da
bu gibi belirtilerin ortaya ¢ikmasimin nedenleri neler olabilir? Bu durumun ortadan kalkmas: icin Ayse Hanmnun nasil
bir yol izlemesi gerekmektedir?” gibi sorular yoneltilerek 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmis ve bir tartisma ortami
olusturulmustur.

2. Tecriibe etme asamast (Experiencing): Bu asamada arastirmacilar tarafindan hazirlanan drama oyununu
sergilemek igin tnceden secilen 7 goniillii 6grenciye drama metinleri (Ek 2) ve gelistirilen materyaller
dagitilarak oyun baslatilir. Bu asamada, hazir gidalarda kullanilan katki maddelerinin islevlerinin ve
zararlarimin dgrenciler tarafindan kesfedilmesi saglanmaya calisilmistir.
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3.Uygulama asamast (Applying): Bu asamada bir gazete haberinden
(http:/ /www.trthaber.com/haber/yasam/14-yillik-hamburger-83512.html) ~ yararlanilarak  &grencilere
“Nasil olur da bir hamburger 14 yil boyunca herhangi bir bozulmaya ugramaz?” seklinde sorulur ve bireysel olarak
cevaplamalar istenir. Burada temel amag, hazir gidalar konusu ile ilgili temel kavramlarm ogrenciler
tarafindan 6grenilmesi ve bu kavramlarn giinliik hayatla iligkilendirmeleridir.

4. Isbirligi asamas: (Cooperating): Bu asamada ogrencilere hazir gidalar ile ilgili animasyon izlettirildikten
sonra “Hazir gidalarda E kodlarimin bulunmasimn nedenleri nelerdir? Gida katk: maddelerinin temel islevleri
(renklendirici, koruyucu, tatlandirici, emiilsifiyer ve stabilizatérler) nelerdir?” seklinde sorular sorularak sinif
iginde ortaya atilan fikirleri karsilikli olarak diistintip tartismalar: saglanmistir:

5. Transfer etme asamasi (Transferring): Calismanin bu asamasinda 6grencilere yeni durumlar ile ilgili giinliik
hayattan 6rnekler verilerek problemleri ¢cozmeleri istenmistir. Bu asamada, 6rnegin “UHT siit ile pastdrize siit
arasimdaki farklar nelerdir? Hangisi dogala daha yakin siittiir? Gidalarda son kullanma ve tiretim tarihlerinin
bulunmasimin nedenleri nelerdir?” gibi sorular sorularak 6grencilerin cevap vermeleri istenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Hazir Gidalar Basar Testi ve Kimya Dersi Motivasyon Olgegi'nden elde edilen verilerin analizinde
bagimsiz t-testi ve Iki yonliit ANOVA kullanilmustir. Sonuglarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi (p) 0,05
olarak alinmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile analiz
edilerek degerlendirilmistir. Miilakat verileri sunulurken deney grubundaki erkek 6grenciler icin DEO, kiz
ogrenciler igin ise DKO; kontrol grubundaki erkek o6grenciler icin KEO, kiz 6grenciler icin ise KKO
kisaltmalar1 kullanilmustir.

3. Bulgular

3.1. Kimya Dersi Motivasyon Olgeginden (KDMO) Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda, “REACT stratejisine dayali 6gretim 6grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlar:
tizerinde bir etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya cevap verebilmek icin KDMO'den elde
edilen 6n test ve son test verileri bagimsiz t testi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin KDMO 6n ve son test sonuglarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve kontrol grubunun KDMO 6n ve son test sonuglarmin kargilagtirilmast

Veri Toplama Araci Grup N X Ss sd t P
L Deney 30 73,67 20,31
KDMO- 6n test Kontrol 30 69,63 15,32 58 0,868 0,389
" Deney 30 77,70 21,48
KDMO- son test Kontrol 0 65,17 16,41 58 2,539 0,014

Tablo 2'ye gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KDMO 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yokken [t(58)=0,868, p> 0,05], KDMO son test sonuglari arasinda deney grubu
ogrencileri lehine anlaml1 bir farklilik vardir [t(58)=2,539, p< 0,05].

Deney grubu ogrencilerinin KDMO 6n ve son testinden almis olduklari puanlar bagimli t-testi
kullarularak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Deney grubu KDMO &n test ve son test sonuglarmin kargilagtirilmast
Veri Toplama Araci Test N X Ss sd t P
On test 30 73,67 20,31
Son test 30 77,70 21,48 2 1,659 0,108

Tablo 3’e gore, deney grubu 6grencilerinin KDMO &n ve son test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farklilik yoktur [t(29)= 1,659, p>.05].

Kontrol grubu 6grencilerinin KDMO 6n ve son testinden almis olduklari puanlarin bagimli t-testi
karsilagtirilmasi Tablo 4’te sunulmustur.

KDMO(Deney)

Tablo 4: Kontrol grubu KDMO 6n test ve son test sonuglarinin kargilastirilmast
Veri Toplama Araci Test N X Ss sd t p

" On test 30 69,63 15,32
KDMO(Kontrol) Son test 30 65,17 16,41 29 1,884 0,070

Tablo 4’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin KDMO 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur [t(29)=1,884, p>.05].
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3.2. Hazir Gidalar Basari Testi'nden (HGBT) Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda “REACT stratejisine dayali 6gretimin 6grencilerin hazir gidalar konusuna yonelik
akademik basarilar: tizerinde bir etkisi var mudir?” sorusuna cevap aranmustir. Deney ve kontrol gruplariin
HGBT 6n ve son test sonuglarina yonelik bagimsiz t-testi sonuglar: Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Deney ve kontrol grubu HGBT 6n test sonuglarinin karsilastirilmasi

Veri Toplama Araci Grup N X Ss sd t P
N Deney 30 22,73 7,78 0,41
HGBT- 6n test Kontrol 30 21,87 8,56 8 0 0,683
Deney 30 63,60 12,93 6,46
HGBT- son test Kontrol 30 42,13 12,78 8 5 0,000

Tablo 5’e gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin HGBT 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir farklilik yokken [t(58)=0,410, p> 0,05], HGBT son test sonuclar1 arasinda deney grubu
lehine anlam bir farklilik vardir [£(58)=6,465, p< 0,05].

Deney grubu o6grencilerinin HGBT 6n ve son testinden almus olduklari puanlar bagimli t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6: Deney grubu HGBT 6n test ve son test sonuglar: karsilastirilmast

Veri Toplama Araci Test N X Ss sd t p
On test 30 22,73 7.78
HGBT oeney Son test 30 63,60 12,93 2 20619 0,000

Tablo 6’ya gore, deney grubu 6grencilerinin HGBT 6n ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(29)= 20,619, p< 0,05].

Kontrol grubu dgrencilerinin HGBT 6n ve son testinden almis olduklar1 puanlar karsilastirmali t-
testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu HGBT 6n test ve son test sonuglar: karsilastirilmasi
Veri Toplama Araci Test N X Ss sd t p
On test 30 21,87 8,56
Son test 30 41,13 12,78

Tablo 7’ye gore, kontrol grubu 6grencilerinin HGBT 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(29)= 9,176, p< 0,05].

3.3. Cinsiyet Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

HGBT (Kontrol) 29 9,176 0,000

Her iki gruptaki 6grencilerin akademik basar1 durumlarmin ve motivasyonlarinin cinsiyete gore bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin iki yonliit ANOVA yapilmistir. Ogrencilerin kimya dersine
yonelik motivasyonlar1 ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan iki yonli
ANOVA’dan elde edilen sonuclar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlari ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan iki yonlii
ANOVA’dan elde edilen sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Ortalama Kare F p
Son motivasyon 1139,512 1 1139,512 7,250 0,009
On motivasyon 8703,578 1 8703,578 55,374 0,000
Cinsiyet 618,083 1 618,083 3,932 0,052
Grup 1087,897 1 1087,897 6,921 0,011
Cinsiyet * grup 3,621 1 3,621 0,023 0,880
Hata 8644,852 55 157,179

Toplam 23560,733 59

Kimya dersine yonelik motivasyon olceginden elde edilen puanlar tizerinde cinsiyet (kiz-erkek) ile
grup (deney ve kontrol) ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 Tablo 8'den goriilmektedir
[F(1,55) = 0,880; p>0,05]. Buna karsin gruplar (deney ve kontrol) arasindaki fark, istatistiksel olarak
anlamhidir [F(1;55) = 0,011; p<0,05]. Cinsiyetin motivasyon tizerindeki etkisine bakildiginda, kiz ve erkek
ogrencilerin aldiklar: ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi yine Tablo
8’den goriilmektedir [F(1,59) = 0,052; p>0,05].

Ogrencilerin akademik basarilari ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi belirlemek igin yapilan iki
yonlit ANOVA’dan elde edilen sonuglar Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin akademik basarilari ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan iki yonli ANOVA’dan elde
edilen sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler Toplam1 Sd Ortalama Kare F p
Son test 7928,256 1 7928,256 62,625 0,000
On test 1909,023 1 1909,023 15,079 0,000
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Cinsiyet 21,520 1 21,520 0,170 0,682
Grup 6239,982 1 6239,982 49,289 0,000
Cinsiyet * grup 420,906 1 420,906 3,325 0,074
Hata 6962,934 55 126,599

Toplam 16502,933 59

Basar1 testinden elde edilen puanlar tizerinde cinsiyet (kiz-erkek) ile grup (deney ve kontrol) ortak
etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 Tablo 9'dan goriilmektedir [F(1,55) = 0,074; p>0,05]. Buna
karsin gruplar (deney ve kontrol) arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamlidir [F(1;55) = 0,00; p<0,05].
Cinsiyetin bagar1 tizerindeki etkisine bakildiginda, kiz ve erkek &grencilerin aldiklari ortalama puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi yine Tablo 9'dan anlasilmaktadir [F(1;59) = 0,682;
p>0,05].

3.4. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

3.4.1. Deney Grubu Ogrencileriyle Yiiriitiilen Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, deney grubu 6grencileri (9 6grenci) ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis miilakatlara
iliskin bulgular verilmistir. Deney grubu 6grencilerine 7 soru yoneltilmistir.

Miilakatin ilk sorusu, “Kimya dersini seviyor musun? Seviyorsan/Sevmiyorsan nedeni nedir?”
seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazi 6rnekler sunulmustur:

DEOL1: “Evet. Giinliik hayatimizda belirtilerini gordiigiim icin digarda, kimyay: bu nedenle seviyorum.”

DEO?2: “Evet seviyorum. Ciinkii merak ediyorum dersin icerigini, elementleri.”

DKO1: “Seviyorum. Hem derse ilgim var hem de hocami sevdigim igin.”

DKO?2: “Evet, ¢iinkii eglenceli.”

REACT stratejisi temel alinarak yiiriitiilen derslere katilan deney grubu ogrencilerinin biiytiik
cogunlugu (8 kisi) kimya dersini sevdiklerini belirtmistir. Ogrenciler kimya dersini sevme nedenleri olarak,
giinliik hayatla iligkili, eglenceli ve ilgi cekici olmasi gibi 6zellikleri ifade etmislerdir.

Miilakatin ikinci sorusu, “Bu stratejiyle konunun anlatilmasi kimya dersine yonelik motivasyonunuz
tizerinde etkisi var mudir? Varsa nasil etki etmektedir?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci
cevaplarindan bazi érnekler sunulmustur:

DEO1: “Cok etki etti. Ogrenmek igin daha ¢cok ¢aba gdsterdim. Ayrica 6§renmesi daha kolay oldu.”

DKO1: “Daha iyi oluyor ¢iinkii daha akilda kalict oluyor. Kafamizda canlandirabiliyoruz o yiizden daha iyi
oldu bence.”

DEO4: “Motivasyonumu arttirds ¢iinkii diiz bir anlatim olmuyor, objelerle daha kalici oluyor.”

Miilakata katilan o6grencilerin tiimii, REACT stratejisi temel alinarak ytritiilen derslerin
motivasyonlarimi olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Buna sebep olarak gerceklestirilen etkinliklerin
konuyu anlamalarin kolaylastirmasi, ilgilerini ¢ekmesi, dersi eglenceli hale getirmesi, konunun kaliciligim
ve kavramlar arasinda iliski kurulmasini saglamasi gosterilebilir.

Miilakatin tiglincti sorusu, “Bu yaklasimla konularin anlatilmas: kimya dersine olan ilginizi nasil etkiledi?”
seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazi 6rnekler sunulmustur:

DEO1: “Kimya dersi oyun olmadiginda zevksiz geciyordu, oyun ve hikdye olunca daha zevkli gecti.”

DEO2: “Yani kimya dersini énceden de seviyordum ama o kadar basarim yoktu. Bu sekilde anlatilmas: biraz
daha ilgimi ¢ekti. Basarum biraz daha arttiracagima inaniyorum”.

DKO1: “Ilgimi arttiryor ¢iinkii biraz daha eglenceli olunca hem dinlemek istiyorsun hem gérmek istiyorsun.
Dolayistyla eglenerek 6greniyorsun”.

Ogrencilerin tiimii, REACT stratejisine dayali 6gretimin derse yonelik ilgilerini arttirdigim
belirtmiglerdir.

Miilakatin dordiincti sorusu, “Ders anlatim esnasinda kullanilan materyaller dersi anlamaniza ve dersin
eglenceli gecmesine yardimct oldu mu?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazi
ornekler sunulmustur:

DEO1: “Bayag: oldu. Ornegin telefon iizerindeki kodlarla beraber E100-E180'nin renklendirici oldugunu
ogrendik. Daha kolay aklinmizda kald1.”

DKO1: “Evet bayag: eglenceliydi, telefon iizerindeki numaralarla kalict oluyor.”
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Ogrencilerin tiimii, REACT stratejisi temel alinarak yiiriitiilen derslerde kullanilan materyallerin
kalicilik sagladigini, dersin eglenceli ge¢mesine yardimci oldugunu ve anlamay: kolaylastirdigim
belirtmiglerdir.

Miilakatin besinci sorusu, “Konunun hikdyelerle ve drama oyunlaryla anlatim sizce yeterli oldu mu?
Olmadigimi  diisiiniiyorsamiz  baska neler yapilabilir?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen ogrenci
cevaplarindan bazi érnekler sunulmustur:

DEO1: “Bence yeterli oldu. Zaten ek olarak ders anlatimi oldugu icin yeterli oldu.”

DEO2: “Oldu bence. Ciinkii her seyi anladik. Katki maddeleri zaten afislerde yaziyordu. Benim anlamama
yardimcr oldu yani.”

DKO1: “Yeterli oldu ama kendi agimdan eve gidip tekrar etmem gerekiyor. Ama aklimda kalyor.”

Ogrencilerin tamami, REACT stratejisine dayali olarak islenen konunun hikaye, drama oyunu ve
video destekli anlatiminin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Miilakatin altinci sorusu, “Bu yaklasimla ogrendiginiz yeni bilgileri gtinliik hayatiniza ne 6lgiide
gecirebildiniz?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazi érnekler sunulmustur:

DEO1: “Ornegin annemle markete gittigimde ketcap, konserve gibi gidalarin katki maddesi icerip icermedigine
bakiyorum”.

DKO1: “Artik marketlere gidip ambalajlarin iizerine bakiyorum. Uretim tarihi, son tiiketim tarihi ya da E
kodlarina bakmaya bagladim. I¢inde hangi katk: maddesi var diye.”

DEO5: “Mesela sabah yedigim siiriilebilir ¢ikolatanin ambalajina bakmigtim katki maddesi var mi diye? Onun
disinda gidalarin iceriklerine bakiyorum.”

Ogrencilerin tiimii, REACT stratejisi temel alinarak yiiriitiilen derste 6grendiklerini giinliik hayatta
karsilastiklar1 olay ve durumlar1 anlamada katkisinin oldugunu ifade etmislerdir.

Miilakatin yedinci sorusu, “Bu sekilde yiiriitiilen dersin bir sonraki sene yapacagimz alan tercihiniz
tizerinde herhangi bir etkisi oldu mu? Olduysa buna ne etkili oldu?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen
dgrenci cevaplarindan bazi 6rnekler sunulmustur:

DEO1: “Hayir. Zaten sayisalcrydim o yiizden degismedi.”

DEO3: “Esit agirlikgiydim ama degisti.”

DEO5: “Hayir degismedi. Esit agirlikcryim.”

Ogrencilerin  bir kism1 (5 6grenci) alanlarinin sayisal oldugunu, bu nedenle tercihlerinin
degismedigini ifade etmislerdir. Alan tercihi esit agirlik oldugu halde DEO3 kodlu 6grenci bu yaklagim
sonunda tercihi degistigini ifade etmistir.

3.4.2. Kontrol Grubu Ogrencileriyle Yiiriitiilen Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu boluimde, kontrol grubundaki 9 6grenci ile yiiriitillen miilakatlardan elde edilen bulgular
verilmistir. Kontrol grubu dgrencilerine 5 soru yoneltilmistir. Miilakatin birinci sorusu, “Kimya dersini seviyor
musun? Seviyorsan/Sevmiyorsan nedeni nedir?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan
baz1 6rnekler sunulmustur:

KEO1: “Cok sevmiyorum. Cogunlukla uygulamal bir sey yapmadigmmizdan dolay: samrim, stirekli
anlatyor.”

KKO?2: “Sayilir. Konusuna, 6gretmene bagl bir durum benim icin.”

Kontrol grubundaki 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu (6 6grenci) kimya dersini kismen sevdiklerini
ifade etmislerdir. Dersi sevme durumlarinin dersin 6gretmenine, islenen konuya ve yapilan uygulamalara
gore degistigini belirtmislerdir.

Miilakatin ikinci sorusu, “Kimya dersindeki anlatim seklini seviyor musunuz?” seklindedir. Asagida bu
soruya verilen 8grenci cevaplarindan bazi 6rnekler sunulmustur:

KEO1: “Sevmiyorum. Oncede belirttigim gibi uyqulamalar, deneyler olsa ve biz uygularken 6§retmenimiz
anlatirsa daha ¢ok hosuma gider ve daha giizel olur.”

KEO2: “Kitaptan anlatilmas: yetersiz kalwor ama akilli tahta ile daha kalici oluyor. Fakat akilli tahtadan
sadece kitap agildig1 icin gereksiz, uygulamalar olsa ¢ok giizel olur ya da EBA’dan videolar ile desteklenirse daha giizel
olur diye diistiniiyorum.”

KKO?2: “Evet seviyorum ama dgrencinin dikkatini cekebilecek bir bulmaca ya da drama olsa 6grencinin uykusu
gelmez ve daha cok ilgisi artabilir.”
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Kontrol grubundaki 6grencilerin bir kism1 (4 6grenci) geleneksel 6gretim yaklagimi temel almarak
ytritiilen derslerdeki anlatim seklini sevmediklerini belirterek alternatif anlatim sekilleri hakkinda goriis
belirtmislerdir. Tki 6grenci ise anlatim seklini sevdiklerini soylemis fakat akill tahta ya da degisik etkinlikler
kullanularak anlatilan dersin daha etkili olabilecegini ifade etmislerdir.

Miilakatin tglincti sorusu, “Dersin sadece kitaba bagli olarak anlatilmas: size yeterli geliyor mu?”
seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazi 6rnekler sunulmustur:

KEO2: “Hayr, sadece ders kitabi yeterli olmuyor. [lla ki bir tane yardimct kitap veya baska bir sey gerekiyor.”

KEO3: “Alkally tahta ve gorsel olarak anlatilirsa giizel oluyor.”

Kontrol grubundaki 6grencilerin tamami, dersin sadece kitaba bagli olarak anlatilmasinin yeterli
olmadigin belirterek anlatimin farkli uygulamalarla desteklenmesi gerektigini savunmusglardir.

Miilakatin doérdiincii sorusu, “Kimya dersinin nasil anlatilmasim isterdiniz?” seklindedir. Asagida bu
soruya verilen dgrenci cevaplarindan bazi 6rnekler sunulmustur:

KEO2: “Bir kere sinif mevcudumuz fazla. Ondan dolay: dersi anlamakta bazen zorluk cekiyorum. Bireysel
etkinlikler olsa daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Bir de konu anlatildiktan sonra soru ¢oziimii olsa giizel olur.”

KEO4: “Hikdye, deney, drama ile anlatilmas: gereksiz ve zaman kaybi olur. Bazi kisilere katkist olur ama bana
olmaz.”

Ogrencilerin ¢ogu, kimya dersinin anlatilmasinda gesitli uygulamalarin yapilmasi gerektigi
konusunda goriis bildirmislerdir. Bunlara 6rnek olarak; oyun, tiyatro ve gorsel olarak ilgi cekici seyler,
bireysel etkinlikler, deneyler, drama, ogrencilerin fikirleri dogrultusunda uygulanabilecek etkinlikler
verilebilir.

Miilakatin son sorusu, “Kimya derslerinizde 6grendiginiz yeni bilgileri giinliik hayatiniza aktarabiliyor
musunuz? Bu bilgiler size yardimct oluyor mu?” seklindedir. Asagida bu soruya verilen 6grenci cevaplarindan
baz1 6rnekler sunulmustur:

KEO1: “Giinliik hayatta yardimct oluyor. Hazir gidalarda kullanilan katki maddelerini 6grenmistik. Onlara
dikkat ederek aliyorum.”

KKO2: “Kismen oluyor. Hazir gidalarn viicut icin uygunlugu ve katki maddelerine bakiyorum.”

Ogrencilerin tiimii derste 6grenmis olduklar: yeni bilgileri giinliik hayatlarinda kullandiklarin ifade
etmislerdir.

4. Tartisma

Bu calismada, onuncu smifta yer alan ‘Hazir Gidalar’ konusuna yonelik baglam temelli 6grenme
yaklasimimnin uygulamalarindan olan REACT stratejisine dayali olarak gerceklestirilen 6gretimin
ogrencilerin kimya dersine yonelik akademik basar1 ve motivasyonlar tizerindeki etkisine bakilmustir.

Akademik basar1 agisindan elde edilen bulgular incelendiginde, kontrol grubunun ortalama
puanlarinda on testten son testte (21,87-42,13) 20,26'lik bir artis oldugu goriiliirken, deney grubunda 6n
testten son testte (22,73-63,60) 40,87’lik bir artis oldugu goriilmektedir. HGBT son test sonuglarindan elde
edilen veriler de gruplar arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml bir farkliik oldugunu
gostermektedir. Ortaya c¢ikan bu durum, REACT stratejisine dayali olarak gelistirilmis materyallerle
(hikayeler, drama etkinlikleri, gazete haberi) yapilan dgretimin dgrencilerin basarisi tizerinde geleneksel
Ogretim yontemiyle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir. Elde edilen bu
sonug, alan yazinda farkli 6grenci gruplar1 ve konu alanlarinda REACT stratejisine dayali olarak yapilan
calismalarin sonuglarmn destekler niteliktedir (Demircioglu, Asik ve Yilmaz, 2019; Karsh ve Yigit, 2017; Giil,
Giirbtizoglu Yalmanci ve Yalmanci, 2017; Baltaci ve Baki, 2017; Can, 2017; Karsli ve Yigit, 2015; Ayvaci, Er
Nas ve Dilber, 2016; Seving, 2015; Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012 ).

Motivasyon acisindan elde edilen bulgular incelendiginde, motivasyon dlgeginin son testinde deney
grubunun aritmetik ortalamasmin kontrol grubundan yiiksek oldugu (Tablo 3), deney grubunda son
uygulamada ¢n uygulamaya kiyasla aritmetik ortalamada bir artis meydana gelirken kontrol grubunda
azalma oldugu (Tablo 4) tespit edilmistir. Ayrica son testte deney grubundaki 6grencilerin puan artislarmnin
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin KDMO 6n ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir (Tablo 3,
Tablo 4). Bu sonuglar, “Hazir Gidalar” konusuna yonelik olarak deney grubuna uygulanan REACT
stratejisinin 6grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlarimi olumlu yonde arttirdigin fakat bu farkin
deney grubu 6grencileri arasinda uygulama 6ncesine gore anlamli diizeyde olmadigini gostermektedir.
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Ayrica bu sonuglar, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin Kimya Dersi Motivasyon Olgeginin
tamamindaki son test puanlarina yonelik olarak yapilan bagimsiz t-testi sonucuyla da desteklenmektedir.
Bagimsiz t-testi sonucuna gore gruplarin son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya
cikmistir [t(58)=2,539, p< 0,05]. Calisma sonuglarimi destekler nitelikte benzer calismalara literatiirde
rastlanmaktadir (Kurnaz, 2013; Kutu ve Sozbilir, 2011; Bennett ve Lubben, 2006; Campbell ve Lubben, 2000).
Parchmann ve arkadaslari (2006) calismalarinda, kimya konularmmin giinliik yasamla ilgili baglamlarla
verildiginde ogrencilerin motivasyonlarinin arttig1 sonucuna ulagmuglardir. {lhan (2010) tarafindan yapilan
calismada, baglam temelli kimya etkinliklerinin, geleneksel 6gretime gore 6grencilerin basarilarini, tutum ve
motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Buna karsin alan yazinda kimya
dersine yonelik uygulanan baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin derse karsi motivasyonlar1 tizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigina yonelik calismalar da mevcuttur (Unal, 2008; Baran, 2013). Baglam temelli
etkinliklerden ¢nce yapilan ¢n testte deney ve kontrol grubunun motivasyon ¢lgegi puanlari arasinda
anlamh farklilik bulunmamasimin nedeni olarak, 6grencilerin 6nceki yasam ve egitim hayatlarinda kimya
dersine kars1 motivasyonlarimi etkileyecek benzer deneyimler yasamis olmalar1 gosterilebilir. Fakat son testte
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin motivasyon puanlari arasmnda anlamli farkliik bulunmasimin
ogrencilerin uygulama esnasinda edindikleri deneyimlerin farklilik gostermesinden kaynaklandig:
diusuniilmektedir. Bu nedenle, 6gretimde yapilan uygulamalarin 6grencilere edindirdigi bireysel
deneyimlere baglh olarak kimi arastirmalarda dgrencilerin derse karsi ilgi, tutum ya da motivasyonlarmin
arttigl, kimi arastirmalarda ise bunlarin degismedigi gibi farkli sonuglar elde edilmektedir. Yapilan
arastirmalar 6grencilerin motive olduklarinda konuyu basarmak icin daha ¢ok ¢aba sarf ettigini ve akademik
basar1 agisindan daha iyi sonug elde ettiklerini gostermektedir (Keller, 1999; Ahmed ve Bruinsma, 2006; Kutu
ve Sozbilir, 2011). Bu ¢alismada da, deney grubu 6grencilerinin hem basar: testinden hem de motivasyon
Olgeginden daha ytiksek puan almasi bu durumu desteklemektedir. Bununla birlikte motivasyonun, sadece
Ogretmenin cabalariyla gerceklesecek bir durum olmadigimi (Ergin ve Karatas, 2018) kabul etmek gerekir.
Diirtii, ilgi ve merak, i¢ motivasyonun yani o6grencinin 6n planda oldugu durumun en Onemli
kaynaklarindandir (Topguoglu Unal ve Bursali, 2013).

Cinsiyet degiskeni agisindan elde edilen bulgular incelendiginde, cinsiyet faktoriiniin akademik
basar1 ve motivasyon {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Buradan her iki grupta
uygulanan Ogretimin basar1 agisindan kiz ve erkek ogrenciler tizerindeki etkisinin benzer oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, literatiirde rapor edilen baglam temelli 6grenme yaklagsimiyla yiiriitiilen ¢alismalarin
sonuglartyla (Ramsden, 1997; Smith ve Bitner,1993; Rennie ve Parker, 1996; Nentwig, Demuth, Parchmann,
Grasel ve Ralle, 2007; Demircioglu, 2008; Sak ve Kaltak¢1 Giirel, 2018) ortiismektedir. Motivasyon agisindan
elde edilen bulgular degerlendirildiginde de, cinsiyet faktorii agisindan istatistiksel olarak bir etkisinin
olmadigi belirlenmistir. Cinsiyete bagli olarak basar1 ve motivasyon arasinda anlamli bir farkliligin meydana
gelmemesi, her iki cinsiyete de 6gretim esnasinda esit firsatlar tanindigini, 6gretim yonteminin bir cinsiyeti
digerine gore daha avantajli duruma getirmedigini (Azizoglu, Aslan ve Pekcan, 2015; Azizoglu, 2004) ve
sonucta her iki cinsiyetin de ayni Ogrenme ortamlarinda ayni Ogretimle karsi karsiya kaldigim
gostermektedir.

Yapilan gortismelerde deney grubu o6grencilerine uygulamalar esnasinda kullanilan hikayeleri,
drama etkinliklerini ve diger materyalleri nasil bulduklari soruldugunda olumsuz goriis bildiren dgrenci
bulunmazken, olumlu goriis bildiren 6grenciler hikdyelerden ve diger etkinliklerden hoslandiklarin,
hikayeleri eglenceli ve heyecan verici bulduklari ifade etmislerdir. Ogrencilerin hikayelerden
hoslanmalarini belirtmeleri Ellis ve Gabriel (2010)'in ve Tittincti (2016)'ntin arastirmasindaki 6grencilerin
baglam temeli Ogrenme ile yiriitilen derslerden hoslandiklarni belirtmeleri sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali yurtitiilen pek ¢ok ¢alismada hikayelerin ve
kullarulan farkli etkinliklerin 6grenciler arasinda oldukga ilgi gordiigii ve 6grenciler tarafindan eglenceli
bulundugu sonucuna varilmistir (Ramsden, 1997; Reid, 2000; Banister ve Ryan, 2001; Demircioglu, 2008;
Kutu ve Sozbilir, 2011; Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013; Demircioglu, Bektas ve
Demircioglu, 2018; Demircioglu, Asik ve Yilmaz, 2019).

KEO4 kodlu 6grenci, kimya derslerinin hikdye, deney ya da drama etkinlikleri ile anlatilmasmin
gereksiz oldugunu, bunun kendisine katki saglamayacagini ifade etmistir. Bu sekilde bir ifadenin ortaya
¢ikmasinda mevcut smav sisteminin ve degerlendirme yontemlerinin baglam temelli 6grenme yontemi
igerisinde yer alan etkinlikleri ¢ok fazla destekler nitelikte olmamasinin etkisinin olabilecegi
diistiniilmektedir. Deney grubu ogrencilerinin ¢ogu, yapilan uygulamalar sonrasinda alan tercihlerinin
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degisim gostermedigini bir 6grenci ise (DEO3) esit agirlik¢t olmasma ragmen baglam temelli etkinlikler
sonrasinda alan tercihinin degistigini ifade etmistir. Bu durum, baglam temelli etkinliklerin 6grenciler
tarafindan dikkat ceken, kimya gibi soyut bir dersi daha somut hale getiren etkinlikler olarak goériilmesinin
bir sonucu olarak goriilebilir. Ogrencilere bu yaklagim temel alinarak yiiriitiilen dersler sonrasinda 6grenmis
olduklar: bilgileri giinliik hayata ne derece aktarabildikleri soruldugunda bir¢ogunun genellikle derste
kurulan baglamlarla ve hikayelerdeki giinlitk yasam baglamlariyla iliskilendirerek aktardiklar1 ifade
etmislerdir. Bu sonug, Kistak (2014) ile Ozay Kose ve Cam (2014)'m 6grencilere yoneltilen sorularda
baglamlardaki icerikleri kullanarak cevap verdikleri sonucuyla benzerlik gostermektedir. Hennessy (1993),
derslerde kullanilacak baglamlarin 6grencilerin okul disinda ilgilendikleri olaylardan segilmesinin derse
olan ilgiyi arttiracagini ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda hamburgerin uzun stire bozulmadan
kalmasina yonelik sinf ortamina getirilen gazete haberinin 6grencilerin dikkatini ¢ekmede etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin ¢ogu baglam temelli 6grenme sayesinde kimya dersinde 6grendikleri bilgileri
ginlik yasamlarinda kullandiklarini veya kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Baglam temelli 6grenme
yaklasiminin  odak noktast olan gercek yasamla yapilan iliskilendirmelerin 6grencilerin kavramlari
anlamasini kolaylastirdig: literatiirde de pek ¢ok calismada ifade edilmektedir (Demircioglu, Bektas ve
Demircioglu, 2018; Giil ve Konu, 2018; Karsh ve Yigit, 2017; Elmas ve Geban, 2016; Giil, 2016; Demircioglu,
Ayas, Demircioglu ve Ozmen, 2015; Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012; Choi ve Johnson, 2005;
Holman ve Pilling, 2004).

5. Sonuclar ve Oneriler

Calismadan elde edilen sonuclar su sekildedir:

> “Hazir Gidalar” konusunun 6gretiminde deney grubunda REACT Stratejisine dayali olarak
gerceklestirilen ©gretimin, kontrol grubunda uygulanan ogretime gore ogrencilerin “Hazir Gidalar”
konusuna yonelik akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

> “Hazir Gidalar” konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan giinliik yasamdan baglamlar
iceren REACT Stratejisine dayali olarak gerceklestirilen 6gretimin ogrencilerin kimya dersine karsi
motivasyonlarini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

» Deney grubu ogrencilerinin Hazir Gidalar Basar1 Testindeki basarilarinda ve Kimya Dersi
Motivasyon Olgegi puanlarindaki olumlu artista uygulamada kullanilan hikayeler, drama etkinlikleri
ve/veya gazete haberlerinde yer alan baglamlar etkili olmustur.

> Yar yapilandirilmis goriisme sonuglarina gore, dgrencilerin giinliik yasam baglamlariin yer
aldigr hikayelerin kullanildigi baglam temelli 6grenmeye yonelik yiriitilen kimya derslerinden
hoslandiklari, hikayeler, drama etkinlikleri ve diger etkinlikler sayesinde eglenerek ders isledikleri, dersi
daha iyi 6grendikleri, kimya dersini daha ¢ok sevdiklerini ve baglam temelli 6grenmeye yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 sonuglarina ulasilmigtir.

Calismadan elde edilen sonuglara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bunlar su sekildedir:

» Calismadan elde edilen sonuglar, REACT stratejisine dayali uygulamalarin 6grencilerin kimya
dersindeki basarilarin1 ve kimya dersine yonelik motivasyonlarimi olumlu yonde arttirdigini gostermistir.
Bu nedenle soz konusu uygulamalarin farkli kimya konularina uygulanmasi énerilmektedir.

» Alan yazinda yer alan bazi calismalar REACT stratejisine dayali uygulamalarin &grencilerin
sahip oldugu alternatif kavramlar1 gidermede, kavramsal degisimi saglamada, anlaml ve kalic1 6grenmeye
katkida bulunmada etkili olabilecegini gostermistir. Bu nedenle yapilacak ¢calismalarda REACT stratejisinin
hazir gidalar konusundaki kavram yanilgilarmi gidermesi {izerine calismalar yapilabilir.
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EK 1. CALISMADA KULLANILAN HIiKAYE

HAZIR GIDALARLA HASTALIKLARA DAVETIYE
Yine bir giin Ayse Hanim isten yorgun argin eve gelmisti. Cok Ey - n-.w
fazla yorgun oldugundan yemek yapamamus, disaridan hazir @& v & I8
yemek sdylemek zorunda kalmusti. Zaten yillardir is § \
temposundan, yogunluktan pek fazla evle ilgilenemiyordu. Bu

nedenle careyi hazir yemeklerde buluyordu. k’
Okuldan gelen 10 yasindaki kizi Biisra aciktigini sdyleyince ocu ar ’
disaridan hamburger siparis etmis ve birlikte yemiglerdi. Ayse
Hanim o giin kizinda bir degisiklik hissetmisti. Biraz daha |ei &8 . haz ’r "
dikkatli bakinca kizinin ne ara bu kadar kilo aldigim "
diistinmeye basladi. Kizinda yasina oranla ciddi bir kilo artis1 | { ’da ’a rda ”
olmus ve bunu simdiye kadar neden fark etmedigini g
diisiinerek kendini suclamisti. Is temposuna kendini ¢ok o 4

uizak tutun & g A

<'

kaptirdigimi ve kiziyla ilgilenmedigini o an gercek anlamda
anlamgt.

Bu diistincelerle kendini suclarken birden telefonu caldi. '_ " o \ ’f ‘,‘(

Arayan Biisra'nin smif 6gretmeni Mehmet Beydi. Mehmet Bey

kisa bir selamlasmadan sonra Ayse Hamma Biisra'min durumu hakkinda konusmasi gerektigini soyledi. Fakat Ayse Hanmim okula
gelemeyecegini, telefonda konusabileceklerini belirtti. Mehmet Bey Biisra'min uzun zamandir derslere olan ilgisinin azaldigmi, ©nceki
donemlerde olan basar: ve ilgisinden eser kalmadigin sdyleyerek Ayse Hanim’a nedeninin neler olabilecegini sordu. Bunu duyan Ayse Hanim
telaglanmust1 fakat Biisra'nin herhangi bir sorununun olmadigini séylemisti. Mehmet Bey’in durumun ciddiyetini 6zellikle vurgulamasi tizerine,
Ayse Hanim nedenlerini arastiracagini soyleyerek telefonu kapatt1 ve kapattigi gibi bilgisayarin basina gegerek internetten gocuklarda ani kilo
artis1 ve bagarmin diismesi hakkinda arastirmaya koyuldu. O an ekranda gordiiklerine inanamadi. Ayse Hanim yillardir yaptigi hatanin farkina
varmis yine kendini suclamisti.

Sabah olur olmaz Biisra’y1 da alip hastanenin yolunu tutmustu. Yapilan bazi testler sonucunda Biisra’da obezite, dikkat bozuklugu ve erken
ergenlik belirtileri oldugu goriilmiistii.

Sizce Biisra’da bu gibi belirtilerin ortaya ¢itkmasinin nedenleri neler olabilir?

Bu durumun ortadan kalkmasi i¢in Ayse Hanimin nasil bir yol izlemesi gerekmektedir?

EK 2. CALISMADA KULLANILAN DRAMA METNI

KODLARIM VE GOREVLERIM
Simdi kendi tirettigi gidalar1 marketinde satan Mevliit ustanin bu gidalarin tiretim siirecinin nasil gergeklestirdigini beraber seyredelim.

Mevliit Usta: Kurabiye yapacagim ama kurabiyelerimin giizel ve ilgi cekici olmasini istiyorum acaba ne yapmaliyim Ali?

Ali: Himmm... Bir diisiinelim. Ustam buldum galiba! Ne yapalim biliyor musun?

Mevliit Usta: Ne buldun Ali sdyle bakalim fikrini.

Alis Ustam kurabiyeleri gokkusag: gibi rengarenk yaparsak miisterilerin ilgisini cok cekecektir ve bu da bizim

’ daha ¢ok para kazanmamizi saglayacaktir.

Mevliit Usta: Peki, bunu nasil yapacagiz Ali?

Al Bende gida katki maddelerinin telefon numaralar1 var, oradan kesin isimize yarayacak maddeyi buluruz
ustam.

Mevliit Usta: Ooooo00 gercekten buna ¢ok sevindim Ali, hadi hemen arayip soralim ki kurabiyelerim bir an 6nce
gokkusagi gibi rengarenk olsun.

Ali: Tamam, o zaman hadi hemen numaray: gevirelim.

Mevliit Usta: Ama Alicigim hangi numaray1 arayacagiz?
Ustam bize kurabiyeleri gokkusag: gibi rengarenk yapmamiz igin renklendirici gida katki maddesi lazim.

Ali: Renklendirici gida katki maddelerinin numaras1 da E100-180 arasinda ustam!!! E100-180 arasindaki hangi
numaray1 ararsan ara renklendirici ¢ikacaktir karsina.

Mevliit Usta: Tamam, o zaman rastgele bir numaray1 cevirelim.

Ali: Ustam once E180'i arayalim.

Mevliit Usta: Tamam, hemen ariyorum ( E180 tusuna basiliyor ve arama yapiliyor).

Renklendirici(E180): AIO(,‘1 buyurlurg‘ll')e‘n gldalara renk veren gida katki maddesi olan renklendiricilerin bir iiyesiyim. Size nasil
yardimct olabilirim?

Mevliit Usta: Ben kurabiye tiretimi yapiyorum ama miisterilerin ilgisini ¢ekmek igin kurabiyelerimin gokkusag1 gibi
rengarenk olmasini istiyorum, bana bu konuda yardimci olabilir misiniz?

Renklendirici(E180): Uzgtinim bayim ben su anda jelibonlari, sakizlart renklendirmekle mesgultim. Bu nedenle size yardimci

’ olamayacagim, ama diger arkadaslarimi arayabilirsiniz.

Mevliit Usta: Peki, tesekkiir ederim, iyi giinler.

Mevliit Usta: Madem oyle, simdide E175'i arayayim ( E175 tusuna basiliyor ve arama yapiliyor).

Renklendirici(E175): AIO(,:1 buyurluglll.se.n gldalara renk veren gida katki maddesi olan renklendiricilerin bir tiyesiyim, size nasil
yardimer olabilirim?

Mevliit Usta: Ben kurabiye iiretimi yapiyorum ama miisterilerin ilgisini ¢ekmek igin kurabiyelerimin gokkusag: gibi

) rengarenk olmasini istiyorum, bana yardimci olabilir misiniz?

Renklendirici(E175): Tabi ki yardimc1 olurum. Benim gorevim zaten gidalara renk vermek, hemen geliyorum oraya.

Mevliit Usta: Cok giizel o zaman, hemen gelin de kurabiyelerim rengarenk olsun, cebimde paralarla senlensin.

Renklendirici(E175): (Ustanin yanina gider ve kurabiye yapimina katilarak gorevini yerine getirir).

Mevliit Usta: Kurabiyeler renklendi, simdi ise siitleri siselere doldurup rafa dizmeliyim.

Ali: Ama ustam ya kisa siirede siitleri satamazsak! Siitler bozulur da zarar edersek!

Mevliit Usta: Peki, bu zarar1 engellemek i¢in ne yapmaliy1z Ali?
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Ali:

Mevliit Usta:

Ali:

Mevliit Usta:

Ali:

Mevliit Usta:
Koruyucu( E-200):

Mevliit Usta:

Koruyucu( E-200):
Mevliit Usta:
Koruyucu( E-200):
Mevliit Usta:

Ali:

Mevliit Usta:
Ali:
Mevliit Usta:
Ali:
Mevliit Usta:
Ali:
Mevliit Usta:

Antioksidan(E300):

Mevliit Usta:
Antioksidan(E300):

Ali:

Mevliit Usta:

Ali:

Mevliit Usta:

Ali:

Mevliit Usta:

Koku Verenler (E622):
Mevliit Usta:

Koku Verenler (E622):
Mevliit Usta:

Ali:

Mevliit Usta:

Emiilsifiyer ve stabilizatorler (E-

322):

Mevliit Usta:

Emiilsifiyer ve stabilizatorler (E-

322):
Mevliit Usta:

Ustam yine katki maddelerinden yardim alalim.

Simdi kimi arasak acaba Ali?

Ustam bence koruyucular arayip bir soralim gérevleri nelermis.

Tamam, arayalim, koruyucularin numarasi nedir peki Alicigim?

E200-297 arasi, hepsi koruyuculari numarast.

Tamam, E200't1 artyorum ( E-200 tusuna basilir ve arama yapilir).

Alo, buyurun ben gidalar1 mikroorganizmalarin sebep oldugu bozulmalara karsi koruyarak raf omiirlerinin
uzatilmasini saglayan gida katki maddesi olan koruyucularin bir iiyesiyim, size nasil yardimci olabilirim?
Tam istedigim 6zellikteki gida katki maddesine denk geldim, bu gok iyi oldu. Ben de marketimde bulunan
stitlerin ¢cabuk bozulmamasini istiyorum. Bu konuda bana yardimci olabilir misiniz?

Tabi ki olurum. Siitii mikroorganizmalardan korumak ve raf émriinii uzatmak tam benim igim.

Cok iyi o zaman hemen gelin de siitleri bozulmaktan kurtaralim

Tamam, hemen geliyorum ( ustanin yanina gider ve gérevini tamamlar.)

Kurabiyelerimi renklendiriciler sayesinde renklendirdim, koruyucular sayesinde siitlerin raf omriini
uzattim. Gelsin paraciklar. Simdi ne yapsam acaba?

Ustam yaglarin uzun stire satilmamasi, yaglarin tatlarinin acilasmasina ve renk degisikligine yol agiyor. Bu
da ¢ok 6nemli bir durum. Bunu da ¢c6zmek gerek. Yoksa paralar yag gibi eriyip gidecek.

Haklisin Alicigim. Bu konuyu da gida katki maddeleri sayesinde halledebiliriz.

Evet, ustam hadi numaralara bakalim, bize kim yardimci olabilir?

Bakalim Alicigim.

Acaba hangi numaray: arasak bize yardimci olur?

Bence antioksidanlar1 arayalim, yanlissa diger numaralari ceviririz bir daha.

Olur, ustam. E300-321 aras1 herhangi bir numaray: gevirebiliriz.

(E300 tusuna basilir ve arama yapilir).

Alo buyurun, ben yaglarmn acilasmasini ve renklerinin degismesini engelleyerek raf émiirlerinin uzamasini
saglayan gida katki maddesi olan antioksidanlarin bir tiyesiyim.

Ne kadar giizel, ne kadar giizel antioksidancigim. Ben de marketimdeki yaglarin raf émriinii uzatacak bir
gida katki maddesi artyordum. Seni gokte ararken telefonun ucunda buldum. Bu konuda bana yardim
edersen ¢ok sevinirim.

Ne demek biiyiik bir mutlulukla yaparim bu gorevi ( Ustanin yanina gider ve gorevini tamamlar).

Ustam simdide ketcaplarin, mayonezlerin homojen olarak goriilmesini saglasak ¢ok iyi olur. Ciinkii
yapimlarinda kullandigimiz yag faz halinde ayrilirsa miisterilerimiz bu tiriinleri kullanirken biz ketcap mu,
mayonez mi yoksa yag mu satin aliyoruz diye sikayet ederler. Bu yiizden faz ayrimini engelleyen gida katki
maddesi bulmaliyiz.

Alicigim ¢ok dogru soyliiyorsun. Hadi o zaman yeniden gida katki maddeleri telefon rehberinin basina
gegelim, arama yapmak igin.

Olur ustacigim. Bu sefer su adinin séylenmesi zor oldugu emiilsifiyer ve stabilizatorleri arayalim.

Olur, Alicigim, sdyle numaray1 hemen arayayim.

Ustam numara E322-500 arast.

Peki, Alicigim artyorum simdi ( Yanlishikla E622 numarasi aranir).

Alo, buyurun ben gidanin kokusunu arttirmakla gorevli, gida katki maddesi olan koku verenlerin bir
tiyesiyim, size nasil yardimci olabilirim?

Neyyyyyy koku veren mi? Yanlis oldu ya kusura bakmayin ama ileride sizi tekrar rahatsiz edebilirim, iyi
giinler diliyorum.

Iyi giinler.

Alicigim yanhslikla E322yi arayacagima E622"yi aradim koku verenler agt1 telefonu.

Olsun ustacigim hatasiz kul olmaz tekrar ararsin simdi.

Evet, Alicigim dogru soyliiyorsun simdi arryorum E322"yi ( E-322 tusuna basilir ve arama yapilir).

Alo, buyurun ben ketcap, mayonez, peynir gibi gidalarda bulunan faz ayrismalarini engelleyerek fazin
homojen dagilimini saglayan gida katki maddelerinden emiilsifiyer ve stabilizatorlerin bir tiyesiyim, size
nasil yardimei olabilirim?

Ya senin canini yerim ya tam da senin ozelliklerine sahip gida katki maddesi ariyordum. Ketcap ve
mayonezlerimdeki faz ayrismalarim engellemeye yardimei olur musun?

Tabi ki yardimci olurum. ( ustanin yanina gider ve gorevini tamamlar).

Alicigim iyi ki bu gida katki maddeleri var. Onlarin sayesinde gok para kazanacagiz. Gida katki maddeleri
say say bitmez, bizim paralar ise saymakla bitmez... Hadi bakalim gelsin paralar agilmasin aralar...
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