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ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE YONELIK KALIPLASMIS DUSUNCELERI
(NEVSEHIR iLi ORNEGI)

STEREOTYPES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ABOUT THE MATHEMATICS COURSE (THE
CASE OF PROVINCE NEVSEHIR)

Ergiin ARIK**
Mustafa GUCLU***

Oz

Bir kavram olarak kaliplasmus diistinceler, genellikle farkinda olunmayan fakat duygu ve davranislarimizi etkileyen, gercekei
ve akilc1 olmayan bir takim negatif diistinceler olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim dikkate alndiginda diistince stiregleri, bireyin sadece
duygularmi degil ayn1 zamanda davramslarini da énemli derecede etkileme ve yonlendirme giictine sahiptir. Bu agidan bakildiginda,
kaliplasmus diistincelerin bircok alanda oldugu gibi ders basarisini da etkiledigi soylenebilir. Kaliplasmis diistinceler bir¢ok alanda
oldugu gibi matematik alanindaki akademik basartyr da etkilemektedir. Bu diistincelerin belirlenmesi ve matematik dersindeki
akademik basar1y1 olumsuz etkileyen bu kaliplasmus diisiincelerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul
ogrencilerin matematige yonelik kaliplasmis diisiincelerini belirlemek ve matematik dgretmenlerine, okul yoéneticilerine ve matematik
ogretiminde program gelistirme uzmanlarina veri saglamaktir. iliskisel tarama modelinin kullanldig arastirmada veri toplama araci
olarak “Matematige Yonelik Kaliplasmus Diistinceler Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin matematige
yonelik kaliplasmis diistincelerinin ¢ok az oldugu ve matematige yonelik kaliplasmus diisiincelerinin cinsiyete gore anlaml bir fark
gostermedigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Kaliplasmis Diistince, Akademik Basari, Cinsiyet.

Abstract

As a concept, stereotyped thoughts are defined as a number of unrealistic and irrational negative thoughts which one is often
unaware of but which affect our emotions and behaviors. When this definition is taken into consideration, thought processes have the
power to influence and direct not only emotions but also behaviors of individuals. From this point of view, it can be said that
stereotyped thoughts also affect course achievement as they do in many other fields. Stereotypes affect academic achievement in
mathematics as well as in many other subjects. It is necessary to identify and eliminate these stereotypes which negatively affect
academic achievement in the mathematics course. The aim of this study is to identify stereotypes of secondary school students about
mathematics and to provide mathematics teachers, school administrators and specialists of curriculum development in mathematics
with data. In the research, in which the correlational survey model was used, the "Scale for Stereotypes about Mathematics" was used as
the data collection instrument. As a result of the study, it was concluded that secondary school students have few stereotypes about
mathematics and that their stereotypes about mathematics do not differ significantly by gender.

Keywords: Mathematics, Stereotypes, Academic Achievement, Gender.
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1. Giris

Iginde bulundugumuz yiizyll bireylerden farkli ozellikler —gerektirmektedir. Ozellikle
kiiresellesmenin yogun olarak yasandig1 21. yiizyilda, ¢alisma hayatlarinda basarili olan ve bu basarilarmi
uluslararasi seviyelere tastyabilecek iyi donamiml fertlere sahip toplumlar yenicaga ayak uydurabilecekleri
soylenebilir. Icinde bulundugumuz yiizyilda sahip olunmasi gereken becerilerden birisinin de matematik
bilgisi oldugu bilinmektedir. Geg¢misten bu yana insanoglunun var oldugu her yerde matematik
bulunmaktadir. Matematik insanlik tarihi kadar eski ve stirekli gelisim icinde olan bir bilimdir (Dénmez,
2002). En eski bilimlerden biri olan matematikteki siirekli gelisim, ge¢misten gelen matematik bilgisiyle
desteklenmektedir (Bolinger-Horton, 2011). Matematik bilim dalinin temelleri insanligin ihtiyaglarindan
kaynaklanmaktadir. Bu ihtiyaglarin bazilari, alisveris yapabilmek i¢in hesaplama, uzunluk ¢lgme, gok
bilimini anlayabilecek gereksinim ve arazi ol¢timlerini gerceklestirebilmek i¢in ortaya cikip kullanilmistir
(Tez, 2008). Insanlar matematik konusunda farkli diisiinceleri ve degerlendirmeleri vardir. Insanlarin bu
degerlendirmeleri dort farkli baghk altinda gruplandirilabilir(Baykul, 1999):

* Giinliik hayat problemlerini ¢ozmemize yarayan hesap, sayim, 6l¢iim ve ¢izimdir.

¢ Bazi sembolleri icinde bulunduran bir dildir.

* Dogru diistinmeyi gelistiren mantiktir.

* Evreni anlamada yardimcidir.

Giintimiizde matematik, problemlerin ¢oziimiinii ve problemleri anlama siirecinde deneyim ve
bilgilerin tamamim kapsamasi, gercek yasamin modellenmesi olarak algilanmaktadir (Altun, 2014). Son
yillarda insanlarin egitime bakis acgilarinda ve matematik egitimini degerlendirme konusunda degisiklikler
gorilmektedir.

Insan hayatma kattig1 6nem ve bilimin gelismesine sagladigi katkidan dolayr matematik dgretimi
onem kazanmistir. Matematik 6gretimine ¢ok fazla zaman ayrildig1 ve okul 6ncesi de dahil olmak tizere
insanlarin 6gretim hayatlarinin sonuna kadar bu stirecin devam ettigi bilinmektedir. Matematik dgretimine
genis zaman ayrilmasi, insanlarin giinliik hayatlar i¢in gerekli olan bilgiye sahip olmalarmni, problemlerin
nasil ¢oziilmesi gerektigini ve insanlarin yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlar1 problem ¢6zme diistince
sisteminde hayata gegcirebileceklerini gostermektedir (Yenilmez & Demirhan, 2013). Herkesin tist seviyede
davranis kazanabilmesi, yasam icin gerekli ¢doztimlemeler yapabilmeleri, saghkl iletisim kurulmasi ve
bagimsiz diistinebilmek icin matematik 6gretiminin gerceklestirilmesi zorunlu hale gelmistir. Bundan dolay:
ogrencilerin matematik bilgisinin gelismesi ve yasamlarindaki matematigin degerin anlasilmas: icin
bilgilendirilmelerine ihtiyag vardir.

Ulkemizde de matematik egitimine okul dncesinden baglanarak, ortadgretimin sonuna kadar yer
verilmesine ragmen son yillarda hem ulusal seviyede gerceklestirilen sinavlarda hem de uluslararas:
diizeyde yapilan sinavlarda Tiirk 8grencilerin matematik ortalamalarinin ¢ok diisiik oldugu belirtilmektedir
(MEB, 2019). Ornegin TIMSS smavlardan 2015 yilina ait sonuglar incelendiginde, sorulan 20 soruya Tiirk
ogrencilerin verdigi cevaplarin ortalama netlerinin 4,7 ve matematik ortalamalarmnin (458) puan alarak
TIMSS (2015) ortalamasinin (500) altinda kaldig1 goriilmekle birlikte, tilkemizin bu sinava katilan 39 tilkeden
24. sirada yer aldig1 gorulmiistiir.

Matematik basarisinin diisiik seviyede olmasi tilkemizde oldugu gibi Diinya’nin bagka tilkelerindeki
egitimcileri de matematik basarisini etkileyen sebepleri incelemeye yonlendirmistir (Adesoji & Yara, 2008;
Bosker, Kremers & Lugthart, 1999; Centra & Potter, 1980; Yayan & Berberoglu, 2004).

Arastirmalara bakildiginda, 6grencilerin akademik basarilarin etkileyen ¢ok sayida faktoriin oldugu
goriilmektedir. Ogrenme faaliyetini bireysel farkliliklar etkiledigi gibi cevresel faktorlerde etkilemektedir.
Zeka, on bilgi, genel yetenek, tutum, kaygi, motivasyon, yas ve bilissel stil 6grenmeyi etkileyen bireysel
farkliliklara ornek gosterilebilir (Kiamanesh, 2004; Papanastasiou, 2000).

Matematik dersine yonelik olumsuz tutumlar, 6grencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinin
sebeplerinden birisidir (Baykul, 1999). Matematige yonelik olumsuz tutumlarin olusmasindaki en etkili
unsurun ise, akilci olmayan ve gerceklerle ortiismeyen olumlu igerige sahip olmayan diistinceler oldugu
gortilmektedir. Insanin yasadig1 olaylar sebep ise olaylarla karsilasildigi zaman gosterilen tepkiler sonugtur.
Bu sonuglar insanin duygu ve davramslarindan kaynaklanmaktadir. Iki grupta incelenen diistincelerden ilki
gercekci ve akla dayanan diustinceler, ikincisi ise akilci olmayan, kurgulanan ve gerceklerden uzak
duistincelerdir. Diisiinceleri bu sekilde olan bireyler bu durum iginde olduklarmin farkina varmamaktadir.
Bu sebepten dolay1 kaliplasmis diistince ile sorgulama yapmadiklar1 icin bu tarz diistincelere zit diisen
diistincelere kars: kat1 ve inatci bir tutum icinde bulunmaktadirlar (Dokmen, 2013). Alanyazinda bu ikinci
cesit diisiinceler tamamuyla, “Kaliplasmis diisiinceler” olarak adlandirilmaktadir. Ulkemizdeki okullarda
ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik diizeyde olmasinda egitim sistemimizin yetersizlikleri neden
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olabilecegi gibi, 6grencilerin matematige yonelik kaliplasmis diisiinceleri de neden olabilir. Ogrencilerin
matematik dersindeki basarilarii etkileyen bir¢ok etmen varken bunlardan birinin de kaliplagmis
distinceler oldugu distiniilmektedir. Bu yiizden egitimin 6neminin giderek arttig1 diinyada, kaliplasmis
diistincelerin matematik basarisina etkisinin derinlemesine incelenmesi gerekmektedir.

Bireylerin her yonden saglikli gelisime sahip olmalari onlarin akademik basarilarinin 6n kosulu
niteligindedir. Bu konudaki 6nemli kavramlardan birisini de kaliplasmis diistinceler olusturmaktadir.
Arastirmada ortaokullarda matematik dersinde kaliplasmis diisiincelerin neler oldugunun belirlenmesine
calisilmis, ogretmenlere, okul yoneticilerine ve program gelistirme uzmanlarina veri saglanmasi
hedeflenmistir.

2. ARASTIRMANIN AMAC VE ONEMI

2.1 Arastirmanin Amaci

Kaliplasmis diistinceler 6grencilerin akademik basarilarini oldukca etkilemektedir. Kaliplasmis
diistincelerin etkiledigi alanlardan birisini de matematik dersi olusturmaktadir. Bu nedenle &grencilerin
matematik dersi hakkinda kaliplasmis diistincelerin neler oldugunun 6gretmenler tarafindan, program
gelistirme uzmanlar: tarafindan bilinmesi ve elde edilen bilgilerin uygulamada kullamilmas: gerekmektedir.
Bu arastirmanin amaci, ortaokul o6grencilerinin matematik dersine yonelik kaliplasmis diisiincelerini
belirlemek, 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve program gelistirme uzmanlarina veri saglamaktir. Bu amag
cercevesinde su sorulara cevap aranmugtir:

1.0Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik kaliplasmus diistinceleri nelerdir?

2. Ortaokul ogrencilerinin matematik dersine yonelik kaliplasmis diistinceleri cinsiyete gore
degisiklik gostermekte midir?

2.2 Aragtirmanin Onemi

Matematigin insan yasami ve bilime c¢ok biiyiik etkisi vardir. Ciinkiimatematik insanin hayata
hazirlanmasinda ve yasam icgin gerekli kazamimlara sahip olmasinda etkilidir. Bireylerin matematik
Ogretimlerini saglikli tamamlayamamalari, egitim hayatlarinda ve yasantilarinda énemli problemlere sebep
olabilmektedir. Bu ytizden ortaokul donemindeki matematik egitim ve Ogretimini etkileyen dtistinceler
onemli hale gelmektedir.

Bu arastirmayla ortaokul ogrencilerinin matematik dersine yonelik kaliplasmis diistincelerinin
belirlenmesi hedeflenmekte olup, elde edilen bilgilerin ortaokul matematik ogretiminin daha etkili
yapilabilmesini saglayacag: diisiintilmektedir.

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, yapilan calismalarda daha ¢ok 6grencilerin matematik dersi
ile ilgili tutum, kayg1 ve 6z yeterlik algilarinin arastirildign goriilmiistiir. Bu arastirmalarda 6grencilerin
matematik dersi ile ilgili tutum, kaygi ve 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyleri, okul
seviyeleri ve ogrencilerin akademik basar1 degiskenleri ile aralarindaki iligskiye bakildigi gortilmiistiir. Bu
arastirma, ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik kaliplasmis diistincelerinin belirlenmesine yonelik bir
arastirma olmasi nedeniyle diger arastirmalardan farklilik gostermektedir.

Arastirma ile elde edilen verilerin, ortaokul o6grencilerinin matematik dersindeki akademik
basarilarini agiklamada katki saglayabilecegi diistintilmektedir. Bununla birlikte bu arastirmanin milli
Egitim Bakanlig1 matematik 6gretim programina olumlu yonde katk: saglanmasi beklenmektedir. Ayrica bu
arastrmada elde edilen verilerle Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarisizliklarinda,
matematige yonelik kaliplasmis diistince diizeylerinin belirlenmesinin saglanmas1 hedeflenmektedir.

3 YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik kaliplasmis diistincelerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu arastirma betimsel nitelikli bir ¢alisma olup arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini
amaclayan ¢alismalara denilmektedir (Buyiikoztirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz & Demirel, 2017).

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Nevsehir ili merkez ilcesindeki MEB’e bagh
devlet ortaokullarinda egitim-6gretimine devam eden 7904 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin orneklemini ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda devlet ortaokullarinda egitim-6gretimine
devam eden 523 6grenci olusturmaktadir. Belirlene 523 6grencinin, Cingi'min (1994) 6rneklem biiytikliikleri
tablosu incelenerek 6rnekleme alinmasi kararlastirilmis, basit seckisiz érnekleme yontemi kullanilmistir.

3.3 Veri Toplama Araglar1

- 809 -



Vluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi b The Journal of International Social Research
Cilt: 12 Say: 68 Yil: 2019 J Volume: 12 Issue: 68 Year: 2019

Arastirmada kisisel bilgi toplama formu yaninda ortaokul ogrencilerin matematige yonelik
kaliplasmis diistincelerini belirlemek amactyla Unal ve Dagistan (2017) tarafindan gelistirilen “Matematige
Yonelik Kaliplagmis Diistinceler Olgegi” kullanilmistir. Toplam 27 maddeden olusan kaliplagmis diisiinceler
Olgeginde 9 madde “Asiricilik”, 9 madde “Keskecilik” ve 6 madde “Kurgulama” ve 3 madde ise
“Mutlakacilik” kaliplagmus diistinceyi dlgmektedir. Olgegin giivenirligini belirleyebilmek igin, 6lgegin alt
olgeklerinin i¢ tutarhilik katsayilar1 hesaplanmis ve asiricilik igin .86, keskecilik i¢in .85, kurgulama icin .74 ve
mutlakacilik icin .72 bulunmustur. Cronbach giivenilirlik katsayis1 90 olarak hesaplanmistir (Unal &
Dagistan, 2017). Bir testin puanlarinin genel olarak yeterli goriilmesi icin giivenilirlik katsayisinin ,70 ve
daha ytiksek olmasi gerekmektedir (Buiyiikoztiirk, 2007).

3.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik kaliplasmis diistince diizeyleri ve
bunlar arasindaki iligkiyi tespit etmek icin arastirmada yer alan degiskenlere gore istatistiksel analizler
yapilmustir. Arastirmada verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilarak istatistiksel teknige karar
verilmistir. Matematige yonelik kaliplasmis diistinceler 6lgegini cevaplayan orneklem grubun puanlarinin
normal olmayan bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Cok kiiciik drneklemler i¢in ve verilerin, parametrik
tekniklerin varsayimlaria uygun olmadig: sartlarda parametrik olmayan tekniklerin daha kullanish oldugu
goriilmektedir (Kalayci, 2009). Bundan dolayr 1ki olgiitlii bagimsiz degiskenlerde (cinsiyet) parametrik
olmayan “Mann Whitney U” testi uygulanmustir.

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemlere uygun olarak bulgulara yer verilmis, bulgulara iliskin
aciklamalara deginilmistir.

4.1 Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Kaliplasmig Diisiincelerine Iliskin Bulgular

Matematige yonelik kaliplasmus diistinceler olgeginde 51i likert tipi kullamilmistir. “Kesinlikle
Katilmiyorum” 1.00-1.79 puan araliginda, “Katilmryorum” 1.80-2.59 puan araliginda, “Kararsizim” 2.60-3.39
puan araliginda, “Katiliyorum” 3.40-4.19 puan aralifinda ve “Tamamen katiiyorum” 4.20-5.00 puan
araliginda deger almaktadir.

Matematige yonelik kaliplasmis diistinceler tlgegine gore ortaokul dgrencilerinin vermis olduklar:
yanitlara ait bulgular Tablo 4.1."de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Matematik dersine yonelik kaliplasmis diistincelere iliskin puan dagilimi

N X Degerlendirme
Asiricilik 523 2,0661 Katilmiyorum
Keskecilik 523 2,9290 Kararsizim
Kurgulama 523 1,7119 Kesinlikle katilmiyorum
Mutlakacilik 523 3,4799 Katiliyorum
Genel ortalama 523 2,4321 Katilmiyorum

Tablo 4.1. incelendiginde matematige yonelik kaliplasmis diisiinceler Slgegine verilen yanitlarin
genelinde “Katilmiyorum” puan araliginda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte matematige yonelik
kaliplasmis diistinceler tlcegine 6grencilerin verdikleri cevaplarin asiricilik alt boyutunda “Katilmiyorum”,
Keskecilik alt boyutunda “Kararsizim”, Kurgulama alt boyutunda “Kesinlikle katilmiyorum” ve
mutlakacilik alt boyutunda ise “Katiliyorum” puan araliginda oldugu saptanmistir. Ayrica puan aralig1 en
diisiik kurgulama alt boyutunda (Kesinlikle katilmiyorum = 1,7119) ve puan aralig1 en ytiksek mutlakacilik
alt boyutunda (Katiliyorum=3,4799) oldugu dikkat cekmektedir.

4.2 Cinsiyetlerine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Kaliplasmis Diisiincelerine
Iligkin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik kaliplagmis
diistincelerinde farklilasma olup olmadigini test etmek icin yapilan Mann Whitney U sonuglar1 Tablo
4.2.1’de topluca verilmistir.

Tablo 4.2.1. Cinsiyetlerine gére matematige yonelik kaliplasmus diistincelerin Mann Whitney U
sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira toplam U P

Genel Kadin 264 257,30 67927,00 32947,00 0,473
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ortalama Erkek 259 266,79 69099,00

Tablo 4.2.1 incelendiginde cinsiyetlerine gore ortaokul ogrencilerinin matematige yonelik
kaliplasmis diustincelere yonelik goriisleri arasindaki farkliliga iliskin Mann Whitney U sonucuna
bakildiginda kadin ve erkek ogrenciler arasinda (p= 0,473, p>0,05) anlamli duizeyde bir farklilik
goriilmemistir. Bunun yaninda erkek Ogrencilerinin swra ortalamalarmin kadin 8grencilerin  sira
ortalamalarindan yiiksek oldugu saptanmustir.

Cinsiyetlerine gore matematige yonelik kaliplasmus diistincelerinin alt boyutlarina iliskin Mann
Whitney U sonuglar: Tablo 4.2.2'de gosterilmistir.

Tablo 4.2.2. Cinsiyetlerine gore matematige yonelik kaliplasmis diistincelerin alt boyutlarma iliskin
Mann Whitney U sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira toplam U p
e ey,
e
Kb g o i e

Mutlakacilik IE:S;E ggg ig;gé Zg%gigg 33126,50 536

Tablo 4.2.2 incelendiginde cinsiyetlerine gore ortaokul ogrencilerinin matematige yonelik
kaliplasmus diistincelerinin alt boyutlarina iliskin gortisleri arasinda farklilasmaya ait Mann Whitney U
sonuclarina gore kadin ve erkek arasinda kurgulama alt boyutunda (p=0,025, p<0,05) anlamli fark
saptanmustir. Bu anlamli farkin erkekler lehine oldugu gortilmiistiir. Kurgulama alt boyutunda erkeklerin
sira ortalamasinin kadinlarin sira ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan asiricilik alt
boyutunda (p=0,054, p>0,05) , keskecilik alt boyutunda (p=0,385, p>0,05) ve mutlakacilik alt boyutunda
p=0,536, p>0,05) anlamli bir fark goriilmemistir. Ayrica alt boyutlarda en diisiik ve en yiiksek sira
ortalamalarma bakildiginda kurgulama alt boyutunda oldugu dikkat ¢cekmektedir. Diger taraftan kegkecilik
ve mutlakacilik alt boyutlarinda kadinlarin sira ortalamalarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu, asiricilik
ve kurgulama alt boyutlarinda ise erkeklerin sira ortalamalarinin kadinlarin sira ortalamalarindan ytiksek
oldugu gortlmustiir.

5. TARTISMA

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerin matematige yonelik kaliplasmis diisiincelerinin belirlenen
bagimsiz degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi ve ortaokul 6grencilerin matematik dersi
basarilarina etkisi belirlenmeye galisilmustir.

Arastirmada yanit1 aranan ilk alt problem ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik kaliplasmis
diistincelerinin diizeyleri ile ilgilidir. Ogrencilerin ortalama puanlar1 incelendiginde matematige yonelik
kaliplasmis dusiince diizeylerinin ‘Katilmiyorum’” araliginda oldugu gozlenmektedir. Arastirmada elde
edilen bu durum 6grencilerin matematige yonelik kaliplasmis diistincelerinin yok denecek kadar az oldugu
seklinde yorumlanabilir. Unal ve Dagistan (2017) ortaokul 6grencileri ile yaptiklari aragtirma bu sonucu
destekler sonuca ulagsmislardar.

Matematige yonelik kaliplasmus diistince alt boyutlarina iliskin elde edilen sonuglara gore Asiricilik
alt boyutunda * Katilmiyorum’, Keskecilik alt boyutunda ‘Kararsizim’, Kurgulama alt boyutunda ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ ve Mutlakacilik alt boyutunda ise ‘Katiliyorum’ seklinde yer almaktadir. Unal & Dagistan
(2017) ortaokul 6grencilerininmatematige yonelik kaliplasmis diistinceler 6lgegi gelistirme calismasindaki
Asiricilik, Keskecilik ve Kurgulama alt boyutlarinda elde ettikleri sonuglar bu arastirmadan elde edilen
sonuglar ile ortiismektedir. Ogrencilerin Kegkecilik alt boyutunda kararsiz olmalari matematik dersi icin
dogru yonlendirilme yapilmadiginda ileride 6grencilerin yasantilarin olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Arastirmada yamiti aranan ikinci alt probleme gore ortaokul dgrencilerinin matematige yonelik
kaliplasmis diistincelerinin cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varilmistir. Matematige
yonelik kaliplagmis diistincelerin kurgulama alt boyutunda erkekler lehine anlamli fark bulunmustur. Unal
ve Dagistan (2017)'1n yaptiklar: ¢alisma bu sonucu destekler niteliktedir. Ortaokul 6grencilerinde erkekler
lehine olan bu durum erkek ogrencilerinin daha genelci bir yaklasima egilimli olduklar1 stylenebilir.
Literattire bakildiginda bazi calismalarda matematik tutumu ile cinsiyet degiskeniarasinda anlaml
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farklilasmanin olmamasi bu ¢alismadaki sonucu destekler niteliktedir (Celik & Bindak, 2005; Johnson, 2000;
Blaszczynski & James, 2001; Orhun, 1998; McGraw, Lubienski & Strutchens, 2006; Pierce, Stacey & Barkatsas,
2007; Ursini & Sanchez, 2008; Yenilmez & Ozabaci, 2003).

6. SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik kaliplasmis diistincelerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada kaliplasmis diistincelerin diizeyleri ve cinsiyete gore degisiklik gosterip
gostermedikleri gibi durumlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucuna gore ortaokul 6grencilerinin
matematik dersine karst kaliplasmis diisiincelerinin oldukca az oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
matematik dersine yonelik kaliplasmis diistince alt boyutlarindan sadece “keskecilik” boyutunda kararsizlik
yasamakta olup diger boyutlara genellikle katilmamaktadirlar. Arastirmada elde edilen sonuglardan birisi
de ortaokul ©grencilerin matematik dersine yonelik kaliplasmis diistincelerin cinsiyete gore farklilik
gostermemesidir. Bu konuda sadece matematige dersine yonelik kaliplasmis diistincelerin kurgulama alt
boyutunda erkekler lehine anlaml bir farkin oldugu gortilmiistiir.

Bu sonuglar dogrultusunda getirilen baslica dnerileri soyle siralayabiliriz:

1. Ogrencilerin matematige yonelik kaliplasmis diistinceleri ile matematik dersi basaripuanlart
arasinda negatif bir iliski bulunmas: ve matematige yonelik kaliplasmisdiisiincelerin matematik dersi
basarisini etkilediginden dolay1 6gretmenlerin veegitim kurumu yoneticilerinin bu arastirma dikkate
alinarak egitim ortamlarm1 veders isleme stratejilerini matematik dersini sevdirmeye yonelik
planlayabilirler.

2. Ogrencilerin Kegkecilik alt boyutunda karasizlik yasadiklari goriilmiistiir. Bu durumun
yasanmamasl icin 6gretmenler tarafindan 6grencilere iyi bir rehberlik yapilmasi gerekmektedir.
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