UUUSLARARASTS $TIRMALAR DERGISIl

THE?N OURNAIrF INTERNA"EIONAL SOCIAL RESEARECH

Volume: 12 Issue: 68 Year: 2019
www.sosyalarastirmalar.com
Issn: 1307-9581

Cilt: 12 Say: 68 WL 2019
www.sosyalarastirmalar.com
Issn: 1307-9581

Doi Numer:
bty /b doiorg/10.17719)isr.2019.3881

HOLLANDALI OGRETMEN ADAYLARINA GORE TURKIYE'DEKI iLKOGRETIME BiR BAKIS
DUTCH PRE-SERVICE TEACHERS’ VIEW OF THE ELEMENTARY EDUCATION IN TURKEY

Hasan SEKER®

Oz

Bu ¢alisma Hollanda ve Tiirkiye egitimini ve siif atmosferini ziyarete gelen Hollandali 6gretmen adaylar:
goziiyle incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma iki temel soru tizerinde ytrttiilmiistiir. Bunlar: Hollandali 6gretmen
adaylary; Tirkiye'yi ziyaret etmeden 6nce Tiirk egitim sistemini genel olarak nasil algilamaktadir? , Ziyaret sonrasi
smifin 6grenme ve Ggretme siirecini nasil algilamaktalar? Hollandali 6gretmen adaylar: ziyaret sonrasinda bigimsel
unsurlardan daha ¢ok 6grenme Ogretme siirecine odaklandiklar1 goriilmektedir. Hollandali 6gretmen adaylarmin
goriisiine gore ‘6grenci merkezliligin’ Hollanda’da, ‘6gretmenin basatliginin’ ise Tiirkiye'de, oldugunu gostermektedir.
Bulgular bireyci ve kollektivist toplumlardaki birey davranislari ile birlikte ele alinip tartistlmistir: Arastirmalarda
siklikla vurgulanan “6grenci merkezlilik” ve “6gretmen merkezlilik” betimlemelerinin bulundugumuz, etkilendigimiz
yasanilan kiiltiirel ortama gore betimlenebilecegi, farklilasabilecegi, farkli derecelerle degerlendirilebilecegi goz ardi
edilmemeli. Buna karsin resmi programlarda siklikla vurgulanan bireyi merkeze alan yaklasimlara yonelik gticli
inanglarin, uygulamalara ayni siddetle yansimamasinin nedenlerinden biri, kollektivist bir gelenegin aliskanliklar: ile
bireyci paradigmalarin uygulanmasindaki giiclitklerde de aranmalidar.

Anahtar Kelimeler: Egitim Ziyaretleri, Hollanda Ogretmen Adaylari, Kollektivist Gortisler C)grenme Siireci,
Smuf Atmosferi.

Abstract

The current study aimed to investigate the education and the classroom atmosphere in Turkey from the eye of
the Dutch pre-service teachers visiting Turkey. The current study focused on two main questions. These are; How did
the Dutch pre-service teachers view the Turkish education system in general before coming to Turkey? , How do they
view the learning and teaching process in the class after their visit to Turkey? Before their visit, the Dutch pre-service
teachers expressed opinions mostly about structural elements rather than the learning and teaching process in the class.
Dutch pre-service teachers, the education system in Holland is student-centered while it is teacher-centered in Turkey.
According to the Dutch pre-service teachers, the education system in Holland is student-centered while it is teacher-
centered in Turkey. The findings of the current study were discussed in relation to behaviors in individualistic and
collectivist societies: The effects of cultural environment on the terms “teacher-centered” and “student-centered”
frequently emphasized in the current study should not be ignored. Thus, one of the reasons why the emphasis put on
approaches putting the individual into the center in the official curriculums cannot find reflection in practice should be
sought in the habits of collectivist tradition and difficulties involved in the implementation of individualistic paradigms.

Keywords: Classroom Atmosphere, Collectivist Views Dutch Pre-service Teachers, Learning Process, Study
Trip.
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1. Giris

Yurtdiginda kisa veya uzun siire egitimin acik ya da 6rtiik amaglar1 bulunmaktadir. Ogretmen veya
adaylarinin yurtdist egitim gezilerinin kisisel ve mesleki gelisimlerine katkilar1 bir¢ok arastirma
bulgularinda goriilmektedir. Mikulec (2019)'in ¢alismasinda, kisa stireli (20 saatlik) gozlem ve calisma
aktivitelerinin 6gretmen adaylarmin 6zgtiven, ¢zerklik, belirsizlik toleransi, esneklik ve uyarlanabilirlik,
kisileraras1 becerilerinde artislara ve kisisel gelisimlerine katki getirdigi goriilmektedir. Ogretmenler,
yurtdisi deneyimlerinin baska bir tilkedeki 6grencilerle galismalarinda daha donanimli olmalarina ve
gelecekteki olasi smiflarinda kullanmak icin 6gretim stratejileri gelistirmelerine katkis1 oldugunu da
belirtmistir (Mikulec, 2019). Kisa siireli, fakiilte 6nderligindeki program etkinlikleri ve gezileri ev sahibi
tilkeler hakkinda bilgi edinme firsatlarim1 icermektedir. Bu ziyaretler, genellikle 6grenci ogrenmesini
destekleyecek ©zel olarak tasarlanmis ogrenme firsatlarmni icerdiginden, ziyaretlerin kiiltiirleraras:
yeterlikler tizerine de olumlu bir etkiye sahiptir (Stebeleten, Soria, & Cherney, 2013). Kisa bir programin
(calismada bes haftalik bir program) katilimcilarin iletisim kurmadaki isteklerini arttirdigi, uluslararasi
duruslarini gelistirdigi, ve 6grenmede kayg: diizeyini azaltug goriilmektedir (Jang, 2018). Ogretmen ya da
Ogretmen adaylarina yonelik yurtdisindaki ¢alisma programi 6gretmenlerin kiiltiirleraras: yetkinlik gelisimi
tizerindeki etkileriyle birlikte, onlarin 6gretme inanclarina ve uygulamalarina odaklanilmasi ile 6gretmen
egitimcilerinin akademik yeterliligine de katkilar1 olabilmektedir (He, Lundgren & Pynes, 2017).

Yurtdisindaki denetim ve ¢alismalar, katilimcilarin yasam deneyimlerine iliskin kisisel gelisimlerini
ve kiiltiirler aras1 yetkinliklerini artirabilmektedir (Mahajara, 2018). Ogretmen adaylarina yonelik kisa siireli
yurtdisi egitim programlar1 sadece Ogretmenlerin kiiltiirleraras: yetkinlik gelisimi tizerine degil, aym
zamanda onlarin 6gretme inang ve uygulamalaria da etki etmektedir (He, Lundgren, & Pynes, 2017).
Yurtdisina seyahat etmek, 6gretmenlik yapmak ve bunun yarattig1 “6grenme firsatlari, insan farkliliklara
iliskin &tekiliklik” algilarmna yonelik yeni perspektiflere yol agmaktadir (Walters, Garii, & Walters (2009).
Ayrica yurtdist egitim odakli calisma deneyimlerinin, katilimcilar1 daha fazla yansitic1 hale getirdigi, daha
acik fikirli olmalarimi sagladigl ve egitim sistemini daha iyi anlamalarina katkilarinin oldugu gibi bazi
kazamimlarin oldugu da c¢alismalarda gortilmektedir. Bununla birlikte kisa sureli deneyimlerle
ogretmenlerin kendi ogretme felsefelerini daha genis acili, daha esnek ve kapsamli bir egitim goriist
icerecek sekilde yeniden diistinmelerine de katkilar1 olabilmektedir (Shiveley & Misco, 2015). Kiiltiirel
deneyimler, 6gretim firsatlari, dil 6grenme, yansitma ve isbirligi gibi unsurlar, kisa stireli programlarda
dikkate alinmasi gereken temel unsurlardandir (He, Lundgren & Pynes, 2017).

Bu calisma Hollanda ve Tiirkiye Egitimini ve sinif atmosferini ziyarete gelen Hollandali 6gretmen
adaylar1 goziiyle incelemeyi amaglamaktadir. Bu amacla Hollanda'daki bir o6gretmen yetistirme
kurumundaki ogretmen adaylarinin (Han Universitesi [lkogretim bolimii) Tiirk egitim sistemi ve
ilk6gretimini siniflarda yaptiklar: gozlemlere yonelik yansitmalar: bu calismada incelenmistir. 2011 yilindan
sonra Tirkiye’de okul smif gozlemlerinde bulunan Hollandali 6gretmen adaylarinin perspektifinden
Hollanda ve Tiirk egitim sistemine yonelik smirli da olsa bazi bilgilerin toplanmasi bu galismada
amaclanmaktadir.

Ziyarete gelen Hollanda’'li 6gretmen adaylariin deneyim paylasimlarinda acikladiklari, ozellikle
Ogretmen ve Ogrenci merkezliligine yonelik goriisleri, bizi sistemi farkli acidan incelememiz gerektigi
diistincesine gotiirmektedir. Bu arastirmay1 planlama siireci daha 6nce niyetlenilen bir sey olmamasina
ragmen cogunlukla yurtdisinda egitim gezileri sonucu gerceklesen 6grenmelerin kasitli degil, tesadiifidir
goriist (Pilonieta, Medina & Hathaway, 2017), bu arastirmanin planlanmasindaki niyeti de agiklayabilir.
Soyle ki bir egitim gezisi, ilgili deneyimlerin paylasiminin evsahibi tilke agisindan da bazi dogurgularmin
oldugu diistiniilerek boyle bir arastirma yapma ihtiyact dogmustur... Boylece yurtdisi egitim gezi ve
deneyimlerin, evsahibi iilke egitiminin irdelenmesini ve doniistiiriici etkisinden daha fazla yararlanilmasini
saglayabilir

1.1. Hollanda ve Tiirkiye ogretim programlarindaki bireyci kollektivist yansumalar

Hollanda’da Tuirkye’deki program anlayisinin aksine, milli merkezi bir programdan soz edilemez.
Hollanda Egitim Bakanlig1 o6grencilerin ulasmasi gereken nihai hedef-davranislarin ne (ler) olacagmi
belirlemesine karsin okullara daha ¢ok sorumluluk verilmektedir. Hollanda’da okullar, diger OECD
tilkeleriyle karsilastirildiginda kaynak tahsisi, miifredat ve degerlendirme ile ilgili konularda 6zerktir. Buna
karsin okul kurullar1 okullarin yonetilmesinden ve ulusal egitim politikasiin uygulanmasindan
sorumludur (OECD, 2014). Hollanda egitimi ile ilgili baz1 internet kaynaklar1 ve dokiimanlar incelendiginde
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(European Schoolnet, ve NCEE- Schoolnet Briiksel merkezli 34 Avrupa Egitim Bakanliginin agidir, NCEE
Uluslararas1 Egitim Kiyaslama Merkezi, {iilkelerin tistiin performanslarini tiretmek icin kullandiklar
stratejileri belirlemek i¢in diinyadaki en basarili egitim sistemleri hakkinda arastirma ve fon arastirmasi
yapiyor.) genellikle Hollanda’da ayn1 yastaki ¢ocuklar ayni siiflarda olmasina karsin ilkokullarin simiflarini
nasil diizenleyebileceklerine karar vermede ozgiirdiirler. Bazi okullar 6grencilerini yas yerine beceri ve
kapasitelere gore gruplandirir (Luijkx, 2008). Ulke bazinda okullar, kendi programlarim degisen niifus ve
etnik cesitlilige gore modifiye etme ihtiyacindadirlar. Hollandada, okullarin 6grencilerini ytiksek
potansiyele ulastiracak okul temelli bir program gelistirmeleri beklenmektedir. Hollanda'da ilkokul
diizeyinde her bes cocuktan biri i¢in 6zel asistanlik yapilmasi ve okullarin, 6gretimi ¢ocugun bireysel
gelisimine gore adapte etmesi, okul temelli program anlayisinin bu tilkede yaygin oldugunu gostermektedir.
Ayrica Hollanda’da bir cocugun 6grenme problemi oldugunda; programi cocugun 6grenme giicliigiine gore
adapte etme, zaman planlamas1 konusunda yardimci olma, ev 6devlerinde yardim etme, farkl cesitli kitap
ve testler saglama ve aym diizeyde olan cocuklarla kiiciik gruplar olusturma okulun yapacaklar:
arasindadir. Eger bunlar kafi gelmiyorsa ¢ocuga ekstra danismanlik hizmetleri verilmektedir. Hollanda’'da
cok genis farkli okul tercihleri bulunmaktadir. Ozel okullar sistemde ¢nemli bir yer edinmekte ve
popiilerdir. Hiikiimetin finanse ettigi okullarin {icte ikisi 6zel okullardir. En popiiler 6zel okullar Roman
Katolik ya da Protestan okullar: gibi dini temelli, ya da din ve diinya goriisiine dayali olmaksizin, derslerin
baska tiirlt yontemlerle verilmesine inanan veliler tarafindan acilmis 6zel okullardir. Bunlara 6rnek olarak
Freinet, Montessori, Dalton; Waldorf ya da Jenaplan gibi okullar bir felsefi pedegojik bagla ilgilidir (LDC,
1996).

Ozetle Hollanda’da programlarin merkezi olmamasi, bakanligin 6grencilerin ulasmasi gereken nihai
hedef-davraniglar1 belirlemesine karsin okullara daha c¢ok sorumluluk vermesi, okullarin kendi
programlarini modifiye etmesi, okul temelli program gelistirmelerinin beklenmesi, farkli okul ttirlerinin
bulunmasi, okulun 6gretimini cocugun bireysel gelisimine gore adapte etmesi gibi durumlar egitimde daha
¢ok bireyci yaklasimlarin olduguna yonelik kanitlar oldugu dustintilebilir.

1.2. 1.2 Tiirkiyedeki durum:

flkokula, ilkogretime yonelik programlar 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1997, 2005, 2017 yillarinda
uygulamaya konuldugu goriilmektedir. 2005 6ncesi programlarin daha ¢ok kati bir davranis¢i yapininin
izlerini tasidigina yonelik calismalar goze carpar. 2005 programinda MEB (2005), “6grencilerin siirekli alma
ihtiyacini doyurmak yerine kendi kendine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde
yonlendirilmesi, ytizeysel ve ayrik 6grenmeler yerine az bilgi 6zdiir prensibi ile programda yapilandirmaci
ogrenme yollarmin énceligi vurgulanmistir. Bu agiklamalar 2005 6ncesi programlara getirilen elestiri olarak
goriilebilir.

[lkokul programlarinin igerisinde 2005 ve sonrasi programlarda davranisgi terminolojiden daha gok
biligsel terminolojiye yonelik goriislerin oldugu goriiliir. 2005 programu genellikle sarmal program yapisi ile
yapilandirmacilik yaklasimini ve 6grenci merkezliligini temele alan program olarak 6ne ¢ikmakta (Celik,
Onal ve Yeler, 2012., Karadag., Deniz., Korkmaz, ve Deniz, 2008) ve 2005 programi bu yapisi nedeniyle
Turkiyede, Milli Egitim Bakanliginin ilk6gretim programinda radikal koklii degisiklikler yapmaya calistigi
yeni program olarak (Arslan, 2007; MEB, 2005) gortilmektedir. 2005 programinin uygulama stirecine dontik
bazi meteforler incelendiginde siif ortaminda yapilandirmaci yaklasimla ¢ok fazla ortiismeyecek bazi
bilgilere ulagilabilmektedir. Ornegin Sezgin, Kosar, Kosar ve Er (2017)in calismasindaki 6gretmen
metaforlarinin 6nemli bir boltimiiniin 8grenciye sekil verme, yonlendirme, bigim verme ve bir kaliba sokma
gibi ogrenciyi daha ok pasif bir varlik olarak degerlendirildigi gortilmektedir. Ilgingtir ki, 6gretmenlerin
ogrenciye yonelik olarak olumlu metaforlar tirettikleri ve ayn1 zamanda 6grencileri pasif bir varlik olarak
algiladiklar1 arastirma bulgulari arasindadir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilere iliskin olarak olumlu
duygular besledikleri, ancak onlar1 egitim-6gretim stirecinin pasif bilgi alicis1 olarak algiladiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ogrencﬂerin Ogretmenlerini meteforik olarak nasil algiladiklar ile ilgili calismada (Ates,
2016), 4. Ve 8. Sinifta 6grenim goren 500 6grencinin katildig1 calismada 6grenciler 6gretmerini daha gok bilgi
verici ve besleyici olarak (akilli tahta, akil kiipti, akil kutusu, akilli insan, ansiklopedi, bankamatik, bilgi
agaci, bilgi, bilgi kaynag:...) olarak gormektedirler. Ogrencilerden 180'i 6grenci 6gretmeni bilgi verici ve
besleyici, 122 6grenci ise seven koruyan olarak goérmektedir. Bu bulgu 6gretmenin 6grencilerin goziinde
bilginin kaynag1 ve koruyucu olarak ‘6nemli” bir aktor oldugunu gostermektedir. Yildizli, Erdol, Bastug ve
Bayram (2018)"in ¢alismasi, --Tiirkiye’de 2004-2016 yillar1 arasinda meta-sentez yontemiyle 11 yiiksek lisans
tezi ve 32 arastirma makalesinin analizine dayanmaktadir. Calismada, ogretmenlere iliskin tiretilen
metaforlar ve bu baglamda olusan temalar incelendiginde 6gretmen rollerinin cogunlukla bilgi kaynag: ve
aktaricis1 (6rnek metaforlar: kitap, 1sik, su), 6grencileri sekillendirici/bi¢imlendirici (heykeltiras, insaat

-948 -



Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi g The Journal of International Social Research
Cilt: 12 Sayi: 68 il 2019 J Volume: 12 Issue: 68  Year: 2019

ustasi, ressam) ve Ogrencilerinin karakterlerini gelistirici (anne, psikolog, bilge sahsiyet) oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin “6gretmene” yonelik {irettikleri metaforlarin  gogunlukla bilgi
kaynagi/bilgi aktarani/bilgi saglayici/her alanda bilgi sahibi (kitap, sozliik, araba, flash disk, asci,
bilgisayar, gazete, ansiklopedi) gibi metaforlar tirettikleri arastirma bulgular1 arasindadir. Uygulama
strecine yonelik makaleler ve tretilen metaforlarin 6gretmenin siif uygulamalarinin yapilandirmaci
yaklasimdan daha ¢ok davranisgi yaklasima uygunlugunu gostermektedir. Beyaztas ve digerlerinin
calismasinda (2013), 2005 programinin uygulanmasinda ortam hazirlayicis1 6gretmenlerin gelistirilen
program ve hakim anlayisindaki yeterli bilgiye sahip olmamalar1 bu stirecin akasamasinin temel nedeni
olarak goriilmektedir.

Ogrenci merkezlilik, arastirma, sorgulama, problem cozme, aktif yasanti zenginligi, yaparak
yasayarak ogrenme, dgrenmeyi kolaylastirma, ogrenenden hiz alma, dgretimin bireysellestirilmesi gibi
kavram ve ilkelere vurgulanmaktadir. Bu kavram egitim bilimleri ile ilgili yazili kaynaklarda ve yazili resmi
programlarda (her ne kadar 2005 ve sonrasi programlarda daha siklikla vurgulansa da 2005 ve 6ncesindeki
programlarda da yer almakta oldugu goriilmektedir. 2005 programindaki kazanim ifadelerinde de
kullamilan dilin 6grencinin “merkezde” olmasi gereken bir diistinceyi aksettirme olarak diistintilebilir.
Ctinkti kazanim ifadelerinin sonundaki kelimeler (... yapar, ... eder, ... gosterir gibi ifadeler) merkeze
Ogreneni alan yaklasim ifadelerdir. Ancak “bireysel farkliliklar1 gozetme” “merkeze 6grenciyi alma”,
programlarda “6grencinin temele alinmasi1” programlarda vurgulanmakta olmasina karsin programlarin
bunun sinirlarini gizdigi de goriilebilir. Ornegin MEB (2005) dgretim programinda “...bireysel farkliliklar ne
olursa olsun biitin ©6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistiriimesi” Fen ve Teknoloji
programinin vizyonu olarak ifade edilmistir. Yukaridaki agliklamalar, uygulamada baz:1 giigliikleri olsa da
2005 ve sonrasi yazili programlarin, 6grenci bireyselliginine vurgunun daha ¢ok yapildig: goriilmektedir. Bu
calismada siuf ortamindaki program uygulamalarinin Hollandali 6gretmen adaylarmin perspektifinden
nasil algilandigini betimleme, algilarin dayanaklarin tartismak amaglanmaktadir. Bu baglamda arastirmada
iki alt - 949 -roblem yanit aranmustir:

Hollandali 6gretmen adaylary;
1. Turkiye'yi ziyaret etmeden 6nce Tiirk egitim sistemini genel olarak nasil algilamaktaydi?
2. Ziyaret sonrasi sinifin grenme ve 6gretme siirecini nasil algilamaktalar?

2. Yontem

2.1 Calisma grubu

Calismada Hollanda ve Tiirkiye egitimini ve siuf atmosferini Hollandali 6gretmen adaylari
gorislerine gore karsilastrmayr ve agiklamayr amaglamaktadir. Bu amagla Mugla Sitki Kog¢gman
Universitesini 2011 yilindan sonra ziyaret eden Hollanda Han Universitesi [Ikgretim bolimii 6gretmen
adaylarinin goriislerine bagvurulmustur. Calisma grubunda Han Universitesi [lkogretim boliimiinden 28
ogretmen aday1 bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin 21i 3. Sinif, yedisi 4. Sinifta 6grenim gormektedir.
Bir 6gretmen aday: Tiirkiye’de okul ziyaretlerinde 30 saat ve tizeri gozlem yaptigini belirtmistir. Genellikle
ogretmen adaylar1 (18 6gretmen aday1) 15 saat ve tizeri sinif gozlemleri yaptiklarimi beyan etmislerdir. 18
Ogretmen aday1 15 saat ve tizeri smif gozlemi yaptigim beyan etmistir. 10-12-saat-arasinda-gozlem
yapanlarin sayisi 5, 5-6 saat gozlem yapan dgretmen adayi sayisi ise tigtiir.

2.2 Veri Toplama araglar

Hollandali 6gretmen adaylar1 Tiirkiye’de yaptiklar1 egitim ziyaretlerine yonelik arastirmac
tarafindan hazirlanan agik ve kapali uclu sorulardan olusan soru listesine maillle cevap vermislerdir.
Turkiye'deki egitime yonelik bazi izlenimleri alma amaci ziayaret ekibinde bulunan hocalara iletilmis,
hazirlanan form goniillii olarak galismaya katilacak 6gretmen adaylarinin kurum maillerine génderilmistir.
Olgme aracinda Hollanda ve Tiirkiye'deki egitim, 6grenme ve 6gretim siirecine iliskin goriisler analiz
edilmistir.

2.3 Data analizi

Hollandali 6gretmen adaylarinin anket formuna yazdiklari tim bilgiler yaziya dokiilmiis ve
kodlamada betimsel kodlama yontemi kullanilmistir. Kodlamada alintilardaki ana fikir betimlenmistir (Witt,
2013). Kodlamada ilk olarak, tiimdengelimli kodlama cercevesi kurulmustur. Tablo 1'in sag tarafinda ziyaret
oncesi ve sonrast duruma iligkin, Tablo 2'de ziyaret sonras1 Hollanda ve Tiirkiye'ye yonelik gézlemlere
iliskin olarak bigimsel ve t6grenme 6gretme siirecine iliskin 6gretmen adaylarinin gortisleri daha goriintir
kilinmaya calisilmistir. Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik yigilmalar Tablo 1 ve 2'nin sag tarafinda
belirtilmistir. Veriler Hollandali 8gretmen adaylariin ziyaret 6ncesi ve sonrasi genel durum ve smif ve okul
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Ogrenme Ogretme siiregleri acgisindan tekrar incelendi. Bu asamada, 6gretmen adaylariin simif 6grenme ve
Ogretme stirecine yonelik gortislerine dayanarak {ilke sistemlerindeki varsa farklilik ve benzerlikler arandi.
Bu stirecte karsilastirmali analiz teknigine yer verildi (Miles & Huberman, 1994). Calismada 6gretmen
adaylarinin gergek isimleri kullamilmamuistir.

3.Bulgular
Hollandali 8grenciler Tiirkiye'yi ziyaret etmeden once Tiirk egitim sistemini nasil algilamaktadirlar?

Hollandali 6gretmen adaylarmin ziyaret oncesi goriisleri incelendiginde Tiirkiye'de genellikle
uniforma giyildigi, Atatiirk’iin okullarda ¢ok 6nemli oldugu, okul sisteminin ¢ok disiplinli oldugu ifade
edilmektedir. Bunun yanm1 swra Hollandali o6gretmen adaylar1 Tirkiye'deki o6grencilerin Hollandali
ogrencilere gore cok sey ogrendikleri, Tiirkiyede egitim bakanliginin etkisinin ¢ok biiyiik oldugunu, okul
oncesi egitiminin zorunlu olmadigini, egitim sisteminin Hollanda’dan eskiye dayandigini, okul gesitliliginin
oldugunu, Islamin okullarda cok énemli ve kadinlarin bas értiisii taktiklarini ve bircok insanmn okula devam
etmedigini diistiindiiklerini bildirmislerdir. =~ Hollandali ©6gretmen adaylarmin Turkiye'de ilkogretim
sistemine yonelik daha ¢ok bicimsel bazi bilgilere sahip olduklari goriilmektedir. Ayrica Hollandali
ogretmen adaylarmin Tiirkiye’de smif mevcutlarmin ¢ok fazla oldugu, her yerde aym yontemlerin
kullarildi8y, pratigin Tiirk egitim sisteminde ¢ok nemli olmadigl, 6gretmen ve dgrencilerin kibar ve saygili
olduklarina yonelik ziyaret ncesi goriisleri bulunmaktadir. Bu goriislerin bazilar asagidadir:

Bigimsel olarak verilen tepkiler:

...Ogrenciler genellikle {iniforma giymektedirler. (Aafje)

... Ogretmenlerin de genellikle takim elbise giymek zorundadir. (Mirthe)
... Kadinlar bas orttisti takar. (Aart)

...Bir ¢ok insanin okula devam etmediklerini diistintiyordum. (Melle)

Ders igerigine ve kullanilan metotlara yonelik olarak:
...Her yerde ayni metot kullanilmakta. (Adam)

...Pratik ¢cok 6nemli degil. (Elian)

... Ogrenci ve 6gretmen arasinda siki iliski var. (Jantine)
... Ogrenciler kibar ve saygili. (Flora)

Ziyaret sonrasinda bu goriislerinde herhangi bir degisiklik olup olmadig: veya siirprizle karsilagip
karsilasmadiklar1 sorulmustur. Bu konuda 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida goriilmektedir:

... Herhangi bir stirprizle karsilasmadim, Atatiirk okullarda etkili ve tim ders kitaplarinda var.
(Hugo)

... Okullarin sahip olduklar1 materyaller arasinda farkliliklar var. (Hanke)

...Cocuklarin tiim giin boyunca okullarda oturmasi hosuma gitmiyor. (Hedy)

... Sistem diistindtigiim gibi ¢ok disiplinli degil. (Jef)

... Okulda basortiisti yok. (Flora)

... Ogrenciler pencerelere asilmakta benimle fotograf cektirmek istediler. (Melle)

Hollandali 6gretmen adaylar: Tiirkiye'yi ziyaret ettiginizde bir stirprizle karsilagtiniz m1? sorusuna
¢ok farkli cevaplar vermislerdir. Bir 6gretmen aday1 herhangi bir stirprizle karsilasmadigim Atatiirkiin
okullarda etkili oldugunu, tiim ders kitaplarinda Atatiirk’ti gordiigtint ifade etmektedir. Diger 6gretmen
adaylarinin gorisleri incelendiginde: “sistem distindugim gibi ¢ok disiplinli degil”, “okullar arasinda

"o

biiytk farkliliklar1 gordiim ama ben devlet okullarmi sevdim”, “okullarin sahip olduklar1 ve kullandiklari
materyaller arasinda ¢ok farkliliklar vardi”, “cocuklarin tiim giin boyunca oturmalar1 hosuma gitmedi. “O
cocuklar ailelerini ¢ok az goriiyorlar”, “Cocuklar ogretmenlerini ¢ok dikkatli dinliyorlar”, “gocuklar
Ogretmenlerine karsi ¢ok saygililar”, “tilkede bir metot kullanilmakta”, “dini okullara izin verilmiyor oysa
Hollanda’da bir¢ok din okulu var”, “Hollanda’da ilkokul 8gretmeni gocuklara uygun ders adaptasyonunda
¢ok mesgul, yogundur”, “okulda beden egitimi 6gretmeniyle karsilasttm bu benim igin biiyiik stirprizdi”,
“Hollanda’da 6grencilerin ihtiyaclar1 6n plandadir, cnemlidir” seklinde tepkiler vermislerdir. Bir 6gretmen

aday1 “cocuklarin hepsinin mutlu goriilmesi benim igin siirpriz oldu” seklinde agiklamada bulunmustur.
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Hollandali 6gretmen adaylariin ziyarete gelmeden 6nceki ve sonraki diisiince ve algilariyla eslesen
goriisleri Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablo 1: Ziyaret 6ncesi ve sonrasi goriisler (n=28)

Ziyaret oncesi ve sonrasi durumla
ilgili y1gilmalar (n=28)

Durumlar Paylasan
ogretmen aday1
() = z
v =
£ g
O n
Ogretmen ve 6grenciler iiniforma takim elbise giymekteler ~ (7) 6 1
- Atatiirk Okulda 6nemli bir insan 6) 4 2
- Okulda beden egitimi 6gretmeni var 3) 3
S Sistem cok disiplinli 3) 2 1
E Dini okullara izin verilmiyor Hollanda’da var 2 - 2
= Okul 6ncesi zorunlu degil (1) 1 -
b Kadinlar basortii takar 1 1 -
> Kadinlar basortii takmaz @ - 1
qé Bircok insan okula gitmez @ 1
= Sistem disiplinli degil o) - 1
M Egitim Bakanhigimin merkezi olarak etkisi biiyiik (€Y)] 1 -
Ogrenciler Hollandali 6grencilere gére cok fazla igerigi  (2) -
o6grenmekte
5 Her derste ayn1 metot yontem kullanilmakta ) 1 1
g Ogrenci ogretmenle iletisimleri iyi siki 1 1 -
2 Ogrenciler kibar saygili @A) 1 1
S Okullar arasinda (devlet-6zel) farkliliklar var 2 - 2
B Okullara gore materyaller farkl @ - 1
= Tiim giin boyunca dgrenci okulda ) - 2
E Ogretmen ok dikkatli dinlenmekte (1) - 1
o Hollandada ogretmenler ders adaptasyonu ile 6mesgul 1) - 1
% Ogretmen Ttirkiye’de daha saygin 9] - 1
=~ Cocuklar hala mutlu goriiliiyor 1) - 1
o Kendimi okul ziyaretlerinde tinlii hisstettim 1 - 1
Yy

Tablo 1'deki bulgularda Hollandali 6gretmen adaylarinin ziyaret dncesi ve sonrasi bigimsel ve smif
ortamina yonelik goriisleri incelenmistir. Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin ziyaret éncesinde
smifin 8grenme ve Ogretme siirecinden daha cok bicimsel unsurlara yonelik goriisleri bulunmbktadir.
Ornegin okulda iiniforma ve takim elbise giyilmesi, birgok insanin okula gitmedigi, sistemin ¢ok disiplinli
oldugu, okul o6ncesi zorunlu olmadigl ve kadinlarin basoriisti taktiklar: seklindeki goriislerin ziyaret
sonrasinda daha az vurgulanarak degistigi goriilmektedir. Buna karsin dini okullara Tiirkiye'de
Hollanda’nin aksine izin verilmemesi, Tiirkye’de okullarda beden egitimi 6gretmeninin istihdam edilmesi,
Turk egitim sistemin samldigi kadar cok disiplinli olmamasi, kadinlarin basortii takma oranindaki
dustiklilik gozlem sonras: Hollandali 6gretmen adaylar1 tarafindan yeni bir durum veya siipriz olarak
agiklanmistir. Ogretmen adaylarinin ziyaret éncesinde bigimsele yonelikbazi goriis ve diisiincelerin degisim
gosterdigi, okul ve sinif ici ortamlara yonelik yeni durumlar1 betimledikleri goriilmektedir.

Okul ve sinif ici davranislarla ilgili olarak Hollandali 6gretmen adaylarindan birkismi, 6grencilerin
kibar ve saygili olduklarin ve her durumda benzer metot kullanildig1 gortisiine hem ziyaret dncesinde hem
de sonrasinda vurgulamuslardir. Hollandali 6gretmen adaylar1 devlet ve 6zel okullar arasinda farkliliklar
oldugunu, okullara gore kulllanilan materyallerin farklhilastigini, tiim giin boyunca 6grencilerin okulllarda
tutulmasinin olumsuz oldugu, ogrencilerin 6gretmeni dikkatlice dinledigini ve 6gretmenlerin saygin
oldugunu ziyaret sonrasi gozlemlerine dayal olarak aciklamislardir. Ogretmen adaylari, ziyaret sonrasinda
bicimsel unsurlardan daha ¢ok gretim stirecine odaklandiklar1 goriilmektedir.

Hollandali 6gretmen adaylari ziyaret sonrasi smifin 6grenme ve 6gretme siirecine yonelik gortisleri
asagida incelenmistir:

... Hollanda’da ¢ocuklar 6gretmenleri ile birikte calisir. (Elian)

... Hollanda’da smif 6gretim stirecinde ¢ocuklarla etkilesimi ve/ya gocuklar arasi etkilesim, birlikte

¢alisma ve 8grenme olaylar1 var. (Carolien)

... Cocuklarin bireysel veya grupla ¢alismas1 Hollanda’da énemli goze ¢arpan durmdur. (Anna)
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... Hollanda’da materyaller fazla. (Alfons)
. Hollanda’da ogretmenlerin daha ¢ok ¢ocuklarin sosyal ve duygusal (emotional) yonlerine
bakmakta. (Martha)
.... Turkiye’de 6grenciler uist diizeyde bilgi edindirmeye calisilmakta. (Leonie)
... Turkiye’de az sayida derste 6grenciler birlikte calismaktalar. (Hanke)

Bu gortisler Hollandali 6gretmen adaylar1 Tiirkiye'de 6gretmeni 6grencilerine birseyler anlatan,
klasik ders siirecinde 6gretmen, sinifta 6nemli bir yer tutan, bilgiyi 6grenciye transfer eden, 6grencilerle
birlikte ¢ok az calisan, 6grencilerin tist diizey bilgi edinimini isteyen biri olarak tanimlamakta, 6grenmeyi ve
Ogretmeyi daha ¢ok “6gretmen merkezli” seklinde algilamaktadirlar. Hollandali 6gretmen adaylarina gore
dgrenme siirecindeki géze carpan en 6nemli faktoriin 6gretmenin smifta bilgi aktaran saygmn bir yeri oldugu
yoniindedir. Hollandali 6gretmen adaylar1 6grencileri, diger arkadaslarina benzer sekilde egitim alan, sinirl
sayida derste birlikte calisan, 6gretmen tarafindan verilen bilgileri sahiplenen olarak tanimlanmistir. Ziyaret
sonrast Hollandali 6gretmen adaylarmin acik uglu sorulara verdikleri goriisler belirtilmektedir. Hollanda ve
Tiirkiye'deki siuf ici 6grenme ve Ogretme siirecine yonelik goriisleri karsilastirmali olarak Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 2: Ziyaret Sonrast Stuf Ogrenme ve Ogretme Stirecine Yénelik Goriigler (n=23)

Ziyaret sonras1 durumla ilgili

yigilmalar
Sinif ortaminin 6zelligine yonelik durumlar Goriisii

paylasan o

ogretmen adayr 2 2

) COE-

= =

Cocuklar 8gretmenle birlikte calisir ©)] 3 -
Cocuklarla etkilesim 2) 2 -
Birlikte ¢calisma ve 6grenme ®) 8 -
Kiictik grupla calisma 1) 1 -
Daha ¢ok materyal (1) 1 -
Ust diizey bilgi ytiklemesi 1) - 1
Cocuga sosyal ve duygusal olarak snem verme 1) 1
Ogretmen smifi ve gevresinde nemli, sayg1 gérmekte 2 - 2
Smifin éniinde duran agiklayan 6gretmen 1) - 1
Ogretmen tarafindan yapilan bilgi tarnsferine yonelik (3) - 3
Ogretim

Tablo 2’deki veriler Hollandali 6gretmen adaylarmin ziyaret sonrasi sinif ortaminin bazi 6zellikleri
acisindan Tiirkiye ve kendi tilkelerindeki gozlemlerine gore degerlendirmeleri bulunmaktadir. Hollandal:
ogretmen adaylarimn Tiirkiye'deki gozlemlerinde oOgretmenlerin {ist diizey bilgi yiiklemesi yaptifl,
Ogretmenin smifta ve cevrede saygin oldugu, 6gretmen tarafindan yapilan bilgi transferi dikkat
¢ekmektedir. Hollanda’da smnif ortami igin etkilesimin 6nemli oldugu, birlikte ve grupla ¢alismanin oldugu,
siniflarda daha ¢ok materyale sahip olundugu ve gocugun sosyal ve duygusal olarak gelisimine 6nem
verildigi belirtilmektedir. Hollandali 6gretmen adaylarnin goriistine gore ‘Ogrenci merkezliligin’
Hollanda’da, ‘6gretmenin basathginin’ ise Tiirkiye'de, oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylart
“uygun” sinif atmosferi olusturmada Hollanda'y1 ‘daha basarili” gormektedirler.

Ogretmen adaylarinin her iki sisteme yonelik bazi kapali uclu sorulara verdikleri goriisler tablo 3'te
incelenmistir.
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Tablo 3: Her Iki Sisteme Yoneleik Bazi Karsilastirmalar

Ziyaret  sonrasi  iilkelerle  ilgili
yigilmalar (n=28)

Sinif ortaminin 6zelligine yonelik durumlar Goriisii

paylasan o

ogretmen '& g

aday1 (n) % _;4:

= =

Ogrenci merkezli 28 28 -
Ogretmen merkezli 28 10 18
Ogretmen sesi baskin 26 4 22
Ogretmen dgrenci etklesimi 28 28 -
Uygun material -teknoloji adaptasyonu 26 25 1
Eykilesim- yardimlasma isbirligi 28 28 -
Ogrenciye uygun sinif diizenlemeleri 28 27 1
Kalabalik siniflar 22 11 11

Tablo 3’teki veriler incelendiginde 6gretmen adaylari, Hollanda’daki siniflarin Tiirkiye’deki sinuflara
gore Ogrenci merkezliliginde, 6grenci 6gretmen etkilesiminde, uygun material teknoloji adaptasyonunda,
yardimlasma ve isbirliginde, 6grenciye uygun smuf diizenlemelerinde “daha iyi” durumda oldugu
goriistindedir. Buna karsin Hollandal1 6gretmen adaylari, 6gretmen sesinin baskin ve 6gretmen merkezli
yaklasimlarin daha cok Tiirkiye’de oldugu goriisiinti paylasmislardir. Uygun teknoloji ve material
adaptasyonunda bir Hollandali 6gretmen aday: bu konuda 6zellikle Fen siniflarinin Tiirkiye’de daha iyi
durumda oldugunu bildirmislerdir. Sinifin kalabalik olmasina yonelik goriislerde hem Hollanda hem de
Turkiye’de benzer bir kalabalikliktan bahsedilmekte ve Hollanda’da 6grenciler arasinda etkilesimin ve grup
¢alismasinin daha fazla oldugunu belirtilmektedir.

4.Tartisma ve Sonug

Hollandali 6gretmen adaylarinin ziyaret oncesindeki bilgilerinin daha bigimsel oldugu, ziyaret
sonrasinda ise smif ortamina yonelik davramglara odaklandiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmnin
ziyaret oncesinde bicimsel olan bazi goriis ve diistincelerinin degisim gosterdigi ve sisteme yonelik daha ¢ok
bilgi edindikleri gortilmektedir. Kisa siireli egitim ziyareti ile (6rneklemdeki o6gretmen adaylarmin
Turkiye'de yaklasik iki haftalik egitim gezileri ve okul gozlemlerini icermekte) Tiirkiye'deki ilkogretim
sistemi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 ve gozlemlerle sistemi daha iyi betimlemelerine katkilar
oldugu goze carpmaktadir. Bu agidan kisa stireli egitim gezilerinin bizin sistemimizde de tesvik edilmesi ve
desteklenmesi 6gretmen adaylarmin hizmet 6ncesi deneyimlerine ve yeterliklerine énemli katkilar1 olabilir.

2005 ve oncesindeki ¢alismalarda sistemin daha ¢ok 6gretmen merkezli davranisct paradigma veya
diistince gercevesi kapsaminda tanimlandig1 goriiliir. Ornegin Saban (2004)'in calismasinda da 6gretmen
adaylarinin yaklasik %30"u 6gretmenleri bilginin kaynagi, bilginin saglayicisi, sekillendirici ve bigimlendirici
olarak algilamaktadir. Arastirma bulgular: incelendiginde 6gretmeni bilgi sunan sekil veren, ‘geleneksel’
rolleriyle betimlemektedir.

Orneklemde bulunan 6gretemen adaylari 2005 ve sonrasi iilkemizi ziyaret etmislerdir. 2005 ve
guniimiize kadar programlarimizda ve bakanlik resmi belgelerinde smif ortaminda ogrenci
merkezliliginden daha ¢ok s6z edildigi donemlerdir. Bu calismanin literatiir 6zetinde de belirtildigi gibi
ilkokul programlarin icerisinde 2005 programina veya 2005 sonrasi programlarda davranisci terminolojiden
cok biligsel terminolojiye yonelik goriislerin oldugu goriilmektedir. Yazili resmi 6gretim programlarinda
bireysel gelisime ve 6grenciyi odak yapan goriislere 6zel vurgu yapildigr goriiliir. Ancak 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklasim ve bilissel terminolojiye yonelik olumlu duygu ve tutumlarini gosteren gok sayida
aristirma olamasina karsin, 6grenciyi temele alan goriislerin uygulamaya yeterince yansimadigina yonelik
ifadeler bulunabilmektedir. Ogregin, 6grencilerin 6gretmenlerini meteforik olarak nasil algiladiklari ile ilgili,
(Ates, 2016), 4. ve 8. Smifta 6grenim goren 500 6grencinin katildig1 calismada, 6grenciler 6gretmerini daha
cok bilgi verici ve besleyici olarak (akilli tahta, akil kiipti, akil kutusu, akilli, akilli insan, ansiklopedi,
bankamatik, bilgi agaci, bilgi, bilgi kaynagi...) gormektedirler. Ogrencilerin metafor ifadeleri kategorilere
ayrildiginda 180 o6grenci Ogretmeni bilgi verici ve besleyici, 122 6grenci ise seven koruyan olarak
gormektedir. Bu bulgu 6gretmenin 6grencilerinin goziinde bilginin kaynagi ve koruyucu olarak ‘cnemli” bir
faktor oldugunu gostermektedir. Yildizli, Erdol, Bastug ve Bayram (2018)'in calismasinda Tiirkiye'de 2004-
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2016 yillar1 arasinda meta-sentez yontemiyle 11 yiiksek lisans tezi ve 32 arastirma makalesi analiz edilmistir.
Arastirmada Ogretmen rollerinin gogunlukla “bilgi kaynagl” ve “aktaricist” ile ilgili meteforlerin
kullanildigim1  gostermektedir.  Literattirdeki bu calismalar resmi programda ongoriilen ogrenci
merkezliliginin uygulamalarda yeterince goriilmedigini gostermektedir. Bu bulgular ¢alisma
orneklemindeki Holandal1 6grencilerin goriisleri ile uyusmaktadir. Bagka bir ifade ile Hollandali 6grenciler
Turkiye'de 6gretmeni, 6grencilerine birseyler anlatan, klasik ders siirecinde olan 6gretmenin sinifta 6nemli
bir yer tutan, bilgiyi 6grenciye transfer eden, nadiren dgrencilerle birlikte calisan, dgrencilerin iist diizey
bilgi edinimini isteyen biri olarak tamimlamaktadirlar. Bu bulgular “6grenci merkezliligin” Hollanda’da,
“dgretmenin basatliginin” ise cogunlukla Tiirkiye’de, oldugunu gostermektedir.

Programin yapilandirmaci yaklasimlara dayanarak gelistirilecegi belirtilse de, program
calismalarindaki bireysellik, 6grenci merkezliligine yonelik vurgularin eski programlarda da oldugunu
savunan az saylda da olsa goriisler (Beyaztas, Kapti, & Senemoglu, 2013; Kandal ve Giirel, 2016)
bulunmaktadir. Yapilandirmacilik ve bireysellik daha ¢ok 2005 ve sonrasi programlari igin diistiniilse de
sonucta, dgretmenlerin yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi etkinliklere yeterince yer veremedikleri
(Gurbtiztiirk & Mala 2008), yapilandirmaci yaklasima yonelik ina¢ ve uygulamalarm farkli oldugu, reform
hareketleri ile okulun gramerini degistirmenin kolay olmadig: (Seker, 2008) goriilmektedir. Bununla beraber,
calismalarda okullarin altyapi eksikligi ve smiflarin kalabalik ve sinif yonetimi sorunlar1 gibi nedenler
(Teyfur & Teyfur, 2012), 6grencilerin etkinliklere katilmakta artis ve istekli olmalarina karsin arag gereg
yetersizligi ve smif kalabaliklig1 gibi nedenlerle 6gretimin uygun ve etkili yapilamadig1 ve 6gretmenlerin
Ogrenme ve Ogretme siirecinde kendilerini eksik gordiikleri ve bazi uygulamalarda zorlandiklari
belirtilmektedir ( Erdogan, Kayir, Kaplan, Asik & Akbunar, 2015).

Program teorilerinin, 6grenme yaklasimlarinin genelde yazildigi veya niyetlenildigi gibi
uygulamalara yansimamasi 6gretmenlerin programi uyulamadaki yetkinliklerine ve uygulama pratiklerine
de baghdir (Seker, 2008). Bunlarin yanisira arastirma bulgularinda Hollandal1 8gretmen adaylarinin hepsi
(n=28, %100) 6grenci merkezliliginde Hollanday1 isaret etmektedirler. Black, Mrasek, ve Ballinger (2003)'in
gorisleri bu bulgunun bagka bir agiklamasi niteligindedir. Yazarlarin bu baglamdaki goriistinii kollektivist
toplum ozellikleri baglaminda paylasilabilir: ... Avrupa kokenli 6grenciler, bireysel amag ve degerlerle daha
yakindan uyumlu olma egilimindedir. Bireycilikte daha ¢ok goniillii tepkiler bulunmaktadir. Kollektivist
davranislarda daha c¢ok konusuldugunda konusuldugu ve cok fazla soru sorulmadigina karsin bireyci
davranislarda, tartisarak, sorarak, sorgulayarak ve sozlii olarak anlatarak 6grenmenin olmasi onemli
farkliliklardandirir.” Tiirkiye’de siniflarda bu durumlara siklikla rastlanilmaktadir. Ogrencilerin sormadan
konusmada tereddiitleri oldugu, soru ve tartismalarmn Ogretim ortaminda ¢ok fazla olmadigl goze
carpmaktadir. “S6z giimiis ise stikut - sessizlik- altindir” gibi atasozlerinde konusmaya temkinli yaklasildig:
bu temkinin s6zlerin belki nereye gidecegini kestirmede zorluklari olabileceginden “agzindan ¢ikani kulagin
duysun” gibi sozlerin davranislarimizdaki kiiltiirel etkilerle agiklanabilir.

Smif ortaminda 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina ve bireysel 6grenmesine yonelik uygulamalarin
bireyci toplumlarda ‘daha az bireyci’ goziikmesi, bireysel 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik
uygulamalarin bireyci ve kollektivist goriisleri benimseme ile ilgisinin incelenebilmesi arastirmacilara
onerilebilir. Calismada Hollandali 6gretmen adaylarina goézlemlerinin nedenlerine ytnelik sorularmmizin
olmamast bu calismanin simrhliklart arasindadir. Bulgularda Hollandadaki ogrenci merkezliliginin
kiyaslanamayacag: kadar giiclii bir sekilde vurgulanmasinin bir baska nedeni genel olarak iginde yasanilan
kiiltiirtin ve toplumsal 6zelliklerin 6zelde ise bireyci ve kollektivist toplumdaki birey davranislarina gore
bakis acilarimizin sekillenebilirligine yonelik calismalar da arastirmacilara onerilebilir. Arastirmada bu
soruya cevap aranmamistir. Ancak, Hofstede (2010) tilkelerin bireycilik ve kolektivist tutumlarim
belirlemeye calismis Ttirkiye'yi kolektivist Hollanda'y1 bireyci egilimli olarak belirlemistir. Bu egilimlerde
ele alinan temel konu, bir toplumun tiyeleri arasinda korudugu bagimlilik derecesidir. insanlarin kendi
imgelerinin "ben" veya "biz" olarak tanimlanip diizenlenmedigi ile ilgilidir. Bireyci toplumlarda ocelik
insanlarin  kendilerine ve dogrudan aileleri olabilmektedir. Holfstede, Hofstede ve Minkov
(2010). Hollanda'y1 bireyci bir toplum olarak betimlemistir. Tiirkiye belli 6lctide bireycilik boyutunda
olmasmna karsin kollektivist bir toplum olarak betimlenmektedir. Kollektivist toplumlarda, bagimliligin
fazla, hiyerarsik, gtictin merkezilestirdigi, kurallara giivenildigi iletisimin dolayli ve "biz" duygusunun
onemli oldugu betimlenmektedir. Calismada, kisisel ozerklik, kisisel kendini gergeklestirme, bireysel
inisiyatif, bagimsizlik, bireysel karar verme, kisisel kimligin, bireyin ¢znitelikleri toplami olarak kavranmasi
ve daha bagkalarinn ihtiyaclar1 ve ¢ikarlarina daha az endise duymasi bireyci toplumlarin 6zellikleri olarak
aciklanmaktadir. Bireycilik, bagimsizliga ve kisisel benzersizlige yoneliktir ve bireyci insanlar kisisel
ozgiirliige, kendi kendine yeterlilige, kendi yasamlarini kontrol etmeye ve kendilerini digerlerinden ayiran
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benzersiz niteliklerine deger verir. Baz1 kiiltiirlerde ortalama bireycilik diizeyinin digerlerine gore daha
yiiksektir (Singelis, Triandis, Bhawuk & Gelfad, 1995).

Bireyci ve kollektivist 6zelliklere sahip olma, bireysel 6gretim uygulamalarina yatkinliklara veya
uygulamalardaki giigltiklere etkisi olabilir. En azindan, bireyci ve kolektivist kosullar altindaki kiilttirler
arasi egitimin, farklilasma ve kisisellestirme algilarini tesvik eden ¢abalarla baglamas: gerekip gerekmedigini
dikkatle incelenmelidir (Darwish & Huber, 2003). Bireyci ve kollektivist toplumlardaki deger ve
davraniglarla ilgili Eckhardt (2002), kollektivist toplumdaki 6grenciler “nasil yapilacagini 6grenmeyi”
beklerken bireyci toplumlardaki ogrencilerin “nasil O6grenecegini oOgrenme” yi beklemektedir.
Arastirmalarda siklikla vurgulanan “6grenci merkezlilik” ve “6gretmen merkezlilik” betimlemelerinin
bulundugumuz, etkilendigimiz yasamlan kiiltiirel ortama gore betimlemelenebilecegi, farklilasabilecegi,
farkli derecelerle degerlendirilebilecegi goz ardi edilmemelidir. Buna karsin resmi programlarda siklikla
vurgulanan bireyi merkeze alan yaklasimlara yonelik giiclii inanglarin uygulamalara aymi siddetle
yansimamasinin nedenlerinden biri, kollektivist bir gelenegin aliskanliklar1 ile bireyci paradigmalarin
uygulanmasindaki gticliiklerde de aranmalidur.
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