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Ogretmen adaylarinin metaforik bilgilerinin tespit edilmesi, bu siirece yiikledikleri anlamlara, karsilagilan
sorunlara iligkin ¢éztim {iretilmesine ve 6grencilerin yasadiklari durumlarin belirlenmesine yardimci olabilir. Bu
dogrultuda arastrmanin temel amaci, egitim fakiiltesine devam eden smif 6gretmenligi 2. simf oOgrencilerinin
arastirmaciya yonelik metafor algilarini belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemine uygun olarak olgu bilim
deseni kullanilmigtir. Calisma, 2016-2017 6gretim yili giiz déneminde Mehmet Akif Ersoy Universitesinde smnuf
ogretmenliginde 6genim goren 2. sinuf 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaya katilan
ogrencilerden arastirmaciya yonelik metafor algilarimi olusturmalar1 icin “Arastirmaci ....... gibidir. Ctnkd .....”
seklinde olusturulmus ctimleleri tamamlamalar1 istenmistir. Arastirma bulgularinda, 6gretmen adaylarmin
arastirmaciya yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda, 28 kategori ortaya
cikmistir. Bu kategorilerin bir araya getirilmesiyle, “Arastirmaci Ozellikleri, Pozitif Katki, Arastirmacinin Izledigi Yol,
Arastirmacinin Ulastiklar1” temalar1 olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Arastirmaci, Arastirma, Metafor.

Absrtract

Determining the pre-service teachers' metaphoric knowledge can help to find solutions to the meanings they
place in this process, to find solutions to the problems encountered, and to determine the situations that students
experience. Accordingly, the main purpose of the research is to determine the metaphor perceptions of the 2nd grade
students studying at primary school department of education fculty. In the research, fact science pattern was used in
accordance with the qualitative research method. The study was carried out with 2nd grade students who were trained
at Mehmet Akif Ersoy University in the fall semester of the 2016-2017 academic year. As the data collection tool,
“Researcher ....... like this. Because ...... "were asked to complete the sentences formed. In the research findings, it was
determined that they had positive thoughts for the researcher. As a result of the analysis of the data, 28 categories, have
emerged. By bringing this category together, the themes of “researcher properties, positive contribution, the path of
researcher, the researchers findings ” were created.
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GIRIS

Arastirma, dogada bir olgunun bilinmeyen yonlerinin agikliga kavusturulmasi igin, insan dogasmdaki
merak ve 1srarli arzu tizerine yapilan akilci zihin ¢alismalarinin tiimiine birden verilen isimdir (Sen, 2011, 1).
Bu tiir zihin calismalarinda hayal, felsefe, mantik, senaryo kurgulari, tasarim (geometri), deneme-yanilma
vb. bir¢ok islev zaman zaman yalin veya karmasik bir bigimde bir araya gelerek, sorunun ¢oztimiine
ulagmak icin bir vasita olur (Sen, 2011, 1). Bu siirecte elde edilecek olgu ve olaylar arastirmay1 yapan kisinin
zihinsel semalarinda bilgiye dontistir. Karpuz (2009, 25) bilgiyi ‘Ne?’ sorusu ile isim olarak, ‘Nasil?” sorusu
ile de islev olarak ifade edilen kavramlar toplulugu seklinde tanimlarken; Sen (2011, 4) ve Al (2005, 2) ise
bilgiyi, insanin gtinliik hayatin1 devam ettirebilmesi ve kendisine yon vererek baska bireylerle anlasabilmesi
icin gerekli olan zihinsel sekiller olarak ifade etmislerdir. Bilgi iki ya da daha fazla nesne veya olayin
birbiriyle karsilikli etkilesiminin ortaya ¢ikardigr degisik durum ve zamanlardaki olgulardir.

Bilimsel bilgi deney ve gozlem gibi belirli yontemler kullanilarak elde edilir. Gelisigtizel ve dagimk
degil, sistemli ve diizenlidir. ic ve dis tutarlilifa sahiptir. Kanitlanabilir ve denetlenebilir niteliktedir.
Tarafsizdir ve genellemeler icerir (Yolcu, 2009; Kaptan, 1993; Cevizci, 2000; Geray, 2006; Karasar, 2008;
Arslan, 1996 ve Punch, 2005). Bilimsel bilgi stirecinin bir biitiin olarak ortaya konulmasina bilimsel arastirma
ad1 verilmektedir. (Yesil, 2010; Punch, 2005; Geray, 2006; Biiytikoztiirk ve digerleri, 2009). Mc Millan ve
Schumacher (1984, 3) bilimsel arastirmayi, “belli amaglarla ve sistemli siirecler yoluyla, veri toplama ve
toplanan verilerin analizi” olarak tanimlamaktadir. Bu gizli ve sakli olan karsilikli etkilerin arastirmaci
tarafindan anlasilir hale getirilmesi ile bilgi ortaya ¢ikar.

Arastirmacinin gorevi dnermeler ortaya koymak ve bunlar1 ssnamaktir (Popper, 2011). Arastirmacinin
kendi i¢ diinyasinda kiiltiirden baslamak tizere dil, din, diinya goriisii vb. diisiincelerin bircogu degisik
derecelerde bulunmaktadir. Arastirmaci bu yonden 6znel olabilir. Ancak bu 6znellige ragmen bilimsel
¢ikarim ve tirtinlerinin nesnel olmasi gerekir (Sen, 2011). Bu nesnellik bilimsellikle dogru orantili olmalidar.
Karpuz’a (2009, 1) gore basarili bir arastirmada veriler, dogru ve giivenilir bilgi kaynaklarma dayandirilir.
Bazen ne kadar diizenli ve disiplinli calisihirsa da kiiciik sanssizliklar yasanabilir. Veriler kaybolabilir,
arastirma konusu degisebilir. Ya da rapor yazilirken yapilan bir hata sizi en basa dondiirebilir. Bu nedenle,
bu basa doniisleri iflas secenegi olan bir oyunda ilerlemeye benzetilebilir. Ciinkii her iflas secenegi
arastirmaci icin, bilimsel arastirmasina zenginlik katan yeni bir firsattir. Baska bir deyisle bilimsel
arastirmalar yoluyla bilgilerimiz artar ve bilim zenginlesir (Arikan, 2011). Bu 6zelligiyle bilgi ve bilim;
bireysel, sosyo-ekonomik ve siyasal yasamda etkin bir gii¢ olarak kabul edilmektedir (Moorthy ve
Karisiddappa, 1997; Erdogan, 1998).

Bilginin olugabilmesi i¢in duyu organlari, algi, akil ile idrak etme stireci gerekir. Ayrica bu siirecte
bilginin aktarilabilir olmasi icin bazi simgelerle temsil edilmesi ve bu simgelerin miimkiin oldugu kadar kisa
ve anlamli olmasi gerekir. Ornegin, aga¢ denildiginde kokiinden biiytidiigii, govdesinin, dallarinin ve
yapraklarimin oldugu, su verilmezse yasayamayacagimi vb. sayillamayacak kadar alt bilgiler bir anda akla
gelir. Bu tuirlti birgok 6zelligin anlik olarak zihinde olusmasi, kavramlar yoluyla gerceklesir (Sen, 2011, 5).
Yani kavramlar, diistincelerin disa aktarim durumudur ve bu dustinceler, kelimelere ait olan bilgilerin
temsilcisidir diyebiliriz. Insanlar kiigiik yastan itibaren diistinsel yapimn temeli olan kavram ve sozciikleri
ogrenirler. Bu nedenle her giin yeniden insan zihninde yapilanan bu kavramlar aymi zamanda bilginin
yeniden yapilanmasina olanak saglayarak hayat boyunca devam eder (Celenk, 2008).

Insanin kavram sistemi metaforlarla temellenmektedir. Bir kavramin anlasilmas: genellikle diger
kavramlarla iliskilidir (Sezer, 2003, 89). Metafor biitiin yasamimiza yayilmustir. Yalnizca konusma diline
degil ayni zamanda eylemlerimizde de yer edinmistir (Lakoff ve Johnson 1980, 3). Metafor, Grekce
“Metapherin” kelimesinden tiiretilmistir. Meta (degistirmek) ve pherein (tasimak) sozciiklerinin
birlestirilmesiyle olusturulmustur (Levine, 2005 ve Salman, 2003, 53). Metaforlar, dilde zenginlik ve gesitlilik
olusturmaktadir (Dudis ve Wulf, 200, 330). Metafor bireyin bulundugu g¢evreden bagimsiz degildir ve
soylem, goriis, dokunus veya hissetmeden etkilenerek miimkiin olan her seyden olusabilir (Lawley ve
Tompkins, 2000). Bunu destekler bigimde, Yero (2001) metaforlarin dilsel bir figiir olarak bilinmesine
ragmen giinliik yasamda genis bir kullanim alanina sahip olduklarini sylemektedir.

Metafor ile ilgili genel bir tanima ulasmak yerine metaforun metaforik anlamlar1 tizerindeki
tamimlamalara bakilabilir. Arnett (1999) ve Morgan (1998) metaforu, algi, fikir ve gorsel imaj olarak
tanimlarken; Cerit (2008, 694) insanlarin; nesneleri, olaylari, cevreyi ve hayati nasil gordiiklerini farkl
benzetmeler kullanarak aciklamaya galistiklar: bir arag olarak tanimlamistir. Lakoff ve Johnson (2005, 25) ise,
metaforu bir diistince trtinii, insan algilayisinin bir ifadesi ve aymi zamanda bir diistince betisi olarak
tanimlamistir. Modell (2009) metaforu tarumlarken kavramin zihinde somuttan soyuta dogru bir yol
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izledigini ileri stirmiistiir. Gentner ve Wolff (2000) metaforu, zihinde olusan ¢ok yonlii gortintii kiimeleri
olarak tanimlarken, Yob (2003) ise bir bireyin kompleks bir olguyu algilamada ve ifade etmede
yliriitebilecegi giiclii bir zihinsel ara¢ olarak tanimlamistir. Lakoff ve Johnson'a (1980) gore ¢ogu insan,
metaforu olustururken diislerden faydalanir ve bunu bir siir yazma araci olarak kullanir. Boylece olaylar
tekdtizelikten arinir ve daha giizel bir bicimde ifade edilmeye calisilir.

Metaforlar kavramsal sistemimizi ve Ogrencilerin gordigi diinyayr degistirme giictine sahip
(Sanchez, Barreiro ve Maojo, 2000, 358) olmasi ve dgretmen egitiminde kuram ile pratige dokme arasindaki
ugurumu birlestirmede de kullamilabilir (Leavy, McSorley ve Bote, 2007, 1219. Akt. Celikkaya ve Akar, 2015)
olmasi nedeniyle egitimi destekleyen teorilerin temelidir (Radman, 1997 ve Eaglestone, 2009) seklinde
yorumlanabilir. Ayrica metaforlar; egitimde verilecek degerlerin 6gretiminde ve bireyin kendisini ifade
etmesi agisindan onemlidir (Morgan, 1980 ve Ortony, 2002). Dolayisiyla bu durum egitimin her
kademesinde kullanilabilir durumdadr.

Metaforlarla 6grencilerin; ogretmene, derse veya okula iliskin zihinsel algilarmi belirlemek
miimkiindiir. Bu zihinsel izlenimlerin olumlu ve olumsuz olmasi egitimi direkt etkilemektedir. Bu baglamda
metaforlar egitimin icinde uygulamali olarak kullanilabilecegi (Baker, 1991; Cerit, 2006; Saban, 2008; Giiven
ve Giiven, 2009) gibi, 6gretmen egitiminde de o6gretim uygulamalarini yénlendirmede ve 6gretmenlerin
modern egitim anlayisindaki yerlerini belirlemede bir arag olarak kullarilabilir (Vadeboncoeur ve Torres,
2003, 88).

Ogretmen egitimi ¢alismalarinin temel amaglarindan birisi de 6gretmen adaylarinin tutum, alg: ve
inanglarmin incelenmesidir. Ayrica elde edilen sonuglar mesleki uygulamalara yon verme agisindan
ogretmen adaylarmnin profesyonel gelisimlerine katki saglayacaktir (Noyes, 2004). Buradan hareketle
Ogretmen olacak siif 6gretmeni aday1 6grencilerin, arastirmaci ile ilgili diistinceleri metaforlarla belirlemeye
calisilacaktir.

Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin amaci, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren simf
ogretmenligi 2. Stmif d6grencilerinin arastirmaciya yonelik metaforlarim belirlemektir. Bu amaca bagh olarak
asagidaki alt amaglar olusturulmustur.

1. Sif 8gretmenligi 2. sinif 6grencilerinin arastirmaciya yonelik tirettikleri:
Metaforlar,

Kategoriler nelerdir?

2. Smif 6gretmenligi 6grencilerine gore arastirmacinin 6zellikleri (temalar) nelerdir?

YONTEM

Arastirma deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim kullanilmistir. Olgubilim ¢alismalar farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Bitytikoztiirk vd. 2011,
s. 19). Olgubilim desenini kullanan calismalarin amaci, insanlarin belli bir olgu hakkindaki yasantilari,
yorumlari, ¢ikarimlar: veya bu olguyu kavramsallastirmada kullandiklar: yollardir. Bu yolla belirli bir olgu
tizerinde anlayislar ortaya cikarilir ve bu anlayislar kavramsal kategorilere gore smmiflandirilir (Cepni, 2010,
s. 104). Bu arastirmada tiniversite 6grencilerinin bilimsel arastirma dersi kapsaminda arastirmaciya yonelik
algilarini yansitan metaforlar belirlenmeye ¢alisildig1 icin bu desen kullanilmuistir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2016-2017 6gretim yili giiz déneminde Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde simf
ogretmenliginde o6genim goren “Arastirma Teknikleri” dersini alan 99 ikinci smuf Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde benzesik (homojen) orneklemeden yararlamlmistir. Bu
ornekleme yontemindeki amag kiiciik benzesik bir érneklem olusturma yoluyla belirgin bir alt grubu
tanimlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, 137).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verileri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir form, “Bilimsel
Arastirma Dersi"nde uygulanmistir. Uygulama sirasinda arastirmaya konu olan kavrama iliskin herhangi
bir bilgi verilmeden, 6grencilerin yasadiklarindan yola ¢ikarak formu doldurmalar: istenmistir. Arastirmaya
katillan 6grencilerden arastirmaciya yonelik metafor algilarini belirtmeleri i¢in “Arastirmact ....... gibidir.
Ciunkii ........... ” seklinde olusturulmus ctimleyi tamamlamalar: istenmistir. Metafor calismalarinda
genellikle uygulanan bu yontemde, ctimlede yer alan “... gibi” ifadesi ile bir benzetmenin ortaya ¢ikmasi,
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“ctnkt” ifadesi ile de bu benzetmenin mantikl: bir sebebe dayandirilmasi amaclanmaktadir. Bu arastirmada
ogrencilerin kendi el yazilariyla kaleme aldiklar1 metaforlar, temel veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama doneminde, 101 6gretmen adaymdan asagidaki konularda bir metafor yazmalari
istenmistir. Metaforlarin analizi ve yorumu bes asamadan olusmaktadir. Verilerin kaydedilmesi, ortadan
kaldirilmasi, kategorilerin olusturulmasi, giivenilirlik calismasi ve verilerin sunumu.

Verilerin kaydedilmesi: Katiimcilar tarafindan doldurulan anket formlar1 numaralandirildi.
Arastirma metaforu ile ilgili bir Excel dosyasi agildi ve daha sonra tiim bilgiler kaydedildi. Eleme ve
siralama agamast: Iki arastirmact 6gretmen adaylari tarafindan yazilan metaforlar: analiz ettikten sonra, 65
ve 69 kodlu ogrencilerin verileri gesitli nedenlerle(bos birakmak, metaforlardan bahsedip veya bir metafor
hakkinda yazsalar bile nedenini yazmayan) degerlendirmeden ¢ikarilmustir. Bu nedenle arastirmada 99
katilimcimin metafor ifadeleri degerlendirilmistir. Kategorilerin olusturulmasi: Elimine etme asamasinda
secilen metaforlar igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Oncelikle, form incelenerek kritik kodlar tespit
edilmistir. Kodlarin tespitinden sonra, benzer kavramlar1 anlatan kodlar gruplandirilmistir. Gruplandirilan
kodlardan kategorilere; kategorilerden de daha genel bir cercevede temalara ulasilmistir.

Nitel Verilerin Gegerliligi ve Giivenirligi

Arastirmanin giivenirligini arttirmak icin de elde edilen metaforlarin tutarliligl ortaya cikarilmaya
calisilmistir. Bu nedenle Miles ve Huberman'in (1994) gtivenirlik formiilti [Gtivenirlik = Gorus Birligi/
(Gortis Birligi +Gortis Ayrilig1)] kullamilmistir. Nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun %90 ve tzeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmus
olmaktadir. Bu arastirmaya 6zgii olarak gerceklestirilen giivenirlik galismasinda kategoriler igin, %97
oraninda bir uzlasma (gtivenirlik) saglanmistir. Giivenirlik ¢alismas1 kapsaminda gortistine basvurulan
arastirmact sadece iki metaforu (“coziicii” ve “kasif” metaforlarini) arastirmacininkinden farkli bir
kategoriyle iliskilendirmistir. Bu durumda, Giivenirlik = 72 / 72 + 2 X 100 = %97 olarak hesaplanmuistir.
Mliskili kategoriler bir araya getirilerek olusturulan temalar ic¢in ise, arastirmacilar birlikte galismustir.
Bulgular sunulurken ortaya ¢ikan metaforlara iliskin 6rnek alintilara yer verilmistir. Alntinin sahibi
dgrencinin numarasi, alintimin sonuna “6grenci 1, (O1) bigiminde kisaltilarak verilmistir. Bunun yaminda
arastirmanin siireci, alt problemler dogrultusunda ayrintili olarak verilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer almaktadir.
Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sunulmustur.

Birinci Amaca liskin Bulgular ve Yorum

Bu amag icin oOgrencilerin gelistirdikleri metaforlardan iligkili olanlar bir araya getirilerek
kategorilere ulasilmistir. Kategorilerin de ilgili olanlar1 bir araya getirilerek temalar elde edilmistir. Tablo
1'de 6grencilerden elde edilen metaforlara yer verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Aragtirmactya Yénelik Olusturduklar: Metaforlar ve Gerekgeleri

Kisi Metafor Gerekgesi Metafor
say1s1

1 Bilim adamu Ciinkii: farkliliklar1 bulmay1 amaclar.
3 Bilim adami Cinkii: bilimin getirdigi her kavrami ve kurami kullanarak dogru sonuca ulasir.
12 Bilim adami Ciinkii deney yapip 6lciip tartip bulgular elde eder.
30 Bilim adami Cinki bir seye merak duymasi onu arastirmaya iter.
43 Bilim adami Ciinkii gozlem yapar meraklidir ve merak ettiklerinin sonucunu yaptig1 arastirma ile

sonuglandirir. 9
50 Bilim adami Ciinki kobaylarmni kullanarak en dogruyu en etkiliyi en yeniyi bulmaya galisir.
55 Bilim adami Ciinkii sonucunda ele avuca sigan seyler bulur.
75 Bilim adami Ciinki arastirmada uyguladig: teknikler onu deneme yanilma yoluyla bir adimda olsa

dogruya gotiirtir.
100 Bilim adami Ciinkii daha dogru ve daha kesin bilgilere ulagsir.
6 Ogretmen Ciinkii: 6grenciler tizerine bir arastirma yapar.
45 Ogretmen Ciuinkt uyguladigt her seyi dersinde gosterir.
66 Ogretmen Ciinkii 6grenmemizi saglar.
68 Ogretmen Ciinkii amacina uygun bir arastirma yapar ve bunlar1 6gretir.
82 Ogretmen Ciinki 6grencilerini yakindan takip eder ve gozlemler. Gozlemci 6
97 Ogretmen Ciinkii 6grettiklerinin sonucunun 6grencileri tizerindeki etkisini inceleyebilir.
2 Turist Ciinkii her seyi arastiran sorgulayan gezen birisidir. 1
4 Isik Ciinki bilinmezligi aydimlatir ve arkasindakilere yol gosterir. 1
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7 Gozlemci Cinkii: 6grencilerin derslerini inceler.

26 Gozlemci Ciinkti arastirmada neden sonug bagmtisi arar.

46 Gozlemci Cinki yaptigt her seyin nedenlerini ve sonuglarimi gozler. 5

52 Gozlemci Ciinkii arastirma gozlenerek daha anlamli hale gelir.

70 Gozlemci Ciinkii deneyde aktif olarak yer almaz nesnel bakar.

8 Arn Cinkii: hep calismal siirekli bilgi toplay1p tiretmelidir.

49 Arn Ciinkii her kaynaktan ayri ayr1 yararlanur.

84 Arn Ciuinki ar1 her ¢icekten polen toplayarak tirtinii ortaya koyar. Arastirmaci da topladiklar:
bilgilerden gerekli olanlar1 kullanarak sonuglarini ortaya koyar. 3

5 Gezgin Cinkii: konusuyla ilgili her kaynaktan her seyi arastirir.

9 Gezgin Ciinkii: ne kadar gezerse gezsin bir gezgin mutlaka gezecek baska yerler kesfeder bir
arastirmaci da ne kadar arastirirsa o kadar yeni bilgi kesfeder.

35 Gezgin Ciinkii ¢ok fazla kumun arasinda deniz kabugu bulmak igin dikkatli ve detayl1 inceleme 5
yapmak gerekir.

57 Gezgin Ciinkii merak duygusu en biiytik gii¢ ve basar: kaynagidir.

73 Gezgin Ciinkii yeni seyler gormek §grenmek ister.

15 Dedektif Cinki bilgi cok genistir ve ¢ok okuyup icinden bulmas: gerekir.

32 Dedektif Ciinkii sonucunun saglikli olmast icin genel bir caba sarf eder. 4

48 Dedektif Ciinki her veri bulgu ve asamayi inceler.

64 Dedektif Ciinkii amaca ulasmak icin en ufak ayrintiya dikkat eder.

16 Bebek Ciinkii 6grenecegi cok sey vardir ve asla 6grenmekten vazgecmez. 1

10 Bilge Ciinkii gok diistiniir ve analiz eder. 1

11 Usta Cinki diger arastirmacilar igin yardimei yol gostericidir. 3

39 Usta Ciinkt bilgiye deneyime ne kadar ¢ok yon verirse o kadar gitizellesir, harikalar yaratir.

44 Usta Ciinkii farkli yollardan birgok farkli materyali arastirip birlestirerek ortaya sasali eser gikarir.

13 Bulmaca Ciinkii tiim olarak goriip tek tek yerine yerlestirerek istedigini basamaklar seklinde dizmistir. 1

14 Hayat Ciinkii siirekli seni sorgular. 1

21 Ciftci Ciinkii elindeki kaynaklar: ne kadar degerlendirirse o kadar ¢ok kazanur.

95 Ciftci Ciinkii mahsulden en iyi verimi nasil alabilirim, hangi giibreyi kullanmaliyim, verim 2
alabilmek icin taraya nasil daha iyi bakabilirim diye arastirir.

22 Buz dag1 Ciinkii goriinenin aksine goriinmeyen kisma énem verir. 1

17 Orgii Ciinkii bir yerde yanlis yaparsa hepsini sokmek zorunda kalir. 1

18 Kum saati Ciinkii zamani lehine kullanmak onun yegane amacidir. 1

19 Sair Ciinkii arastirmasini daha olumlu bir diinya igin kaleme almigtir. 1

20 Objektif Ciinkii her seye tarafsiz bakar. 2

79 Objektif Ciinkii disaridan hicbir sekilde miidahale etmez.

23 Diinya Ciinkii genelden 6zele olan bir durum vardir. 1

haritas1

24 Nar Ciinkii icini actikca bir ton bilgi barindirir. 1

25 Ogrenci Ciinkii arastirma yaparak te yazmak amacimdadir. 1

27 Gaz lambast Ciinkii arastirmada neden sonug bagmntisi arar. 1

28 KPSS Ciinkii genelden 6zele gitmistir. 1

29 Filozof Ciinkii dogru teknigi bulmak icin devamli sorular ve teknikler dener. 1

31 Detayci Cinki her detay: arastirmanin amacina uygun etik agik ve dnyargisiz sekilde sunar.

91 Detayc1 Ciinkii hicbir veriyi atlamaz. 2

33 Deney Ciinkii deney basari ile sonuglanmustir. 1

34 Okyanus Ciinkti derinlere daldikca daha gtizel daha ilging sonuglar elde eder. 1

36 Kamera Ciinkii kamera nasil etrafimizda goriintiileri ¢ekip kaydediyorsa arastirmaci da iyi bir 2
gozlem yetenegine sahip olmali ve bunlar1 yaziya dokmelidir.

92 Kamera Ciinkii her seyi gorebilir.

37 Uzman Ciinkii yaptig1 arastirmada uzman goriislere ve arastirmacilara danigmustir. 1

38 Yol gosterici ~ Ciinkii bize 6neli kisimlart anlatir ve rehberlik eder. 2

60 Yol gosterici Ciinkii farkli kavramlar: kullanarak en iyi yolu aragtirir.

40 Veli Ciinkii gerekli arastirmalardan sonra 6grenci daha fazla nasil basaril olabilir diye bir
arastirma yapmustir. 2

99 Veli Ciinkii ¢ocuklarim siirekli izler.

41 Cocuk Cinki her seyi 6grenmek ister.

67 Cocuk Ciinkii her seyi merak eder. 3

90 Cocuk Ciinkii merakhidir sorgulayicidir grenme istegiyle doludur.

42 Ansiklopedi Ciinkti ortaya koydugu tirtinler nesnel ve denemis tirtinlerdir ve konu ile ilgili tiim sorunlar: 1
her boyutuyla ele almustir.

47 Sabir tast Ciinkii ¢ok fazla bilgiyi analiz ederek bir sonug ortaya ¢ikarir.

89 Sabir tast Cilinkii bir arastirmanin sonucunu elde edebilmesi ic¢in beklemesini sabretmesini 2
arastirmanin deneylerinin sonug vermesinin beklemesi gerekir

51 Giivenilir Ciinkii giivenilir testlere gore arastirmustir. 1

53 Diirbiin Ciinkii uygulamis oldugu sistem sayesinde birgok seyi gormiis olur. 1

54 Karmca Ciinkii durmaksizin ¢alisir bilgileri arar. 2

77 Karinca Ciinkii caliskanlig1 ve azmiyle herkese 6rnek olur.

56 Arkeolog Ciinkii en ufak ayrmtiy1 bile 6zenle ¢ikarmali ve onu yazisina aktarmalidir. 1
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58 Agag Ciinkii onun verdigi bilgi bizim igin bir meyvedir. 1

59 Bilgisayar Ciinkii sistemli ve diizenlidir. 1

61 Giines Ciinki var olan bir sorunu enine boyuna yani tiim yonleriyle inceleyip arastirarak bu soruna 1
aciklik getirmeye calisir ve insanlar1 aydinlatir.

62 Stipheci Cinki en iyi arastirmact merakli olandir. 2

83 Stipheci Ciinkii arastirmada kesin sonug yoktur.

63 Kasif Cinki her tiirlii bilgiyi kesfeder.

80 Kasif Ciinkii bizi bilimsel bir sekilde aydinlatir. 3

88 Kasif Ciinkii gezmedigi merak etmedigi yer yoktur.

71 Navigasyon Ciinkii arkasindan gelen insanlara yol gosterir. 1

72 Makine Ciinkii sistemli, dogru ve diizenli bir bicimde aragtirmasi tizerinde calisir. 1

74 Su Ciinkii objektiftir. 1

76 Agag kurdu Ciunki girmedigi delik kalmaz. Agacin her yerini bilir. Gittikce gitmek ister stirekli arastirma 1
icindedir.

78 Denizci Ciinkii bilginin en kaliteli ve yararlisini arayarak bize daha iyi bir gelecek sunmaya calisirlar.

81 El feneri Cinki arastirdig: bilgilerle karanlik yolar1 aydinlatir.

85 El Feneri Ciinkii merak edilen bilime dair ne varsa arastirip bizi aydimlatir.

86 Terazi Ciinkii esit dagilim yapmustir. Boylelikle giivenilir bir arastirma olmustur. 1

87 Deniz Ciinkii bilgiler buldukea ¢ogalir ve kendini asar. 1

93 Ayna Ciinkii gordiigiinii yansitmalidir. 1

94 Pusula Ciinkii yaptig1 aragtirmadan sonra insanlara yol gosterir. 1

96 Coziici Ciinkii ¢oziim bulmaya yonelik aragtirmalar yapar. 1

98 Robot Ciinkii arastiracagl konuyu secerken ve degerlendirme yaparken ayrintili acik anlasilir ve 1
diizenli bir sekilde her seyi dizayn eder ve bizlere aktarir.

101 Tecriibeli Ciinkii neyi nerede kullanacagini iyi bilir. 1

Toplam 99

* NOT: Aragtirma 99 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin toplamda 101 metafor tirettikleri bu metaforlarin 58
tanesinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Bu bilgiden yola ¢ikarak ogrencilerin yarisindan
fazlasinin farkli metafor tiretmekte zorlanmadiklari soylenebilir. Calismada en g¢ok “bilim adami (9),
ogretmen (7), gozlemci (5), gezgin (5), dedektif (4), ar1 (3) ve cocuk ve kasif (3)” metaforlar1 kullanilmistir.

Kategoriler olusturulurken birinci tabloda ortaya konulan metaforlarin anlamlarindan yola
cikilmistir. Herhangi bir 6grencinin olusturmus oldugu metafor birden fazla kategoride yer alabilmektedir.
Tablo 2’de dgrencilerin kategorilerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Aragtirmactya Yonelik Kategoriler

Kategoriler Ogrenci Kodlar

Ornek olma 77,45,

Deney Yapma 12,50, 70, 8, 89

Merakl 30, 43,57,73,41, 67,90, 62, 88

Sonuca Ulagsma 3,43,55,75,100, 84, 33, 34, 96

Gozlem 43,82, 46,52, 36,92, 99

Ogrenciler Uzerinde Arastirma Yapma 6, 40,97

Uriin 8,39,13, 25, 44, 36,42,47, 56, 58, 61, 80, 98, 55
Sorgulayici 10, 14, 22, 2,83, 90

Rehber 11, 39, 4, 38, 71, 81, 85, 94, 98, 66, 68

Analitik Diistinme
Nesnel Olma
Tarafsizlik

Kaynak Tarama
Stireklilik

Yazil1 Sozlti Veri Toplama
Detayci

Kesfeden

Emek veren
Miicadeleci

Duyussal Etki

Etkili Kullanma

Planlt

Daha olumlu bir diinya
Tiimdengelim

Kaynak

Deneme - yanilma
Kavram kullanma
Sabir

26,46,10,47,13
31,70, 42,74, 86, 93
79,20

8,49,5

8,9,54,76

8,37,51

91, 35, 48, 64, 53, 56, 61, 76
15, 63,17,9
32,76,9,7

16,77

39, 44, 34

39,21, 95,101, 17
18,59, 72, 98, 53
19,78

23,28

24, 87

75,29, 42

3,60

89
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Hgﬂi metaforlarin bir araya getirilmesi sonucu “6rnek olma, deney yapma, merakli, sonuca ulasma,
gozlemci, dgrenciler {izerine arastirma yapma, iiriin, sorgulayici, rehber, analitik diisiinme, nesnel olma,
kaynak tarama, stireklilik, yazili so6zli veri toplama, detayci, kesfeden, emek veren, miicadeleci, duyussal
etki, etkili kullanma, planli, daha olumlu bir diinya, tiimdengelim, kaynak, deneme -yanilma, kavram
kullanma ve sabir ” olmak tizere 28 kategori ortaya ¢ikmustir.

Ornek olma kategorisinde; “Karinca gibidir. Ciinkii caliskanligi ve azmiyle herkese ornek
olur”(O77). seklinde bir metafor yer almaktadir. Bu kategorinin olusturulmasinda 6grencinin aragtirmactya
yonelik bakis agis1 daha ¢ok ortaya konulan ¢abaya ve 6rnek olmaya yoneliktir.

Deney yapma kategorisinin olusmasindaki temel noktalardan biri arastirmacinin deney yapmasidir.
Bunu yaparken sabretmesi ve en iyi sonuca ulasmasi beklenmektedir. Bu kategoriye iliskin su carpic
ornekler yer almaktadir; “Bilim adami gibidir. Ciinkii deney yapip 6lciip tartip bulgular elde eder (O12)”.
“Bilim adamu gibidir. Ciinkii kobaylarini kullanarak en dogruyu en etkiliyi en yeniyi bulmaya galigir (O50)”.
“Sabirtas1t gibidir. Ciinkti bir arastirmanin sonucunu elde edebilmesi icin beklemesini, sabretmesini,
aragtirmanin, deneylerinin sonug vermesini beklemesi gerekir (O89)”.

Merakli kategorisine bakildiginda kategoride arastirmacidaki merak Ogesine vurgu yapildig:
gortilmektedir. Metaforlara gére arastirmacty1 motive eden merak 6gesidir. {lgili kategoriye iliskin 6rnekler
asagidaki gibidir; “Bilim adamu gibidir. Ciinkii bir seye merak duymasi onu arastirmaya iter (O30)”. “Cocuk
gibidir. Ciinkti her seyi merak eder (067)”. “Kasif gibidir. Ciinkii ezmedigi merak etmedigi yer yoktur
(088)".

Sonuca ulasma kategorisinde, arastirmacinin varmak istedigi noktalar ifade edilmektedir. Bunu
yaparken de ‘ar1 gibidir” metaforundaki anlamdan da anlagildig1 gibi, arastirmacinin bilgi elde etmek igin
farkli kaynaklardan yaralanmasi gerektigi vurgulanmaktadir ve bunu en iyi sonucu elde etmek igin
kullandig1 goriilmektedir. 1lgili kategoriye iliskin en belirgin drnekler su sekildedir; “Bilim adami gibidir.
Ciinki bilimin getirdigi her kavrami ve kurami kullanarak dogru sonuca ulasir (O3)”. “Bilim adamu gibidir.
Ciinkii gozlem yapar meraklidir ve merak ettiklerinin sonucunu yaptig1 arastirma ile sonuglandirir (043)”.
“An gibidir. Ctinkii ar1 her ¢igekten polen toplayarak tirtinii ortaya koyar. Arastirmaci da topladiklar:
bilgilerden gerekli olanlar1 kullanarak sonuglarini ortaya koyar (O84)”. “Okyanus gibidir. Ciinkii derinlere
daldikca daha ilging daha giizel sonuglar elde eder (O34)”.

Gozlem kategorisi ‘kamera, gozlemci ve 6gretmen’ metaforlarindaki anlamlardan yola g¢ikilarak
olusturulmustur. Bu metaforlarda arastirmacilarin gézlem yeteneginin iyi olmasi ve bu gozlemlerini en iyi
sekilde sunabilmesi tizerinde durulmaktadir. Gézlem kategorisindeki metaforlar su sekilde belirtilmektedir.
“Ogretmen gibidir. Ciinkii 6grencilerini yakindan takip eder ve gozlemler (O82)”. “Gézlemci gibidir. Ciinkii
yaptig1 her seyin nedenlerini ve sonuglarini gozler (O46)”. “Kamera gibidir. Ciinkii kamera nasil etrafimizda
gortinttileri ¢ekip kaydediyorsa arastirmaci da iyi bir gozlem yetenegine sahip olmali ve bunlari yaziya
dokmelidir (O36)".

Ogrenciler iizerinde arastirma yapma kategorisinin olusmasinda, {i¢ metafor etkili olmustur. Bu
metaforlara bakildiginda aragtirmacinin, arastirma dncesinde ve sonrasinda 6grencilerine stirece yonelik bir
devamhilik kazandirma soz konusudur. Ilgili kategoriye iliskin &rnekler asagidaki gibidir. “Ogretmen
gibidir. Cinkii 6grenciler tizerine bir arastirma yapar (06)”. “Ogretmen gibidir. Ciinkii 6grettiklerinin
sonucunun dgrencileri {izerindeki etkisini inceleyebilir (097)”. “Veli gibidir. Ciinkii gerekli aragtirmalardan
sonra 6grenci daha fazla nasil basarili olabilir diye bir aragtirma yapmustir (040)”.

Uriin kategorisi olusturulurken en énemli etken olusan iiriiniin basamaklar halinde sunulmasidar.
Ayrica bu kategori birden fazla metaforun anlamsal acidan en fazla {izerinde duruldugu kategori olarak
goze carpmaktadir. Hgili kategoriye iliskin ornekler su sekilde verilmistir. “Usta gibidir. Citinkt farkl
yollardan birgok farkli materyali arastirip birlestirerek ortaya sasali eser gikarir (O44)”. “ Ansiklopedi gibidir.
Ctinkii ortaya koydugu tirtinler nesnel ve denemis tirtinlerdir ve konu ile ilgili tiim sorunlar1 her boyutuyla
ele almigtir (O42) . “Sabir tas1 gibidir. Ciinkii ¢ok fazla bilgiyi analiz ederek bir sonug ortaya gikarir (O47)”.

Sorgulayic1 kategorisine bakildiginda, arastirmacinin bir¢ok acidan stireci sorgulamasi gerektigi
vurgulanmustir. Ayrica arastirmacinin goriinenin aksine goriinmeyeni de bulmaya calistig1 soylenebilir. Bu
kategoriye iliskin 6rneklere bakildiginda; “Bilge gibidir. Ciinkii ok diisiiniir ve analiz eder (010)”. “Hayat
gibidir. Ciinkii stirekli seni sorgular. (014)”. “Buz dag: gibidir. Ciinkii gériinenin aksine goriinmeyen kisma
onem verir (022)”.

Rehber kategorisinde arastirmacinin siire¢ boyunca hem 6grencilerine yol gostermesi hem de bunu
yaparken bilgiyi en iyi sekilde kullanmas: dikkat gekicidir. {lgili kategorilerin 6rneklerine bakildiginda;
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“Usta gibidir. Ciinkii diger arastirmacilar igin yardimci yol gostericidir (O11). “Isik gibidir. Ciinkii
bilinmezligi aydinlatir ve arkasindakilere yol gosterir (O4) .” seklinde ifade edilmistir.

Analitik diisinme kategorisi daha ¢ok arastirmacilarin bilgiye ulasma ve sonuglar1 elde ederken
kullandiklar1 diisiinme becerisine yoneliktir. Bunun yaninda arastirmacinin diistinme stirecini
betimlemektedir. Bu kategoriye iliskin 6rnekler su sekilde yer almaktadir: “Gozlemci gibidir. Ciinkii
aragtirmada neden sonug bagintis1 arar (O26)”. “Bilge gibidir. Ciinkii ok diisiiniir ve analiz eder (O10)".

Nesnel olma kategorisi; arastirmacinin detaylar {izerinde durmasini, etik davranmasimi ifade
etmektedir. Bunun yaninda arastirmaci gordiigiinii oldugu gibi objektif olarak yansitmalidir. Bu kategoride
one c¢ikan metaforlar ve gerekgeleri sunlardir: “Detayci gibidir. Ciinkii her detay1 arastirmanin amacina
uygun etik agik ve 6ényargisiz sekilde sunar (O31)”. “Su gibidir. Ciinkii objektiftir (O74)”. “Ayna gibidir.
Ciinkii gordiigiini yansitmalhidir (093)”.

Tarafsizlik kategorisinde arastirmacinin tarafsizhii vurgulanmaktadir. Arastirmacmin siirece
miidahale etmedigi belirtiimektedir. Bu durum ayr1 bir kategori olusmasinin temel sebebidir. lgili &rnekler
su sekildedir: “Objektif gibidir. Ciinkii her seye tarafsiz bakar (020)”. “Objektif gibidir. Ctinkii disaridan
hicbir sekilde miidahale etmez (O79)”.

Kaynak tarama kategorisi arastirmacinin kaynaklari etkili kullanmasina yoneliktir. Bu kategori
olusturulurken dikkat edilen metaforlar ve gerekgeleri “Ar gibidir. Ciinkii: hep ¢alismali stirekli bilgi
toplayip tiretmelidir (O8). Gezgin gibidir. Ciinkii: konusuyla ilgili her kaynaktan her seyi aragtirir (O5).”
seklinde ifade edilmistir.

Stireklilik kategorisinde arastirmacinin durmaksizin ¢alismasi ifade edilmektedir. Bunu yaninda
arastirmaci her zaman arastiracak bireyler bulur. Bu kategoriye iliskin drnekler su sekildedir: “Ar1 gibidir.
Ciinkii: hep ¢alismal siirekli bilgi toplayip iiretmelidir (O8). “Gezgin gibidir. Ciinkii: ne kadar gezerse
gezsin bir gezgin mutlaka gezecek bagka yerler kesfeder bir arastirmaci da ne kadar arastirirsa o kadar yeni
bilgi kesfeder (9)”.

Yazili sozlii veri toplama kategorisinde daha ¢ok arastirmacmnin elde ettigi verinin giivenirligi s6z
konusudur. Bu kategorideki metaforlar su sekildedir: “Uzman gibidir. Ciinkii yaptig1 arastirmada uzman
goriislere ve aragtirmacilara damismugtir (O37). “Giivenilir gibidir. Ciinkii giivenilir testlere gore aragtirmistir
(51)”.

Detayc1 kategorisi olusturulurken ortaya konulan meteforlar ve gerekgeleri incelendiginde,
arastirmacinin her ayrmtiy1 dikkate aldigy ifade edilmektedir. Bu kategoriye iliskin 6rnekler su sekildedir:
“Gezgin gibidir. Ciinkii ¢ok fazla kumun arasinda deniz kabugu bulmak i¢in dikkatli ve detayli inceleme
yapmak gerekir (O35). Detayc1 gibidir. Ciinkii higbir veriyi atlamaz (91).” bakildiginda, daha ¢ok arastirmaci
en ufak ayrintiy1 bile gozden kagirmayan bir yapidadir. Ayni zamanda ele alinan her detayin aslinda yeni bir
arastirma konusu oldugu goze ¢carpmaktadir.

Kesfeden kategorisi, arastirmacinin arastirma stirecindeki kesfetme ¢abasina vurgu yapmaktadir.
Igili ornekler soyle yer almaktadir: “Kasif gibidir. Ctinki her tiirlii bilgiyi kesfeder (O63)”.“ Dedektif gibidir.
Ciinkd bilgi cok genistir ve cok okuyup iginden bulmast gerekir (O15)”.

Emek veren kategorisi arastirmacinin tiim stire¢ boyunca ortaya oydugu emegi temsil etmektedir.
Bu kategoriye iliskin ornekler: “Agac kurdu gibidir. Ctinkii girmedigi delik kalmaz. Agacin her yerini bilir.
Gittike gitmek ister siirekli arastirma icindedir (076)”. “Dedektif gibidir. Ciink{i sonucunun saglikli olmasi
icin genel bir caba sarf eder (032)”. “Gezgin gibidir. Ciinkii: ne kadar gezerse gezsin bir gezgin mutlaka
gezecek bagka yerler kesfeder bir aragtirmaci da ne kadar arastirirsa o kadar yeni bilgi kesfeder (09)”.

Miicadeleci kategorisinde, arastirmacinin azimli oldugu siire¢ boyunca karsilasilan higbir zorluktan
korkmadigini ve her asamada bu zorluklara karsi bir direng gosterecekleri, belirtilmektedir. Ilgili &rnekler
soyle yer almaktadir: “Bebek gibidir. Ciinkii 6grenecegi cok sey vardir ve asla 6grenmekten vazgecmez
(O16)”. “Karmnca gibidir. Ciinkii caliskanhign ve azmiyle herkese 6rnek olur (O77)”) bakildiginda her
arastirmacinin

Duyussal etki kategorisi daha ¢ok arastirmacinin ortaya ¢ikardig triiniin kiside, kendisinde ve
cevresinde yarattif1 etki dikkate alinarak olusturulmustur. Bu kategoriye iliskin ornekler su sekilde yer
almustir. “Usta gibidir. Ctinkii bilgiye deneyime ne kadar ¢ok yon verirse o kadar giizellesir, harikalar yaratir
(039)”. “Usta gibidir. Ciinkii farkli yollardan bircok farkli materyali aragtirip birlestirerek ortaya sasali eser
cikarir (O44). “Okyanus gibidir. Ciinkii derinlere daldikca daha giizel daha ilging sonuglar elde eder (O34).

Etkili kullanma kategorisi arastirmacinin mevcut bilgiyi organize etmesini anlatmaktadir. Bunun
yaninda bilgiyi en iyi sekilde kullanmasi ve verimli sonuglar elde etmesi soz konusudur. Bu kategori
ornekleri su sekildedir: “Ciftci gibidir. Ctinkii elindeki kaynaklar:t ne kadar degerlendirirse o kadar ¢ok
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kazanir (O21)”. “Ciftci gibidir. Ciinkii mahsulden en iyi verimi nasil alabilirim, hangi giibreyi
kullanmaliyim, verim alabilmek icin taraya nasil daha iyi bakabilirim diye arastirir (095)”. “Tecriibeli
gibidir. Ciinkii neyi nerede kullanacagim iyi bilir (0101)”.

Plan Kkategorisinde arastirmacinin her asamada planli, diizenli ve sistemli calismasi ifade
edilmektedir. Bu kategorideki metaforlar ve gerekcelerine (“Kum saati gibidir. Ciinkii zamani lehine
kullanmak onun yegane amacidir (18)”. “Bilgisayar gibidir. Ciinkii sistemli ve diizenlidir (059)”. “Makine
gibidir. Ciinkii sistemli, dogru ve diizenli bir bigcimde arastirmas iizerinde galigir (O72)").

Daha olumu bir diinya yaratma kategorisi ortaya konulan her bir {irtintin yasanilan diinyaya katkisi
goz oniine alinarak olusturulmustur. Hgili kategoriye iliskin 6rnekler su sekildedir: “Sair gibidir. Ctinki
aragtirmasim daha olumlu bir diinya igin kaleme almistir (O19)”. “Denizci gibidir. Ciinkii bilginin en kaliteli
ve yararlisimi arayarak bize daha iyi bir gelecek sunmaya calisirlar (O78)”.

Tumden gelim kategorisinde yer alan metaforlar ve gerekgelerine bakildiginda, arastirmact var olan
bilgiyi parcalarina bolerek bizlere sunmasi siireci anlatilmaktadir. Bu kategoride arastirmacinin her zaman
yeni bir bilgi tiretmesi degil; aymi zamanda var olan bilginin ayrintilari ile ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur.
Bu kategoriye iliskin 6rnekler su sekildedir: “Diinya haritas1 gibidir. Ciinkii genelden 6zele olan bir durum
vardir (023)”. “KPSS gibidir. Ciinkii genelden 6zele gitmistir (028)”.

Kaynak kategorisinde her arastirmaci bilgiyi aramaktadir. Bununla birlikte bilgiyi buldukca
baskalari igin bilginin kaynag1 olmaktadir. Kaynak kategorisine yonelik ornekler su sekildedir: “Nar gibidir.
Ciinki igini agtikga bir ton bilgi barmndirir (024)”. “Deniz gibidir. Ciinkii bilgiler buldukca gogalir ve kendini
asar (087).”

Deneme yanilma kategorisinde arastirmacinin en énemli yontemlerinden birisi deneme yanilmadir.
Burada arastirmaci dogru bilgiye ulasana kadar deneme yapmaktadur. Ilgili rnekler su sekilde yer almistir:
“Bilim adamu gibidir. Ciinkii arastirmada uyguladig: teknikler onu deneme yamilma yoluyla bir adimda olsa
dogruya gotiiriir (075)”. “Ansiklopedi gibidir. Ciinkii ortaya koydugu iiriinler nesnel ve denemis tirtinlerdir
ve konu ile ilgili tiim sorunlar1 her boyutuyla ele almistir (O42)”.

Kavram kullanma kategorisinde arastirmacinin siire¢ boyunca yeni kavramlarla karsilasacag: ve bu
kavramlari etkili bir sekilde kullanarak daha iyi sonuglara ulasacag1 belirtilmektedir. {lgili kategoriye iliskin
orneklere bakildiginda; “Bilim adamu gibidir. Ciinkii: bilimin getirdigi her kavrami ve kurami kullanarak
dogru sonuca ulasir (03)”. “Yol gosterici gibidir. Ctinkii farkli kavramlari kullanarak en iyi yolu arastirir
(060) .” seklinde yer almaktadur.

Sabir kategorisi olusturulurken arastirmacinin basarili olabilmesi igin sabirli ve ne istedigini bilmesi
gerektigi tizerinde durulmustur. Bu kategoriye iliskin 6rnekler su sekildedir: “Sabir tas1 gibidir. Ciinkii bir
arastirmanin sonucunu elde edebilmesi igin beklemesini sabretmesini arastirmanin deneylerinin sonug
vermesinin beklemesi gerekir (089)”.

Tablo 3’te 6grencilerin metaforlarindan elde edilen kategorilerden yola cikilarak olusturulan

temalara yer verilmistir.
Tablo 3: Kategorilerden Olusturulan Temalar

Kategoriler Temalar
Rehber, Merakli, Sorgulayici, Nesnel Olma, Tarafsizlik, Detayci, Kesfeden, Miicadeleci, Planli, Emek Veren,
Kaynak, Ayna, Sabir, Analitik Diistinme, Ornek Olma, Sonuca Ulasma, Ogrenciler Uzerinde Arastirma Yapan, Arastirmact
Siireklilik, Etkili Kullanma, Ozellikleri
Sonugclar1 Uygulamaya Aktarma, Daha Olumlu Bir Diinya, Duyussal Etki
Pozitif Katki
Deneme Yanilma, Deney Yapma, Kaynak Tarama, Kavram Kullanma, Tiimden Gelim, Yazili Sozlii Veri
Toplama, Asamalandirma, Arastirmacinin
izledigi Yol
Uriin, Somut Bir Seyler Bulma Arastirmacinin
Ulagtiklar1

Tablo 3'e gore, tiim kategoriler dort temel temada toplanmustir. Bu temalar “ Aragtirmact Ozellikleri,
Pozitif Katki, Arastirmacinin izledigi Yol, Arastirmacinin Ulasgtiklar1” seklindedir. Arastirmac 6zellikleri
temasinda; “Rehber, Merakli, Sorgulayici, Nesnel Olma, Tarafsizlik, Detayci, Kesfeden, Miicadeleci, Planl,
Emek Veren, Kaynak, Ayna, Sabir, Analitik Diistinme, Ornek Olma, Sonuca Ulasma, Ogrenciler Uzerinde
Arastirma Yapan, Sireklilik, Etkili Kullanma” kategorileri yer almaktadir. Bu tema olusturulurken bir
arastirmacida bulunulmas: gereken temel 6zellikler dikkate alinmistir. Pozitif katki temasindaki kategoriler,
“Sonuglar1 Uygulamaya Aktarma, Daha Olumlu Bir Diinya, Duyussal Etk”’dir. Arastirmanin ve
arastirmacinin bireye, topuma ve diinyaya katkist goz alinarak olusturulmustur. Arastirmacinin izledigi yol
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temasi icinde; “Deneme Yanilma, Deney Yapma, Kaynak Tarama, Kavram Kullanma, Ttimden Gelim, Yazili
Sozli Veri Toplama, Asamalandirma” kategorileri yer almaktadir. Arastirma siireci boyunca tercih edilen
verilerin toplanmasi ve kullanilmasi asamalar1 dikkate alinarak olusturulmustur. Son olarak arastirmacinin
ulastiklar1 temas: icinde; “Uriin, Somut Bir Seyler Bulma” kategorileri yer almaktadir. Bu temada,
arastirmacinin, calismalar1 sonucunda ortaya koyduklari belirtilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi, lisans programlarinda yer verilen derslerden biridir. Ders hem
Ogretmenlerin meslek hayati boyunca gelismesini destekleyecek temel arastirma becerilerini
kazandirmaktadir hem de 6gretmenin kendini yenilemesini saglayacak kaynaklara ulagsmasina yardimci
olmaktadir. Bunun yaninda lisansiistii egitim konusunda fikir vermektedir. Alan yazin incelendiginde
((Uzunkol, 2012; Saban, 2008; Bakioglu ve Banoglu, 2013; Senel ve Aslan, 2014; Ozsoy, 2014; Pektas ve
Kildan, 2009; Duru, 2015; Kanath ve Schreglmann, 2017 ve Yilmaz, Ekinci, Abay, Geyik Kutat, ve Yesil, 2015)
farkli konularda metafor calismalarimin yapildig: goriilmektedir. “Bilimsel Arastirma dersi” ile ilgili ¢alisma
bulunurken (Arslan, 2016), “Arastirmaci” ile ilgili metafor galismasina ulasilamamistir. Calismada, Sinif
ogretmenligi 2. smif Ogrencilerinin “arastirmact” metaforlar1 incelenmistir. Metaforlar incelenmis,
kategoriler altinda toplanmustir. Daha sonra ilgili kategoriler bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin arastirmaciya yonelik 99 gecerli metafor trettikleri tespit
edilmistir. Boylece 6grencilerin “arastirmacit” kavramina yonelik yiiklemis olduklar: anlamlar belirlenmeye
calisilmistir. Calismada en gok “bilim adamu (9), 6gretmen (7), gozlemci (5), gezgin (5), dedektif (4), ar1 (3) ve
cocuk ve kasif (3)” metaforlart kullanilmistir. Bu calisma kapsaminda iligkili metaforlar bir araya getirilerek
“6rnek olma, deney yapma, merakli, sonuca ulasma, gozlemci, 6grenciler {izerine arastirma yapma, tirin,
sorgulayici, rehber, analitik diistinme, nesnel olma, kaynak tarama, stireklilik, yazili s6zlti veri toplama,
detayci, kesfeden, emek veren, miicadeleci, duyussal etki, etkili kullanma, planli, daha olumlu bir diinya,
tiumdengelim, kaynak, deneme -yanilma, kavram kullanma ve sabir ” olmak tizere 28 kategori ortaya
cikmustir.

Ornek olma kategorisinde, 6grencinin aragtirmaciya yonelik bakis acist daha cok gosterilen cabaya;
deney yapma kategorisinde, arastirmacimi deney yapmasi ve sabirli olmasma; merakli kategorisinde,
arastirmacidaki merak Ogesine; sonuca ulasma kategorisinde, arastirmacinin ulasmak istedigi noktalara;
gozlem kategorisinde, arastirmacilarin gozlem yeteneginin iyi olmasina ve bu gozlemlerini en iyi sekilde
sunabilmesine vurgu yapilmaktadir. Ogrenciler {izerinde aragtirma yapma kategorisinde, aragtirmacinin,
arastirma Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerini siirece dahil etmesi; {iriin kategorisinde, arastirma
sonucunda olusan tirtiniin basamaklar halinde sunulmasi; sorgulayici kategorisinde, arastirmacinin birgok
acidan stireci sorgulamasi; rehber kategorisinde, arastirmacinin 6grencilerine yol gostermesi ve bilgiyi en iyi
sekilde kullanmas1 anlatilmaktadir. Analitik diistinme kategorisinde, daha ¢ok arastirmacilarin diistinme
becerisine; nesnel olma kategorisinde, arastirmacinin etik davranmasina; tarafsizlik kategorisinde,
arastirmacinin tarafsizligina; kaynak tarama kategorisinde, arastirmacinin kaynaklari etkili kullanmasina;
stireklilik kategorisinde, arastirmacinin yogun calismasina; yazili sozli veri toplama kategorisinde, daha ¢ok
arastirmacinin elde ettigi verinin giivenirligine deginilmektedir. Detayc1 kategorisinde, arastirmacinin
ayrintilara odaklanmasina; kesfeden kategorisinde, arastirmacinin arastirma stirecindeki kesfetme gabasina;
emek veren kategorisinde, arastirmacinin tiim siire¢ boyunca ortaya oydugu emege; miicadeleci
kategorisinde, aragstirmacinin her asamada zorluklara kars: bir direng gosterecegine vurgu yapilmaktadir.
Duyussal etki kategorisinde, daha ¢ok arastirmacmun ortaya ¢ikardig: {riintin kiside, kendisinde ve
cevresinde yarattig1 etkiye; etkili kullanma kategorisinde arastirmacinin mevcut bilgiyi organize etmesine;
plan kategorisinde, arastirmacinin her asamada planli ¢alismasina; daha olumu bir diinya yaratma
kategorisinde, ortaya konulan her bir tirtintin yasanilan diinyaya katkisina deginilmektedir. Ttiimdengelim
kategorisinde arastirmacinin var olan bilgiyi parcalarma bolerek bizlere sunmasi; kaynak kategorisinde, her
arastirmacimin bilgiyi aradigi;, deneme yamlma kategorisinde, arastirmacit dogru bilgiye ulasana kadar
deneme yapmasy;, kavram kullanma kategorisinde, arastirmacinin siire¢ boyunca yeni kavramlarla
karisilacagi ve bu kavramlari etkili bir sekilde kullanarak daha iyi sonuglara ulasmasi ve sabir kategorisinde,
arastirmacinin bagarili olabilmesi icin sabirli ve ne istedigini bilmesi gerektigi ortaya ¢ikarilmustir.
Arastirmaci kavramina yonelik yapilan bu agiklamalar dogrultusunda kategorilerden ilgili olanlar bir araya
getirilerek “Arastirmaci Ozellikleri, Pozitif Katki, Aragtirmacinin izledigi Yol, Arastirmacinin Ulastiklar”
seklinde temalara ulasilmustir. Bu temalar 6grencilerin zihnindeki “arastirmact” tamiminin arastirmacinin
ozellikleri, yaptiklari pozitif katki, arastirma yaparken izledikleri yol ve arastirmacinin ulastiklar: ile
tanimlamaktadir. Arastirmada genel olarak 6grencilerin arastirmaci ile ilgili olumlu diistincelere sahiplerdir.
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Bunun yaninda arastirmacinin yaptiginin zorlu bir stire¢ oldugunu belirtikleri goriilmektedir. Alanda
yapilan calismalarda da bunun ifade edildigi goriilmektedir. Arastirmalarda bilimsel arastirma dersine
kars1, 6gretmen adaylarmin olumsuz diistinceleri oldugu, kayg: yasadiklar1 goriilmektedir (Papanastasiou,
Zembylas, 2008; Butt, Shams, 2013).

Ogrenciler gerek giinliik yasamda gerekse 6gretim siirecinde, bilim ve bilimsel bilginin elde edilisine
iliskin farkli pek ok bilgiyi gizil olarak 6grenmektedirler (Onen Oztiirk, 2015). Bu aragtirma ile 6grencilerin
arastirmaciya yonelik algilar1 ortaya konulup; stire¢ metaforlarla aciklanmaya ¢alisilmstir.

Ogrencilerin metaforlari, genel olarak giinliik yasamlarmin énemli bir parcas: olan eylemlere ya da
somut kavramlara yoneliktir. Arastirmaya yonelik siirecte gerceklestirilecek etkinliklerde bu eylemlere ya da
kavramlara yer vermek onlarin o6grenmelerinde kolaylik saglayabilir. Gerektiginde bu metaforlar
ogretmenler tarafindan da kullanilmalidir.

Bu arastirmada ogrencilerin arastirmaciya yonelik diistincelerini belirlemek amaciyla kiigiik bir
Ogrenci grubuna ulasilmistir. Bu nedenle sonuglar1 genellemek pek miimkiin degildir. Daha genis gruplarla
yapilacak olan arastirmalar sayesinde genellemeler yapilabilir. Yapilacak ¢alismalara arastirma grubuna
egitim fakiiltesinin diger boliimlerinin 6grencileri ve 6gretmenler de dahil edilebilir.
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