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Oz

Egitimin makro ve mikro boyutta pek ¢ok etkisi s6z konusuyken akademik basarisizlik da arastirmacilarin ele
aldig1 konular arasinda yer almistir. Akademik basarisizlik bireye, aileye, cevreye, 6gretmene, okula ve egitim sistemine
iliskin pek ¢ok durumla agiklanmaya calisilmistir. Ancak bu faktorlerin birey iizerinde en fazla etkisi olaninin aile
oldugunu soylemek miimkiindiir. Ailenin akademik basaridaki 6nemine iliskin pek ¢ok ¢alisma ve teori mevcuttur.
Kimi teoriler ailenin akademik basaridaki aktif roliine dikkat cekerken kimi teoriler ailenin icinde bulundugu sosyo-
ekonomik statii sebebiyle akademik basaridaki pasif roliinii vurgulamaktadir. Diger taraftan ailenin icinde bulundugu
kilttr sebebiyle akademik basarmin reddedilmesi de gelistirilen teoriler arasindadir. Bu ¢alismada Coleman’in “Sosyal
Sermaye Teorisi”, Bourdieunun “Yeniden Uretim Teorisi”, Bernstein'in “Dilsel Kodlar Teorisi” ve direng
kuramcilarindan Paul Willis'in ¢alismasina yer verilecektir. Bu ¢alismanin ailenin akademik basarisizliga etkisine iliskin
dort 6nemli isimin goriislerini bir arada sunmasi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basarisizlik, Sosyal Sermaye Teorisi, Yeniden Uretim Teorisi, Dil Kodlar1 Teorisi,
Direng Teorisi.

Abstract

Education has many micro and macro effects. For that reason many researchers have dealed with the topic
“academic failure”. Academic failure was tried to be explained by many situations which can be related with the
individual, family, environment, teacher, school and education system. However it is possible to indicate that family is
the one which have the most impact on individuals. There are many studies and theories about the importance of the
family in academic success. While some theories draw attention to the active role of the family in academic success, some
theories emphasize the passive role of the family due to their the socio-economic status. On the other hand, the rejection
of academic success as a result of the culture of the family is also another idea which is held by another theory. In this
study the ideas of the four major academics will take place: “Social Capital Theory” by Coleman, “Social Reproduction
Theory” by Bourdieu, “Language Codes Theory” by Bernstein and the work held by Paul Willis who takes place among
the resistence theorists. This study is considered to be important in terms of presenting the views of four important
figures regarding the effect of the family on academic failure.

Keywords: Academic Failure, Social Capital Theory, Social Reproduction Theory, Language Codes Theory,
Resistence Theory.
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1. Giris

Dogdugu andan itibaren insanoglunun bir “noktadan” baska bir “noktaya” ulasma ¢abas1 var
olmustur. Bebekken renkli ve ilgi cekici bir nesneye ulasmak, cocukken bisiklet stirebilmek ya da
siavdaki sorular1 dogru cevaplamak bu ¢abalarin bir kagidir. Ancak tiim bu siireclerde kimi zaman
disaridan duydugumuz kimi zaman da kendi kendimize soyledigimiz bir kelime vardir; “basardin”.
Basar1 ya da basarmak insanlar tarafindan arzu edilen bir durumdur. Basarma hissi insana haz verir.
Basar1 Tiirkge sozliikte “bir seyin tistesinden gelme, muvaffakiyet” (Kubbealt: Lugati, 2006, 296) olarak
tanimlanmustir. ingilizce sozliikte ise basar1 yani “success” bir amacin gergeklestirilmesi, istenilen
sonuca ulasilmas1 (Oxford, 1995, 1440) olarak tanimlanmistir. Bu tanimlardan yola cikarak, birey
muvaffak olamazsa ya da istenilen sonuca ulasamazsa “basarisiz” olmus olur. Burada ulasilmasi
gerekilen sonug¢ kimi zaman bireyin istegi dogrultusunda kimi zaman da toplum ya da kurumlarin
istekleri dogrultusunda sekillenir. Her ne kadar Payne (1989) insanlarin kendi belirledikleri hedefler
neticesinde basarisizlik ile birlikte anildiklarindan bahsetse de bu durum tiim basarisizlik durumlar:
i¢in gegerli degildir. Akademik basarisizlik da 6l¢titlerin kurumlar tarafindan belirlenmesi ile olusan bir
basarisizlik tiirtidiir. Egitim sistemi igerisinde, bir sonraki asamaya ge¢mek tizere konulan kurallar ve
not ¢izelgesi mevcuttur. Dolayisiyla bu sistemden gelen doniitler araciligiyla bireyin performansi
degerlendirilir. Akademik c¢alismalarda hangi asamadan sonra 6grencilerin basarisiz kabul edildigi
degisiklik gostermektedir. Kimi ¢alisma bir dersten kalmis olmay1 (Dimmit, 2003), kimi okul terkini
(Henriksson, 2008), kimi egitimcilerin isteklerini gerceklestirememeyi (Deschenes ve ark., 2013), kimi
ise bireyin potansiyelinin altinda performans gostermesini (Diaz, 2003) basarisizlik kriteri olarak
belirlemistir. Akademik basarisizlik hem bireysel hem de toplumsal olarak 6nemli sorunlarla
iliskilendirilmektedir. Akademik olarak basarisiz olan bireyler kisa donemde davrans bozuklugu, okul
terki gibi durumlarla karsilasirken uzun dénemde ise kariyer hayatinda basarisizlik, diisiik gelire sahip
olma gibi sorunlarla miicadele etmektedirler. (Crosnoe, 2002; Rosenbaum, Deluca and Miller, 1999).
Bununla beraber akademik basarisizlik toplumsal olarak beseri sermayenin gelismemesinden otiirti
toplumsal kalkinmada yavaslama, issizlik oranlarinda artis gibi makro boyutta sorunlara yol
agmaktadir (Becker, 1962).

2. Akademik Basarisizligin Nedenleri

Akademik basarisizhigin sebep oldugu tim bu durumlar arastirmacilari nelerin akademik
basarisizhigin nedenleri olabilecegini arastirmaya yoneltmistir. icinde bulunulan dénem ile birlikte
akademik basarisizlik nedenlerine getirilen agiklamalar da farklilasmaktadir. Zehm (1973, akt.
Deschenes ve ark. 2013) yapmus oldugu calismada 1800 ile 1970 yillar1 arasini 50 yildan olusan dort
farkli doneme ayirmus ve bu donemler boyunca calismalarda basarisiz cocuklar icin kullanilan
kelimeler tizerinden basarisizlik nedenleri anlayisinin donemsel olarak nasil degistigini ortaya
koymustur. 1800-1850 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda basarisiz ¢ocuklar i¢in aptal, aylak, avare
vb. ifadeler kullaniliyordu (Zehm, 1973, akt. Deschenes ve ark. 2013). Bu ifadelerden cocugun kendi
iradesi ile calismadig1 ve basarisiz oldugu anlami ¢ikmaktadir. Buna gore basarisizlik cocugun tembel
karakterinden kaynaklanmaktadir. 1850-1900 yillar1 arasma gelen ikinci donem sanayilesmenin
tamamen gerceklestigi ve okullarin, fabrikalarn ihtiyaclarini karsilayacak insan gtictinti karsilamaya
calistigr bir donemdir. Dolayisiyla okullarda dgrenciler yas gruplarma gore ayrilmus, belirlenmis bir
miifredat1 takip etmek durumunda kalmislardir. Fabrikalardaki bant sistemini andiran bu yeni
diizende basarisiz ¢ocuklar icin uyusuk, yavas, alik gibi kelimeler kullanilmaktaydi. Birinci donemde
var olan kendi istegi ile calismama algisi, yeterince hizli olamamaya dontismiistii. Cocuklar geride
kaldiklar1 icin basarisiz olmaktaydilar. Ikinci dénemde de basarisizlik ¢ocugun karakteri ytiziinden
gerceklesen bir durumdu. Ugiincii dénemde ogrenmede kalitsal faktorler tartisilmaya baslandi.
Dogustan gelen 6zellikler cocugun 6grenme kapasitesini ve hizini etkileyebilir diistincesi siklikla dile
getiriliyordu. Dolayisiyla bu dénemde basgarisiz cocuk “diisiik IQ’ya sahip” cocuktu. Ugtincti dénemde
de basarisizlik nedeni ¢ocuk tizerinden acgiklanmaktayd: ancak bu sefer cocugun karakteri degil kalitsal
ozellikleri 6n plandaydi. 1950-1970 yillar1 arasmma denk gelen arastirmanin son doéneminde ise
akademik basarisizlik nedenleri ¢ocuktan ¢ok okulun kendisinde aranmistir. Okulun kurmus oldugu
kilttirel yapisi sebebiyle bazi ogrencileri disladigr goriisit bu doneme hakimdir. Dolayisiyla bu
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donemin basarisiz gocuklar1 “reddedilmis”, “egitimsel dezavantajli”, “disariya itilmis” cocuklardi.
Yaklasik 45 y1l 6nce yapilmis bu ¢alismanin giintimiizde tekrar1 yapilsa muhakkak daha farkli basarisiz
ogrenci nitelendirmeleri ile karsilasilacaktir. Donemin cocuk ile ilgili bakis agist kullanilan terimlerde
de etkisini gostermektedir.

McDermott (1974) ise akademik basarisizlik ile ilgili ti¢ farkli gortisten bahseder. Birincisi
¢ocuklarin yetersiz imkanlarindan kaynaklanan eksik deneyimleri sebebiyle basarisizlik yasadiklarin
iddia eder. Ikinci goriis okulun kulttra ile ¢ocugun sahip oldugu kiiltiirtin farklilasmasina dikkat
ceker. Ugiincti goriis ise akademik bagarisizlig1 sistemin tirettigi kagimilmaz bir son olarak goriir. Bunun
disinda yapilan pek cok calismada akademik basarisizlik birgok farkhi faktorle iliskilendirilmistir.
Diistik egitim ve meslek hedefleri, okulu asma, okulda uygunsuz davranislar gosterme, hamilelik,
ogrencilerin okul ya da ev degistirmesi, erken donemde akademik olarak basarili olamama, okulun
konumu ve disiplin anlayisi, okulun kaynaklari, 6gretmen kalitesi ve okul icerisinde uygulanan
politikalar Rumberger’in (2011) ele aldig1 nedenler arasindadir. Bunun disinda 6grencinin 6grenme
glcligli yasamasi, 6grencinin odaklanamamas: ve tembellik yapmasi, 6grencinin okula ve egitime
kars1 olan negatif tutumu akademik basarisizlik nedeni olarak ele alinan diger hususlardir (Henriksson,
2008).

3. Akademik Basarisizlik Nedeni Olarak Aile

Akademik basarisizlik nedenleri arasinda aileden siklikla bahsedilir. Hatta pek c¢ok
arastirmaciya gore aile, okul ve 6gretmene kiyasla daha etkilidir (Coleman vd., 1966; Rumberger,
2011;Larocque, Kleiman, Darling, 2011). Rumberger (2011, 188) aile ile ilgili akademik basarisizlik
nedenlerini ti¢ bashk altinda incelemistir: (1) ailenin yapisi, (2) ailenin kaynaklari, (3) ailenin
uygulamalar1. Arastirmaya gore istikrarh bir aile yapisina sahip olmayan ¢ocuklarin ve tek ebeveyn ile
yetisen ¢ocuklarin daha fazla saldirgan davranis gostermeye, kaygi duymaya ve depresyona girmeye
meyilli olduklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla ebeveyn yapisi 6grencinin psikolojik iyi olusunu
etkilemekte bu durumda akademik basarisina yansimaktadir. Rumberger’in ikinci baslig1 olan aile
kaynaklar1 da finansal ve beseri olmak {izere iki ayr1 alt baslikta ele alinmistir. Finansal kaynaklar
ailenin ¢ocuga ihtiyaci olan ve akademik basarisina katki saglayacak imkanlari satin alma giictinii
icerir. Beseri kaynaklar ise ailenin akademik donanimidir. Akademik olarak donanimli olan aileler
¢ocuklarina 6devlerinde yardimci olabilirler ve onlarin kendilerine bir hedef se¢gmelerinde ve o hedefe
ulasmak icin strateji belirlenmelerinde yardimci olabilirler. Son baslik ise ailelerin beklentilerini,
destegini ve okul ile kurmus oldugu iliskiyi icerir. Ailelerin ¢ocuklarma yonelik beklentileri cocugun
basarisi tizerinde etkilidir. Aym1 zamanda ailelerin ¢ocuklarin1 desteklemesi ve motive etmesi de
basartya ulasmada onemli bir faktordiir. Ailelerin okul ile olan iletisim bicimi de okula isteklerini
aktarabilme ve yaptirabilme acisindan 6nemlidir.

Goruldugt tizere ailenin akademik basarisizliga etkisi tizerine genis bir literatiir mevcuttur. Bu
calismada bu konuda gelistirilmis olan temel teorilere yer verilecektir. Bu baglamda faydaci bir
yaklasima sahip olan Coleman’mn “Sosyal Sermaye Teorisi”, Neo-Marksist bakis acisma sahip
Bourdieu'nun “Yeniden Uretim Teorisi”, yeniden tiretimde dilin etkisine deginen Bernstein’in Dilsel
Kodlar Teorisi bu calismada ele alinacaktir. Son olarak direng kuramcilarindan Paul Willis'in “Isciligi
Ogrenmek” kitabindaki goriiglerine yer verilecektir. Ailenin akademik basgarisizliktaki rolii ile ilgili
temel teorilerin bir arada yer alacagi bu calismanin okuyucularin biiytik resmi gérmeleri agisindan
onemli oldugu dustintilmektedir.

4. Sosyal Sermaye Teorisi - James Coleman

Coleman bireyi sosyal normlar ile cevrelenmis ancak aktif olarak kendi hedeflerine ulasmak
icin hareket eden bir aktdr olarak gormektedir. Bu baglamda teorisinin “sosyal sermaye” iizerine
kurulu oldugu goriilmektedir. Coleman sosyal sermayeyi toplum igerisinde yer alan yapilar icerisinde
beseri iliskiler araciligiyla elde edilen kaynaklar olarak tanimlamaktadir (Coleman, 1988; Coleman,
1994). Dolayisiyla sosyal sermayeyi sosyal etkinliklerin bir getirisi olarak gérmektedir. Ayrica Coleman
sosyal sermayenin sinifsal ayrimlardan bagimsiz herkes tarafindan elde edilebilen bir kaynak
oldugunu soylemistir (Field, 2006:38-40). Dolayisiyla insanlar aile icerisindeki etkinliklerle ve toplum
icerisindeki organizasyonlarin bir parcasi olarak kendi sosyal sermayesini arttirabilir. Bu durum
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¢ocuklarmmin da kendi sosyal sermayelerini gelistirmelerinde 6nemli bir avantaj olabilir (Coleman,
1994:300).

Coleman’in sosyal sermaye anlayis1 ti¢ yapidan olusmaktadir: (1) ytiktimliiliikler, beklentiler,
gtiven iliskileri, (2) bilgi kanallari, (3) normlar ve yaptirimlar. (Coleman, 1988) Buna gore giiven iliskisi
icerisinde iki kisiden biri digerine bir iyilik yaptiginda taraflarin birinde yaptig: iyilige karsmn bir
beklenti olusurken, digerinde de bir ytikiimliilik olusur. Dolayisiyla kisi bu sekilde kendine krediler
olusturarak sosyal sermayesini arttirabilir. Bu yapida giiven iliskisi 6nemli bir husustur. Altun ve Hira
(2014) bu duruma tilkemizde siklikla gerceklestirilen “altin giinii” toplantilarmi 6rnek gostermistir.
Herhangi bir resmi baglayiciligi olmayan bu toplantilarda onceden belirlenmis bir miktarin yine
onceden belirlenmis bir sira ile her ay bir kisi verilmesi sz konusudur. Dolayisiyla bir gerekge
gostermeden parasini vermeyen kisi yiikimlulik-beklenti iliskisine zarar vermekte ve gruptan
dislanmaktadir. Coleman’in bir diger sosyal sermaye yapist olan bilgi kanallarinda bireyin sosyal
cevresinden ihtiyaci olan bilgiye ulasmasi s6z konusudur. Bu durum bireyin zamanini ve enerjisini
etkili kullanmasinda 6nemlidir. Bir kisinin ne kadar cok sosyal cevresi varsa o kisi o kadar cok
“firsatlardan” haberdar olabilir. Son olarak normlar ve yaptirimlar Sosyal Sermaye nin tictincti yapisini
olustururlar. Burada toplum tarafindan kabul goren giicli normlar pek c¢ok kisiye avantaj
saglamaktadir. Basarinin giiclii bir norm olarak kabul edildigi bir toplulukta, basari topluluktaki
bireyler tarafindan ulasilmak istenilen bir hedef haline gelir. Dolayisiyla Coleman’in sosyal sermaye
kuraminda birey aktif olarak bu sermayeyi elde eden kisidir. Toplumsal normlar ise bir siirlama
olarak degil diizenleyici ve tetikleyici bir unsur olarak ele alinmustir.

Coleman ailelerin sahip olduklar1 sosyal sermayenin ¢cocuklarin akademik gelisimi acisindan da
onemli olduguna dikkat cekmektedir. Ailenin ¢cocukla birlikte gecirdigi kaliteli zamanin ¢ocugun sosyal
sermayesi agisindan onemine vurgu yapmustir (Coleman, 1988). Ayni zamanda kardes sayisi, ebeveyn
sayist ve ebeveyn beklentisi gibi faktorlerinde basar1 tizerinde etkisine deginmistir. Coleman ailenin
beseri sermayesinden yararlanma acisindan tek ebeveynli ¢ocuklar1 ya da anne ve babasi calisan
cocuklar1 yetiskinlerle yeterince vakit geciremediklerinden dolay1 dezavantajli gormektedir. Bu durum
cocuklarin akademik basarisina da yansimaktadir. Yine aym sekilde kardes sayisinin fazla olmasi
ebeveynin tek bir ¢ocukla gecirdigi etkili vaktin siiresini kisaltmaktadir. Dolayisiyla Coleman bunu da
akademik basar1 icin olumsuz bir durum olarak degerlendirmektedir. Coleman’m degindigi bir baska
degisken ise annenin yiiksek basari beklentisidir. Annenin yiiksek basari beklentisinin akademik
basariy1 olumlu yonde etkiledigi iddia edilmistir (Coleman, 1988).

Coleman sosyal sermaye icin yapilmas: gerekenleri sadece aile igerisi ile simirlandirmamustir.
Anne-babalarm bulunduklar: sosyal ¢evre igerisinde belirli organizasyonlarin icerisinde yer almalar1 ve
sosyal gruplarin {iyesi olmalar1 ¢cocuklarin akademik basarisi icin gerekli goriilmiistiir (Coleman, 1988).
Ornegin ebeveynlerden birinin okul aile birligi icerisinde yer almasi Coleman’a gore tnemli bir
avantajdir. Ayrica sik sik oturdugu mubhiti degistiren ¢ocuklarin da sosyal sermaye agisindan zorluk
cekebilecegi de calismalarinda yer almaktadir.

Sonug olarak Coleman Sosyal Sermaye’nin akademik basari icin ehemmiyetinden bahsetmistir
ve aileleri sosyal sermaye edinme asamasinda sorumlu tutmustur. Ailelerin hem aile icerisinde hem de
icinde bulunduklar1 toplumsal grup igerisinde yapmalar1 gereken bir takim akilci davramislardan
bahsetmistir. Aile icerisinde ¢cocukla gegirilen zamanin siiresine ve etkililigine dikkat etmek gerekirken,
toplumsal grup icerisinde miimkiin oldugu kadar genis ve siki sosyal baglar elde etmek nemlidir.

5. Yeniden Uretim Teorisi- Pierre Bourdieu

Bourdieu toplumda bulunan gizil mekanizmalarin toplumun smifsal yapisin1 nesiller boyunca
korundugunu iddia ederek Coleman’in goriislerine ters diismiistir. Marx, Weber, Durkheim ve
Merleu-Ponty’den etkilenen Bourdieu (Ray, 2004), bireylerin kendilerini bulunduklar1 konumdan daha
yukar1 tasimak bir yana farkinda olmadan var olan diizenin devamliligma hizmet ettigini
savunmaktadir.

Bourdieu'nun calismalarimin merkezinde “habitus” kavrami bulunmaktadir (Bourdieu, 1987,
147'den aktaran Unal, 2004, 28). Habitus, belirli bir mekan ve zamanda dis diinyadaki yapilari
icerisinde barmndiran algilarin, davranis bicimlerinin ttimtidir (Bourdieu, 1998:81). Dolayisiyla habitus
icerisinde bireylerin icsellestirdikleri ve yatkin olduklar: tiim algi, diistince ve eylemleri icerir. Her ne

- 682 -



Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi / The Journal of International Social Research A
Cilt: 13 Sayi: 71 Haziran 2020 & Volume: 13 Issue: 71 June 2020

kadar birey habitus icerisinde var olan repertuardan istedigi davramsi gostermek gibi bir hareket
alanina sahip olsa da bunlarin habitus ile sinirli oldugunu sdéylemek mumkiindiir. Dolayisiyla bireyin
tiyesi oldugu toplulugun belleginden bagimsiz hareket etmesi s6z konusu degildir (Bourdieu, 1990:91).
Buna gore sosyal ortam habitusu belirler habitus da bireyin davranislarini belirler. Bireylerin icerisinde
yer aldiklar1 ilk sosyal grup ailedir. Aile bireyin habitusunu belirlemede en etkili gruptur. Bourdieu
“tahakktim eden”, “kiictik burjuvazi” ve “halk siniflar1” olmak tizere ti¢ sosyal smiftan bahsetmektedir.
Bu gruplardan kiiciik burjuvazi bir tist gruba ytikselme istegine sahipken, halk simifi tahakkiim eden
grup tarafindan diizenlenen hayata uyum saglamak durumunda birakilmislardir (Bourdieu, 1979a,
388’den aktaran Unal, 2004, 123). Egitim sistemi ise meritokratik sistemin savundugu tizere bu siniflar
arasindaki farki azaltma degil aksine daha da belirginlestirme islevi goriir. Egitim sisteminin var olan
habitusu belirli bir grubun davranislarini icerir boylelikle bu grubun basaris1 mesrulasir. Dolayisiyla
Bourdieu’ya gore okul kabul ettigi kiilttirtin disinda kalan cocuklar: dislar boylelikle yeniden tiretim
saglanir.

Bourdieu yeniden {iiretim teorisini agiklarken “sermaye” kavramini kullanir. Sermaye birikmis
emektir (Bourdieu, 1986:105). Bu teoride “ekonomik”, “kiiltiirel”, “sembolik” ve “sosyal” olmak tizere
dort sermaye tiirtinden bahsedilmistir. Ekonomik sermaye “aninda ve dogrudan paraya cevirilebilir ve
miilkiyet haklar1 biciminde kurumsallastirilabilir” olandir (Bourdieu, 1986:106). Kiiltiirel sermaye “bilgi
kiimeleri”, “akademik yeterlikler” ve “kurumsal yatkinliklar1” igerir. Bunlar aile tarafindan
aktarilabilecegi gibi okul araciligiyla da ulasilabilir (Yaruklar, 2010:124). Bourdieu farkli habitus
gruplarinda olan ¢ocuklarin sahip olduklar: kiiltiirel sermaye ile egitim sistemi icerisinde farklilasan
kazanimlarindan bahsetmistir. Bu durum ¢ocuklarin farklilasan akademik basarilarimi agiklamaktadir
(Bourdieu, 1986). Sosyal sermaye bireylerin birbirleri arasinda uzun soluklu ve saglam iliskiler kurmasi
ile olusur (Bourdieu, 1986). Simgesel sermaye ise bireyin sahip oldugu unvan ile gelen kaynaklardir
(Unal, 2004:117). Bourdieu ekonomik sermayeyi diger sermayelerin kaynag1 olarak gérmekle beraber
sermayeler aras1 doniisimden de bahsetmektedir (Bourdieu, 1986). Ekonomik sermaye ile kiiltiirel
sermayenin 6geleri olan kitap tablo gibi nesnelere ulasilabilecegi gibi, var olan bu nesnelerin satilmasi
ile de ekonomik sermaye elde edilebilir. Ayn1 sekilde kiiltiirel sermaye araciligiyla sosyal sermaye elde
edilebilir.

Bourdieu bu sermaye tiirlerinin aileden miras yoluyla gectigini ileri stirmektedir (Bourdieu,
2015/1970). Bu da onun yeniden tiretim tezini tamamlayan bir argtimandir. Buradan aileden miras
aldig1 sermaye ile 6grenci egitim sistemi igerisinde basarili olur ya da aileden aldig1 sermayesi kabul
gormediginden sistem tarafindan disar1 itilerek basarisiz olur anlami cikartilabilir. Ailelerin sahip
olduklar1 sermaye ¢ocuklarinin akademik basar1 durumunu belirlemektedir. Dolayisiyla Bourdieu'nun
teorisinde aileler ve bireyler pasif konumdadir. Onlar kurallar1 belirlenmis bir diizenegin icerisinde
kendilerine verilen rolii oynayan oyunculardan farksizdirlar.

6. Dilsel Kod Teorisi- Basil Bernstein

Bernstein da Bourdieu gibi toplumsal smiflarin bir yeniden tiretim dongtist icerisinde var
oldugunu savunmaktadir. Bernstein’in Bourdieu’dan farkli olarak ortaya koymaya calistig1 sey ise bu
yeniden tiretim stirecinde “dilin” oynadig roldiir. Bernstein toplumsal diizen icerisinde yer alan gti¢
(force), iktidar (power) ve kontrol (control) mekanizmalarimin tahakkiim eden ve tahakkiim altina
alman smiflarin “dil bigimlerini” kullanmalar1 asamasinda ve bu “dil bigimlerinin” aktarilmasinda
kullanilan “iletisim pratiklerinin” tretilmesi, ayristirilmasi ve mesrulastirilarak yeniden tiretilmesi
asamalarinda devreye girdigini ileri stirmektedir (Kose, 2001:107). Dil bicimleri hali hazirda toplumsal
olarak belirlenmis ve smiflandirilmistir. Bernstein’a gore ¢ocuk icinde dogdugu simmifin dil bigimini
edinerek kendi sinifini belirler. Ancak bu var olan dil bi¢cimlerinin dogal olarak olusmasi s6z konusu
degildir. Bunlar egemen gruplarin “keyfiyeti” ile belirlenir (Kose, 2001:108). Okul da bu gti¢ (force),
iktidar (power) ve kontrol (control) mekanizmalarinin isledigi en 6nemli kurumlardan biri olarak
diizenin aktaricisi konumundadir (Bernstein, 2003a). Okul icerisinde “tahakkiim eden” grubun dil
bicimi idealize edilirken, “tahakkiim edilen” grubun dil bicimi dislanmaktadir. Yeniden tretim
mekanizmasi bu sekilde calismaktadir (Kose, 2011). Okullar belirli bir dil bicimini benimseyerek en
bastan oOgrenciler arasinda bir farklilik olusturmaktadir (Bernstein, 2003b). Bernstein hicbir “dil
biciminin” bir digerinden {iisttiin olmadigimi savunmaktadir. II. Diinya Savasi sonrasinda ekonomik
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diizeyi diisiik olan ¢ocuklarin basar1 durumlarimi diizeltmek amaciyla kullanilan “telafi edici egitim”
(compensory education) kavramini elestirmistir. Bu kavramin ¢cocuklarda eksiklik algist olusturdugunu
iddia etmistir. Bu ¢ocuklara “kiiltiirel olarak yoksun” (culturally deprived) diye etiket vurularak kendi
kilttirlerinin yetersiz oldugu mesaj1 verilmektedir. Bu ¢ocuklar okulda basarili olmak istiyorlarsa var
olan sosyal kimliklerini bir kenara birakip okulun uygun gordiigii kimligi edinmek durumundadirlar
(Bernstein, 2003b, 149).

Bernstein c¢aligsmalarinda farkli “dil bicimlerine” odaklanmistir ve “halk dili” ve “resmi dil”
olarak iki farkli dil bigimini tanimlamistir. Halk dili o anki baglam ile ilgili yapilan, fazlaca zamir
iceren, dinleyen kisinin anlayabilmesi ig¢in baglama héakim olmak zorunda oldugu konusmalardir
(Bernstein, 1961). Resmi dil ise baglamdan bagimsiz olarak anlasilabilen, terimlerin siklikla kullanildig:
bir dildir. Yaptig1 calismada orta smif ¢cocuklarinin baglamdan bagimsiz “resmi dili” kullanirken, isci
sinif cocuklarimin baglam ile siki iliskisi olan “halk dilini” kullandigin tespit etmistir.

Bernstein ¢alismalarinda ¢ocuklarin sahip olduklar: zekanin yasadiklar: basarisizlik ile iligkili
olmadigii gostermeye calismistir (Bernstein, 1990:94). Yaptig1 deneyde “orta simf” ve “is¢i smift”
olarak adlandirdig1 sosyo-ekonomik olarak farklilasan iki gruba sozel ve sozel olmayan zeka testleri
uygulamustir. Isci siifinin sozel test sonuclar: anlamli bir sekilde sozel olmayan test sonuglarina gore
daha disiik ctkmustir. Diger grupta boyle bir farklilik sz konusu degildir (Berstein, 1961). Toplumsal
olarak yapilandirilmis olan dil okul icerisindeki performansi da etkilemektedir.

Bernstein'in teorisinde ¢ocugun ailesi araciligiyla edindigi dil bigimi ¢cocugun okul icerisindeki
konumunu da belirlemektedir. Okul tarafindan kabul edilmeyen dil bicimine sahip olan c¢ocuk
basarisiz olarak tanimlanacaktir. Dolayisiyla bu teoride de ailenin pasif konumundan s6z etmek
mimkindiir.

7. Paul Willis’in Direng Teorisi

Yeniden-tiretim teorileri smifsal yapinin korunmasinda tek yonlii bir isleyis ongormeleri
sebebiyle elestirilmistir. Diren¢ kuramcilarina gore toplumdaki bir grubun diger bir gruba stirekli
olarak kendi ideolojilerini aktarmasi buna karsin diger grubun pasif alicilar gibi davranmasi s6z
konusu olamaz. Dolayisiyla okul icerisinde de taraflarin karsilikli olarak aktarimda bulunmalar1 ve
catismalar1 soz konusudur. Apple (1982) okulu anlasmazlik ve cabalamanin oldugu bir saha olarak
gormektedir. Ingiliz arastirmaci Paul Willis Direng kuramcilarinin 6nde gelen isimlerindendir. Willis
(2003, 391) egitimin sosyal yapisim1 anlayabilmek icin yukaridan-asagiya dogru olan uygulamalar:
incelemek ile beraber asagidan yukariya verilen tepkileri de incelemenin gerekli oldugunu soylemistir.
Willis’in “yukar1” “asag1” kullanimlarinda yukar1 kural koyucular: temsil ederken, asag: isci sinifim
temsil etmektedir. Willis is¢i smift c¢ocuklarimin basarisizligini kural koyucularin olusturduklar
sistemin islemesi sonucu olusan dogal bir durum olarak degerlendirmeye siddetle kars gikar. Isci smfi
bulunduklar1 konumda baskin kiiltiire uyum saglamadiklarindan otiirti 6zgtir olduklarini diistintirler.
Dolayisiyla Willis yeniden tiretim siirecine isci sinifinin da katki sagladigini savunmaktadir (Gordon,
1984). Arastirmaci hiikiimetlerin okul terkini 6nlemeye yonelik baslattig1 pek ¢ok uygulamaya ragmen
alt tabakada yer alan ¢ocuklarin bir an 6nce okulu birakip is hayatmna atilmaya can attiklarindan
bahsetmistir (Willis, 1981). Ingiliz beyaz isci smifi cocuklar: ile yaptigr “Isciligi Ogrenmek” isimli
calismasinda bu durumu agiklamaya calismustir. Kitabinda once isci siufi ¢cocuklarmin kilttirtint
ortaya koymaya, sonrasinda da bu kiltiirtin kabullerini teorik bir cerceveye oturtarak aciklamaya
calismistir. Calismasinda “lads” olarak bahsettigi is¢i smifi cocuklar1 okulun zihinsel ve bedensel tim
normlarmna karsi cikmaktadirlar. Bununla beraber bu normlara uyum gosteren ogrencileri de
dislamaktadirlar ve dalga gecmektedirler (Willis, 2003). Baska ogrencilerle ve ogretmenlerle dalga
gecip eglenmek ogrencilerin kiiltiirtintin merkezindedir. Bunun disinda 6gretmenlerle bir gii¢ savas:
icindedirler. Bu, smif icerisinde yasanan ¢atismalarla kendini gostermektedir. Bu ¢ocuklar kendilerini
diger gruptan ayristirarak istiin gormektedirler. Dolayisiyla onlar kurallara uyum saglayanlarla dala
gecme hakkina sahipken digerleri bu hakka sahip degildir. Smif igerisinde diizen bozucu davranislar
ve kavga da siklikla gozlemlenen diger durumlardir (Willis, 1981). Olusturduklar: bu maskulen kiilttir
sigara icmek, alkol kullanmak ve belirli bir tarzda giyinmek gibi davranislarla da bedensellestirilmistir.
Diger taraftan akademik olarak hicbir caba gostermemektedirler. Hatta Willis (2003) bunun bir nevi
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diismanliga dontstiigiinden bahsetmistir. Bununla beraber is¢i ¢ocuklar: diistik-stattilti mesleklerde
calismay1 hayal etmektedirler (Willis, 2003: 392). Arastirmaci is¢i smifinin sahip oldugu bu karsit-
kilttirtin yeniden {iretimin devam etmesini saglayan en onemli mekanizmalardan biri oldugunu
soylemektedir (Willis, 2003). Her ne kadar mantikli goziikmese de Willis bu durumun kendi icerisinde
bir anlamlilik tasidigini belirtmistir. Toplumda yaygin olan “akademik basar1 iyi is imkanlarmin
onkosuludur” anlayis1 isgi smifit ¢ocuklar1 tarafindan kabul gormemektedir. Onlara gore kendi
gruplarinda cok az bir kesim egitim araciligiyla ytikselerek iyi bir is imkanina sahip olabilir. Gruptaki
herkesin kosul-kurallara uyarak mesleki olarak ytiikselmesi miimkiin degildir. Dolayisiyla dustik bir
yiikselme ihtimali icin kendi kiilturtinii reddetmek, isci simifi gocuklarinin tercih etmedigi bir
durumdur (Willis, 1981). Diger taraftan bu gocuklar akademik basarinin onlar1 en fazla ulastirabilecegi
biiro islerini, beden giicti kullanarak yapilan islerle karsilastirdiklarinda efeminen gérmektedirler.
Willis Bourdieu'nun yeniden {iretim tezini hatirlatarak, ¢ocuklarin “diploma” yerine “gtiveni” tercih
etmelerinin mantikli oldugunu séylemektedir (1981: 128).

Ozetle, Willis'in teorisinde Bernstein ve Bourdio’'nun tezlerinden farkli olarak siirecte aktif
olarak yer alan o6grencilerden bahsetmek miimkiindiir. Ailesinin sahip oldugu kilturtin etkisiyle bu
cocuklar akademik basarty1 reddetmektedirler. Boylelikle yeniden-tiretim mekanizmasma katki
saglamaktadirlar.

8. Degerlendirme ve Sonug

Basarmin insanoglu icin her zaman cezbedici bir yan1 vardir. Bir seyin tistesinden gelmis olma
hissi hem bir 6zgtiven tazeler hem de ileriki basarilar icin motivasyon saglar. Bunun tam zidd: olan
basarisizlik ise insanlarin birlikte anilmamas: gereken bir kavramdir. Kimileri basarisizlig1 basarinin
belirtisi olarak degerlendirse de cogu zaman yasayana olumsuz duygular hissettirir. Farkli basarisizlik
turleri olsa da akademik basarisizlik, hayatiin hatir1 sayilir bir kismini egitim sistemi icerisinde gegiren
herkesin ilgisini ¢eker. Bu ilginin tek sebebi birlikte gecirilen zaman degildir elbet, akademik basarimnin
iliskilendirildigi diger faktorlerin de pay1 biiyiiktiir. lyi bir is, iyi bir gelir, iyi bir stati, iyi bir sosyal
cevre akademik basarinin vaatleri arasindadir. Akademik basarisizlik nedenleri literatiirde genis bir
yere sahiptir. Bu baglamda bireyin kendisi, ailesi, cevresi, 6gretmenler, okullarin yapisi, egitim sistemi
hepsi ele alinmistir. Ancak bu calismada akademik basarisizlikta ailenin etkisine odaklanilmistir ve
bununla ilgili literatiirde yer alan temel tezlere yer verilmistir. Bu tezler akademik basarisizlikta aileyi
farkli paradigmalarla ele almislardir. Coleman aileye sorumluluk ytiklemistir. Ailenin rasyonel
tercihler yaparak sosyal sermayesini genisletebilecegini dolayisiyla da ¢ocuklarmin akademik
basarisina katki saglayabileceklerini savunmaktadir. Bu durumda aile cocugunun akademik basarisi
acisindan aktif bir konumdadir. Kendi tercihleri ile durumu lehine cevirebilir. Bourdieu ise yeniden-
tiretim teorisi ile ¢ocugun sahip oldugu akademik basarinin ailenin ait oldugu smifin bir sonucu
oldugunu iddia etmektedir. Dolayisiyla ¢ocuk icin akademik basarisizlik dogustan gelen ve
degistirilemez bir durumdur. Ailesinin ait oldugu siniftan dolayr otomatik olarak basarisiz olan ¢ocuk
kendi smifin1 da degistiremediginden yeniden-tiretim carki icerisinde dongtistinii tamamlamustir.
Burada akademik basarisizlik ailenin sosyo-ekonomik durumu yiiztinden cocugun yasadigi bir
durumdur ancak ailenin de yapabilecegi bir sey yoktur. Onlar sadece kurulu olan diizenin akisinda yer
almaktadirlar. Benzer bir yaklasimla Bernstein ise sinifin basar1 durumunu etkilemede dilin bir arag
olarak nasil etkili olduguna yogunlasmistir. Farkli kiilttirlerin farkli dil yapilarindan bahseden
Bernstein'in teorisinden, isci smifinin “dil bicimi” ile okulun kabul ettigi “dil bi¢imi” uyusmadigi icin
¢ocuklarin egitim hayatlarinin basarisizlikla sonuglandig: ¢ikarimi yapilabilir. Yine bu teoride de aile
pasif konumunu korumaktadir. Bu makalede deginilen Paul Willis'in teorisinde ise aile aktif
konumdadir ancak bu sefer yeniden-tiretim carklarini gevirenler arasindadir. Isci cocuklarinin kendi
kiltiirlerinden dolay1 akademik basar1y1 reddetmeleri s6z konusudur.

Amerika, Fransa ve Ingiltere’de yapilan bu calismalar bulunduklari cografyadan cikarak
diinyaca bilinir hale gelmislerdir. Bu ¢alismalarda yapilan smif ayrimlar: birebir tilkemizdeki toplum
mozaigi ile orttismemektedir. Ancak ortaya attiklar1 diistince sistemi toplumumuzda yasanan bazi
durumlar1 anlamada bize 1s1k tutabilir.
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