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Ozet

Egitim kasitl kiiltiirleme siirecidir. Bu siireg, goziinii yasama acan her bireyin, dogustan getirdigi yeteneklerini kesfetmesini
saglayarak, icinde bulundugu toplumda hayatin stirdiirebilmesi icin gerekli bilgi, beceri, aliskanlik, deger ve tutumlar1 6gretir. Bu
donanim, bireyin kendi yasaminin kontroliinii saglamada, ihtiyaclarin karsilamada ve toplumda ulasabilecegi bir statiiye ulasmasina
yardimci olur. Dolayisiyla birey, tiretkenlik kazanarak, bagkalarinin yardimi olmaksizin sahip oldugu bilgi ve beceriler sayesinde, kendi
ihtiyaglarmni karsilayabilir. Bireylerin tiretken olmasi, baskalarina ihtiya¢ duymadan kendi ihtiyaglarim karsilar hale gelmesi, toplumsal
acidan da istenen bir olgudur. Tiirkiye'de de yaygmlasmaya baslayan engelli bireylere yonelik gerceklesen kaynastirma egitimi,
bireylerin bilissel, duyussal ve fiziksel gelisimleri acisindan 6nemli gelmelere isaret ederken, aymi zamanda da bireylerin
sosyalizasyonu ve toplumsal uyumuna olumlu katkilar saglamaktadir. Egitim, bireysel ilgi ve yeteneklerin gelisimini biyolojik sinirlara
kadar gelistirme giictine sahip olmasinin yaninda, bireylere egitimde firsat esitligi saglama acisindan da dnemli islevlere sahiptir. Ozel
gereksinimleri olan kaynastirma egitimi dgrencilerinin ihtiyaclari, bireysellestirilmis egitim programlar1 sayesinde gerceklestirilebilir.
Kaynastirma egitimi hentiz istenen yaygimlik diizeyine erisememis olsa da, engelli bireyler icin hayata agilan ¢ok ¢nemli bir kap1 olma
ozelligine sahiptir. Bu calisma, alanyazin (literatiir) taramasi yapilarak kaynastirma egitimini, diinyadaki ve Tiirkiye'deki gelisimini,
engelli bireyler acisindan yararlari, karsilasilan sorunlar, kaynastirma egitiminin firsat esitligine katkilar1 ve bireysellestirilmis egitim
programlarinin kaynastirma egitimi agisindan énemini kuramsal olarak elmay1 amaglayan bir ¢alismadir.

Anahtar Kavramlar: Engellilik, kaynastirma egitimi, egitim programu, firsat ve imkan esitligi

Abstract

Education is a deliberate culturing process. This process teaches the knowledge, skills, habits, values and attitudes necessary
for each individual who opens his eyes to life, by discovering his inherent talents, to survive in the society he lives in. This equipment
helps the individual to control his own life, to meet his needs and to reach a status in the society. Thus, the individual can meet his own
needs by being productive without the help of others, thanks to the knowledge and skills he has. It is a socially desired phenomenon
that individuals are productive and able meet their own needs without the need for others. While inclusive education aimed at people
with disabilities, which has become more mainstream in Turkey, indicates important developments in terms of cognitive, affective and
physical development of individuals, it also contributes positively to the socialization and social cohesion of individuals. Education not
only has the power to improve the development of individual interests and abilities to biological boundaries, but also has important
functions in terms of providing equal opportunities to individuals in education. The needs of inclusive education students with special
needs can be realized through individualized education programs. Although inclusive education has not yet reached the desired level
of prevalence, it has the feature of being a very important door for individuals with disabilities. By making a literature survey, this
study aims to theoretically deal with the development of inclusive education in the world and in Turkey, its benefits for people with
disabilities, problems faced during its process, its contributions to opportunity equality and the importance of individualized education
for inclusive education.
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1. GIRIS

Insan canhs1 diinyaya gozlerini agtiginda, sadece belirli gereksinimlerini otomatik olarak karsilama
sistemlerine sahiptir. Insan, yasamini siirdiiriilebilmesi icin nefes alip-verme, viicut sicakligmni terleme
yoluyla diizenlenme ve kan sekeri distiiglinde viicudun kana seker salgilanmasi gibi fizyolojik dengeyi
saglayan temel ozelliklere sahiptir. Insana ait bu ozellikler, hemostatik mekanizmay1 olustururlar. Bunlara
ek olarak dogustan kodlu baz reflekler de, yasamu stirdiirmede, yani kalimi saglamada etkilidir (Senemoglu,
2007, 87). Ancak gerek hemostatik mekanizma, gerekse reflekler yasami stirdiirmede 6nemli bir donanim
olmasina ragmen, tiim gereksinimlerin karsilanmasinda ve insan canlisinin gevreye uyumunu saglamada
yetersiz kalmaktadirlar. Insan bu 6zellikleri nedeniyle, diger bazi canli tiirleriyle karsilastirildiginda,
dogustan tamamlanmamis bir canli tiirti oldugu soylenebilir. Yani insan bazi 6zelliklerle donanik bir
organizma olarak belli bir toplum ve kiiltiir i¢ine dogmakta ve toplumda kiiltiirlenerek olusup gelismektedir
(Erturk, 1984, 3). Insan yasamini siirdiirebilmek, kaynaklara ulasmak, diger insanlarla birlikte yasamak igin,
yeni davranislar ogrenmek zorundadir. Bu davramslarin bazilar1 toplumsal yasam icinde kiilttirleme
yoluyla, bazilar1 da, “kasith kiiltiirleme” olarak adlandirilan egitimle edinilir. Egitim, “bireyin
davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir”
(Erturk, 1984, 12). Bu tanimda gegen “istendik” kelimesi, s6z konusu degismenin ¢nceden tasarlandigina
vurgu yapmak amaciyla, “kasit” kelimesi ise, onceden tasarlanmis bir degisikligi sadece bir tesadiif eseri
olarak yaratan ve belki farkinda bile olunmayan durumlar: disarida tutmak icin kullamilmistir. Burada
kullarulan “kasith kiiltiirleme” ifadesi de, formal egitim siirecine isaret etmektedir. Bu siireg, okul tncesi
olarak adlandirilan erken gocukluk egitiminden, yiiksekdgretimin sonuna kadar olan stireyi kapsar. Béylece
insan, yasama tutunmak, toplumsal bir varlik olmak icin basladig1 egitim stirecini, bir alan uzmani olarak
tamamlayarak, gelecek yasamini kendi elleriyle kurar hale gelir (Erttirk, 1984, 13).

1.1. Engellilik ve Kaynastirma Egitimi

Insanlar bilinen ya da bilinmeyen nedenlerden o&tiirii, dogustan ya da sonradan engelli olabilirler
(Mittler, 2000; Cook&Friend, 2012, 7). Engellilik alan yazinda degisik anlamlarda ele alinmaktadir. flki
dogrudan engellige vurgu yaparak, “medikal” bir yaklasim onerir. Medikal yaklasima gore engeli olan
bireyler, uzmanlar tarafindan tedavi edilmelidir. Bir digeri, engelligi “sosyal” bir bakis agisiyla ele alir. Bu
bakis acisina gore engellilik kisisel olmayip, engelin toplumdan, uygun olmayan fiziksel cevreden ve
toplumu olusturan bireylerin uygun olmayan tavirlarindan kaynaklandigim ileri siirer. Sonuncusu ise,
engelliligi “biyolojik-psikolojik-sosyal” bir bakis agisiyla ele alir. Bu anlayis, “medikal” ve “sosyal” bakis agilarini
birlestirerek, engellilik kavrami tizerinde ortak bir dil gelistirmeyi tercih ettigi soylenebilir (WHO, 2002, 2).
Engellilik kavramu, farkli farkli anlamlarda ele alinsa da, bu ¢alismada, bireyin normal yasitlartyla birlikte
ayni seyi yapabilmesi i¢in sahip olmasi gereken fiziksel ve bilissel kapasite eksikligi anlaminda kullanilmustir.
Engellilik nasil tanimlanirsa tanimlansin, bir insan canlis1 olarak diinyaya gozlerini agan engelli birey,
normal bireylerin yasal olarak sahip oldugu tiim haklara ve firsatlara sahiptir. Bu bireylerin normal
bireylerle kiyaslandiginda, sadece onlari farkli kilan 6zellikleri vardir, hepsi bu. Bu bireylerin gelisim
stirecleri, normal ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore sosyal, bilissel, duygusal ve hatta fiziksel olarak bir
alanda ya da birden fazla alanda farklilik gosterebilirler (Mitchell, 2008).

Her toplum, sahip oldugu insan kaynagini en iyi bir sekilde egiterek, onlardan toplumsal devamda
yararlanmak ister (Orhan, 2010). Bu olgu, bireylerin i¢inde dogup biiytidiigii topluma kaynasmasini
sagladig gibi, her bireyin {iretime katilimini, dolayisiyla da kendi kendine yeterliligini olumlu yonde etkiler.
Kendilerini normal yasitlarindan az ya da ¢ok farkli kilan engellere sahip bireyleri, normal gelisim gosteren
yasitlartyla bir arada tutmayi amaclayan her tiir sosyal ve egitsel uygulama, kaynastirma olarak
tanimlanabilir (Zigmond & Kloo, 2009). Bu calismada gecen kaynastirma ifadesi, egitsel yonludiir. Yani
insanin birey olarak sahip oldugu yasal egitim hakkini, normal yasitlarindan ayristirilmadan, onlarla birlikte
stirdtirmesi anlami tasimaktadir. Giirgiir'e (2005, 2) gore, kaynastirma egitimi uygulanan 6grencilerin
gereksinim duydugu her tiirlii sosyal ve egitsel destek hizmetiyle gerceklesen egitime, kaynastirma egitimi
denir. Lindsay’e (2007) gore kaynastirma projesi, 6zel egitim gereksinimi olan dgrencilerin egitim yoluyla
bireysel yeterliliklerini arttirmak igin gelistirilen 6nemli bir egitim plamidir. Bu hedefle diizenlenen
kaynastirma egitim uygulamalari, bireyi merkeze alarak ona kendi ilgi, yetenek ve kapasitesi dogrultusunda
egitim firsat1 verir (Kamalak, 2004).

1.2. Kaynastirma Uygulamalar:

Herhangi bir sekilde 6zel gereksinimli birey olarak tanimlanan kisilerin egitim alma stireci, Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 7. ve 22.maddelerinde belirtilmektedir (MEB, 2010). Bu ttir bireyler, okul
cagma gelmeden, saglik kurumlarinda tami ve teshis konulabilir. Okul c¢aginda olanlar ise, okulun
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yonlendirmesi ile yine aymni saglik mercilerinde tanilanabilir, viicut fonksiyon kayip oranlari belirlenir. Bu
oranlara gore de MEB’e bagli RAM’lara yonlendirilerek diger kisilik ve psikolojik tetkikleri gerceklestirilir.
Kaynastirma egitim uygulamalari, 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin durumlarma gore {i¢ gruba
ayrilmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerden bazilar1 “Tam Giin Kaynastirma” egitimine katilirken, bazilart
“Yar1 Zamanli Kaynastirma”, bazilar1 da “Tersine Kaynastirma” egitimine katilirlar (Cook&Friend, 2012, 7;
Yazicioglu, 2018, 101).

Tam Zamanl Kaynastirma Egitimi (Full Time Inclusion): Bu tiir egitimde kaynastirma ogrencileri
normal simifta, tam giin egitim alirlar. MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 23. Maddesine gore,
“Okul ve kurumlarda, kaynastirma egitimi alacak ¢ocuklar, okul smiflarina en fazla iki (2) cocuk gelecek
sekilde yerlestirilir (MEB, 2006, MEB, 2010). Normal yasitlariyla ayn smiflarda egitim alan 6grencilerin
engel orani/dtiizeyi dusiik olup, iletisim 6zellikleri dersi siirdiirebilmesine yeterli olacak diizeydedirler. Bu
gruba giren kaynastirma 6grencileri icin bagka bir olgiitte, araliksiz yaklasik olarak on bes (15) dakika
yerinde sabit oturabilmeleridir (Vural, 2007, 19; Yazicioglu, 2018, 102).

Yar1 Zamanli Kaynastirma Egitimi (Part Time Inclusion): Bu egitimde ¢ocuk ozel egitim simiflarinda
egitim alirken, basarili olabilecegi degerlendirilen bazi dersleri de normal akranlarmin ders aldig1 smiflarda
onlarla birlikte alir (Klrcaah—iftar ve Batu, 2005, 42; Cooké&Friend, 2012, 7). Yani, yar1 zamanl kaynastirma
uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni smifta ya da ders dis1
etkinliklere birlikte katilmalari yoluyla yapilir (MEB-OEHY, 2006:Mad.23). Yar: zamanl kaynastirma
uygulamalar1 6zel gereksinimli 6grencilerin kaydi 6zel egitim smifinda gortinmekte olup, bazi dersleri
normal yasitlariyla birlikte ayn1 sinifta ya da ders disi etkinliklere birlikte alir (MEB, 2006; MEB, 2010).

Tersine Kaynastirma Egitimi(Reverse Inclusion): Bu egitim tarzinda, 6grencinin belirgin bir sekilde 6zel
egitime ihtiya¢ duymasina neden olan bir engeli olmamasina ragmen, 6gretmen veya ebeveynlerin talebi
sonucunda kaynastirma egitimi verilen siniflarinda egitime yonlendirilen 6grencileri kapsar. Ogrenci uygun
siniflara yerlestirildikten sonra, ciddi bir ayrim yapilmadan egitim verilir. Bu simflarda kaynastirma
ogrencisi olan her cocugun kendi 6zel egitim programi vardir ve 6gretmenler, bu programlar dogrultusunda
ogrenimi stirdiirtirler (Yazicioglu, 2018, 102). Schoger (2006)’e gore, tersine kaynastirma, belirgin olmayan
yetersizligi olan dgrencilere miizik egitimi ortaminda aym yastaki akranlariyla etkilesime gecme firsati
sunan alternatif bir egitim teknigidir.

2. Kaynastirma Egitiminin Diinyadaki Gelisimi

Kaynastirma egitiminin tarihsel gelisim siireci incelendiginde, farkl tilkelerde farkli seyirler izledigi
gorilmiistir. Toplumsal doniisiimler ve hiimanizma hareketinin, egitimde firsat ve imkan esitligini
tetikledigi, bu durumun da yeni yasal diizenlemelere gidilerek, resmiyet kazandig1 sdylenebilir. Ozellikle 16.
ylizy1l ve sonrasinda gelisen hiimanizma hareketi, toplumlarin ve insanlarin hayata ve evrene bakis agisii
kokten etkilemistir. Bireylerin iyiye, giizele yonelme potansiyellerinin var oldugu, bu potansiyelin onlar1 her
yonden gelistirecegine inanilmaya baslanmasi, zamanla bireyi ve bireysel gelisimin 6nemini giindeme
tasimustir (Sahin, 2003; Erden, 2011, 89; Cooké&Friend, 2012, 7; Yazicioglu, 2018, 93).

1900’lere kadar olan stireg icinde, baz1 iilkelerde dzel egitim adi altinda bazi egitsel uygulamalara
gidildigi soylenebilir. Ornegin, 1760'larda Fransa’da ve 1817'de ABD’de isitme engelli bireyler igin 6zel
egitim kurumlar1 acilmistir (Birkan, 2010, 16). 1900'1u yillar, farkli engelleri olan bireyler igin dzel egitim
kurumlarinin hizla arttig1 yillardir (Sahin, 2003; Kargin, 2004:2; Yazicioglu, 2018: 94). ABD'nin disinda pek
cok Avrupa tilkesinde, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik diizenlenen egitim hizmetleri, 6zel egitim
okullarinda verilmistir. Bu dénemin baslangicinda, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siuflarinda
egitim almalar1 kabul gérmemistir. Oyle ki, Kargin'm (2004, 3) belirttiine gore, o dénemlerde normal
zekaya sahip fiziksel engelli bireyler dahi, normal 6grencilerin gittigi okullara degil, 6zel egitim kurumlarina
yonlendirilmekteydi. Gerekge olarak da engelli 6grencilerinin goriintimiiniin ve rahatsizliginin 6gretmenleri
uzdugi ve diger ogrencileri rahatsiz ettigi, siniftakilerin dikkatinin dagildigi ve bu durumun da zaman
kaybina neden oldugu ileri siiriilmekteydi (Lewis ve Doorlag, 1999, Akt., Kargin, 2004, 3).

Ingiltere’de 1944 yilinda yapilan bir yasal diizenlemeyle, engeli itibariyla genel siniflara gitmesi ve
programi takip etmesi, hem kendisi hem de diger 6grencileri olumsuz etkilemeyecek dgrencilerin, genel
egitim siiflarinda egitimlerini stirdiirme uygulamasma gecilmistir (Sahin, 2003; Lindsay, 2007, 5). Sonraki
yillarda fiziksel engellik, normal 6grenci olarak kabul gormiis ve egitimlerini normal 6grencilerin gittigi
siniflarda stirdiirmiislerdir. Kaynastirma egitimi konusunda 1960’lardan bugiine kadar gegen siire iginde,
¢ok onemli gelismeler yasanmistir. Bu donemde, 6zel egitim siniflarinda verilen egitim uygulamalarmnin
beraberinde getirdigi sorunlar ve artan aile sikdyetleri ve yargiya intikal eden davalar, kaynastirma egitimi
fikrinin giic kazanmasina neden olmustur (Sahin, 2003; Lindsay, 2007, 5). Sonraki yillarda Italya’da,
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Norvec'te, 1ngiltere’de, ABD’de, Avustralya’da, Hollanda’da ve Fransa’da yasal diizenlemelere gidilerek,
0zel gereksinimli bireylerin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla ayni okul ve siniflarda kaynastirma egitimi
almalari yasallasmistir (Kuz, 2001, 49; Sahin, 2003; Kargin, 2004; Nal ve Tiiziin, 2011, 20).

3. Kaynastirma Egitiminin Tiirkiye’deki Gelisimi

Kaynastirma egitimi {ilkemizde 1983 yilindan beri uygulanmaktadir (MEB, 2010; Yazicioglu, 2018:
96). O tarihten giintimiize kaynastirma egitimi uygulamalarin genisledigi, daha fazla engelli ¢cocugun
kaynasgtirma egitimine kabul edildigi soylenebilir. Oyle ki, MEB'in verileri de bu yondedir (Ataman, 2009).
Tum diinyada oldugu gibi, 1950'lerden sonra Tiirkiye’de de 6zel egitim ve kaynastirma egitimi konusunda
onemli mesafeler alindig1 kabul edilmektedir. 1949-1950 yillarinda isitme ve gorme engelli bireyler igin
kurulan okullar birbirinden ayrilarak, “6zel egitim” kapsaminda bakanliga devredilmistir. 1983 yilinda
yiriirlige giren 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasast”, 1990 tarihinde yapilan “XIII. Milli
Egitim Surasi”” ve 1991 yilinda toplanan “I. Ozel Egitim Konseyi”, Tiirkiye'deki bugiinkii kaynagtirma
egitiminin yasal temellerini olusturma anlaminda ¢nemli kararlarin alindig1 toplantilardir (Ataman, 2009;
Yazicioglu, 2018; 96). Konsey kararlari iginde yer alan 6nemli hiikiimler vardi. Ornegin; kaynastirma
egitiminin mutlaka uzman kisiler tarafindan verilesi, dgretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda
egitilmesi, egitim programlariin giincellenerek kaynastirma egitimi agisindan bireysellestirilmesi, okul ve
smiflarin  kaynastirma egitimine katilacak cocuklar agisindan engelsiz hale getirilmesi gibi kararlar,
bunlardan bazilaridir (Kargin, 2003: 29; Sucuoglu ve dig., 2004, 21). MEB’in 1993 yilin1 6zel egitim yili olarak
ilan etmesi de, bu alanda yapilanlar: sistematik hale getirdigi gibi, gelecekte yapilacak olanlarin da oniinii
a¢mistir (Orhan, 2010).

1983 yilindaki 6zel egitime iliskin diizenlemelerin yasal dayanagini saglayan diizenlemeden sonra,
alandaki en onemli baska bir diizenleme de 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili kanun hiitkmundeki
kararnamedir. Bu kararnamede ozel gereksinimli 6grenci egitimlerinin, 6ncelikli olarak en az kisitlayici
ortam olan kaynastirma egitimiyle saglanmasi temel ilke olarak hitkme baglanmistir (Yazicioglu, 2018: 98).
Sonrasinda 2000, 2001 ve 2006 yillarinda, degisen ve gelisen kosullar nedeniyle gereksinim duyulan
diizenlemeler tekrar tekrar yapilmistir. Bu degisikliklerin amaci, tiim engelliler i¢in, normal bireylerin sahip
oldugu firsat ve imkan esitligine uygun egitsel uygulamalarin 6niinti agmaktir. Bu yasal diizenlemelerden
sonra engelli bireylerin daha erken yaglarda kaynastirma egitimine katilmalarinin 6nii agilmis, dolayisiyla
da kaynastirma egitimi alan ©Ogrenci sayist artmustir. Son yasal diizenlemelerle, engelli bireylerin
kaynastirma egitimi sayesinde becerilerini gelistirerek, meslek edinmelerine imkan saglanmistir (Varol, 2010:
27; Sahin ve Giildenoglu 2013, 215). Bu durum, hem engelli birey ebeveynlerini cesaretlendirmis, hem de
engelli ogrencilerin sosyal ve ekonomik toplumsal kaynasmasmin geregi konusunda toplumda bir
bilinglenme saglamistir. Bu durum, kaynastirma egitimine katilan 6grenci sayisinin hizla artmasina neden
olmustur. Oyle ki, 2015-2016 MEB verilerine gore bu say1 202.541’e, 2016-2017 yillarinda da 242.486'ya
ulagmuistir. 2020 y1l1 i¢in veriler bilinmemekle birlikte, 2017 verilerinden ¢ok cok yukarda oldugu soylenebilir
(MEB, 2016).

4. Kaynastirma Egitiminin Yararlar:

Insan canlis1 biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varliktir. Dolaysiyla, her saglikli insan gibi, engelli
bireylerde diger insanlarla sosyal iligkiler kurmak ister. {lgi gormek, sevilmek ve kabul edilmek ister. Dahas,
baskalarina muhta¢ olmadan yasamini siirdiirmek ister. Bu istek, engelli bireylerin en dogal hakki oldugu
gibi, insan olarak da bir ihtiyactir. Bu istek ve ihtiyag, ayni zamanda toplumsal biitiinltigiin ve kalkinmanin
da temelidir (Kargin, 2004, 3; Lindsay, 2007, 5; Yazicioglu, 2018, 99). Bu agidan bakildiginda, kaynastirma
egitimi engelli bireylerin toplum i¢inde normal bir birey gibi yasamasina olanak saglayan egitsel oldugu
kadar da sosyal bir projedir. Engelli bireyler bu egitsel ve sosyal projeyle, okuldaki akran grubuna katilmas:
ve kabul gormesi, c¢ocuktaki bagimli yasama duygusunu azaltmakta, kendine gitiven duygusunu
gelistirebilme imkani bulmakta, olumlu ve dogru yasit modellerden 6grenme saglamayabilmektedir (MEB,
2010, 16; Giiven ve Cevik, 2012, 160). Bu proje, fiziksel, sosyal, duygusal kaynastirma saglanma hedefini
amaglar. Fiziksel kaynastirma isbirligini saglayarak birlikte bir amaci etkinligi ya da oyun oynamayi, sosyal
kaynastirma 6grencilerin yasitlariyla ve yetigkinlerle iliskilerinin desteklenmesini saglama imkani sunar.
Duygusal kaynastirma da, duygudashig: gelistirmeyi amaclar (Eripek, 2012, 6). Kaynastirma egitiminin,
kaynastirma egitimi alan bireylerdeki olumlu etkilerini gosteren yerli ve yabanci aragtirmalar da vardir
(Corbett, 2001; Mitchell, 2008; Zeybek, 2015). Bu arastirmalar, kaynastirma egitimi alan 6grencilerin sosyal
becerilerinde ve akademik basarilarinda artislar oldugunu belirtmektedir (Zigmond ve Cloo, 2009). ABD’de
yapilan arastirmalara gore, uygulanan kaynastirma egitimi etkinlikleri sonucunda, kaynastirma
ogrencilerinin okuma ve yazma becerilerinde kayda deger gelismeler oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla
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da, kaynastirma 6grencileri ile normal 6grenciler arasindaki akademik fark kapanmaktadir (Nal ve Tiiziin,
2011, 19).

Kaynastirma egitimi, sadece engelli 6grenciler agisindan yarar saglamaz. Engelli egitimi siiresinde,
engelli bireylerle ayni okul ve smiflarda egitim alan normal gelisim gosteren ¢ocuklar da, engellilere yonelik
olumsuz tutumlarindan uzaklasarak, bireysel farkliliklarin dogal bir durum oldugunu kabul ederler (Aral ve
Giirsoy, 2007, 302). Ayrica, kaynastirma egitimi sayesinde, normal gelisim gosteren Ogrencilerin,
kaynastirma 6grencilerinin ihtiyaglaria kars1 duyarlilik gelistirmeyi 6grenirler (Zigmond ve Kloo, 2009, 192;
Sandall&Schwartz, 2014). Boylece normal gelisim gosteren dgrenciler, daha iyi bir insan olmanin, insanlari
farkliliklartyla kabul etmekten gectigini gortir ve oOgrenir. Ayrica, farkliliklarin bir korku kaynag:
olamayacagini, onlarin da kendileri gibi insan oldugunu anlama gibi onemli kazanimlar edinirler.
Kaynastirma 6grencileri, normal yasitlariyla yapmis olduklar: etkinlikler sayesinde, kendi kapasitesini, istek
cabalarii gelistirebilirler. Bu 6grenciler, etkinlikler esnasinda birbirlerini izleyerek dil, bilissel ve motor
becerilerini gelistirebilirler. Kald1 ki, toplum iginde yasamaya hazirhik olacak nitelikte gercek yasam
deneyimleri ve mesleki beceriler kazanirlar (Sandall&Schwartz, 2014; Sucuoglu ve Kargin, 2012, 60-61;
Acarlar, 2013, 26-27). Yapilan arastirmalara gore, engelli bireyler icin gerekli kosullar yerine getirilerek,
normal gelisim gosteren akranlarla gergeklestirilen bir kaynastirma egitimi, engel tiirlerine gére ayristirilmis
bir 6zel egitim uygulamasindan ¢ok daha basarili sonuglar vermektedir (Kuz, 2001). Kaynastirma egitiminin
amaclarindan biri de, kaynastirma o6grencilerinin kendi gerceklerini benimsemesini, var olan ilgi ve
yeteneklerinin taraflarindan anlasilmasim saglayarak, toplum icinde yasamini kolaylastirmaktir. Ayrica,
kaynastirma egitimi sayesinde engelli ¢ocuklar, kendi ebeveynlerine kendi yeteneklerini, ne yapip
yamayacaklarini da gosterme imkanina kavusurlar (MEGEP, 2012, 4).

5. Kaynastirma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Ttrkiye agisindan bakildiginda, hi¢ kusku yok ki okullarin fiziki yapisi, donanmmi ve 6zellikle biiytik
kentlerdeki sinif mevcutlarmin yogunlugu engel teskil ettigi soylenebilir. Kaldi ki arastirma sonugclar1 da bu
yondedir (Kargin ve dig., 2003; Batu ve dig., 2004; Sadioglu ve dig., 2013; Gurgtir ve Hasanoglu, 2019).
Fiziksel yap1 ve donamim derken, okul girislerinin engelli olmasi, asansor, ¢ok katlilik, 6grenci mevcutlarinin
fazlalig1, havalandirma sistemleri, sinifin biiytikliigi ve engelli olusu, laboratuvarlar, is-bilgisi, resim, miizik
atolyeleri, smifta bulunan dolaplar ve 6zel cihazlar kastedilmektedir (Yazicioglu, 2018, 96-97;
Halvorsen&Neary, 2009). Kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi icin, kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin sosyal uyumlarimn gelistirmis, 6gretmen ve normal 6grencilerle isbirligi yapmaya agik olmalar1
gerekir (Zigmond ve Kloo, 2009, 192). Bir baska sorun, bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Yani kaynastirma
ogrencilerinden kaynakli sorunlar belirlenmistir. Hgili arastirmalar incelendiginde, kaynastirma
ogrencilerinin uyum, disiplin, okula devam sorunlari, not kaygilar1 ve de akademik gelisimlerinin smifin bir
hayli altinda kalmas: gibi sorunlar belirlenmistir (Glirgtir ve Hasanoglu, 2019). Ayrica, gruplara katilmay
basaramayan kaynastirma ogrencilerin fiziki (vurma, tiiktirme gibi) ve sozlu (kiftir gibi) saldirganliklar
gosterdigi belirlenmistir (ilk, 2014, 72).

Kaynastirma egitiminde bir baska sorun, kaynastirma oOgrencisi olan Ogretmenlerden
kaynaklanmaktadir. Oncelikli olarak 6gretmenlerin ¢ogu, kaynastirma egitimi konusunda yeterli bir egitim
almadigindan, kaynastirma ogrencilerine katki saglama agisindan yeterli olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu ve
buna benzer nedenlerden dolayr da, kaynastirma o6grencilerini almak istemiyorlar. Kaynastirma
ogrencilerini kabullenemiyorlar, bu 6grencileri siuflarinda istemiyorlar. Hatta Giuirgtir ve Hasanoglu
(2019:856)'nun  aktardigina gore, Ogretmenlerin bir kisminin kaynastirma ©grencilerinin normal
ogrencilerden ayristirilarak 6zel alt siiflara alinmasi gerektigini, bagka bir arastirmada da kaynastirma
egitiminin kendi gorevleri olmadigini diistindiiklerini belirlenmistir (Gok, 2009; Zeybek, 2015). Egitim
sisteminin igleticisi olan 6gretmenlerin bu tavri, kaynastirma egitimi oniindeki en biiyiik sorun oldugu
sOylenebilir. Kaynastirma egitimi konusunda diger en ¢nemli sorun da ailelerdir. Kaynastirma egitimi
dendiginde, ailelerin zihinlerinde bircok soru isareti olustugu sdylenebilir. Kaynastirma egitimi alan
¢ocuklarm ebeveynleri, ¢ocuklarinin var olan engellerinden armacagini, diger normal gelisim gosteren
cocuklarin aileleri de, kendi ¢ocuklarmin engelli gocuklardan olumsuz etkilenebilecegini diistinmektedirler.
Ogzellikle kaynagtirma c¢ocugu olan ailelerin davramslari biiyiik sorunlar yaratmaktadir. Bu ailelerin
¢ogunun egitim diizeyinin diistik olmasi, ¢ocuklarinin durumunu kabul etmeme ve gocuklarini anlamama
yontinde problemler olusturmaktadir. Ayrica, 6gretmenle iletisim ve isbirligi konusunda yetersiz kalma,
yukarida da ifade edildigi gibi, ¢ocuklarma iliskin gercekci beklentiler olusturamamalari probleme
dontismektedir (Bilen, 2007; Giirgiir ve Hasanoglu, 2019, 857).
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6. Kaynastirma Egitimi ve Egitimde Firsat Esitligi

Bireyler, i¢cinde bulunduklar1 toplumda hayatlarini idame edebilmek icin, bireysel ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda benzer ya da farkli egitim programlarma girerek kendi kendilerine yeter hale gelirler. Bu
stireg, kasith kiilttirleme olarak adlandirilir. Kasitli kiiltiirleme, okul denen formal yapilarda gerceklesir.
Okullarda gerceklesen bu stireg, bireylerin kendilerini kesfedip tanimalarma katk: saglar. Okul, sadece
ogrencilerin kiiltiirlendigi bir ortam olmayip, ayni zamanda her 8grencinin esit muamele gordiigi, egitimde
firsat ve imkan esitliginin saglandig1 diizenli bir yasam alani olarak da is goriirler. Adina okul denen bu
yasam alanlari, her insanin esit muamele gordiigi, insan hak ve ozgiirliikleri agisindan esit olduklari,
hukuksal ve siyasal anlamda esit muamele gormeleri gerektigi fikrine dayali olarak gelistirilen yapilardir
(Schnapper, 1998; Aktr..Demirpolat, 1999; Kok, 2008; Lindsay, 2007, 13; Halvorsen&Neary, 2009).
Kaynastirma egitiminin, egitimde firsat esitligini saglayan yonii, burada ortaya ¢kt
degerlendirilmektedir. Burada esas olan felsefe, normal olsun ya da olmasin, her bireyin kendini
gerceklestirme firsatini saglamak, tiretken hale getirmek, var olan engellerinin yasama katilmak i¢in problem
olmadigini ona hissettirmektir. Bu bakis acisinin altinda, her insan canlisi igin gegerli olan, egitimde firsat ve
imkan esitligi yatar (Kok, 2008). Bireyler bu siirecin sonunda, hem temel ve tzel bilgilerle, hem de beceri,
aliskanlik, inang ve degerlerle donanik hale gelirler. Boylece, birbirlerine benzesinler ya da benzemesinler,
her insan canlisina yeterlilikleri dogrultusunda bir egitim firsati saglamaktir. Bu agidan bakildiginda
egitimde imkan ve firsat esitligi, herkesin aym okullara gitmesini saglamak degil, her bireyin sahip oldugu
kendi yeteneklerini bir adim daha &teye tasiyabilmek icin, normal ya da engelli olsun, onlara egit katkida
bulunmaktir (Born, 1998; Aktr.:Demirpolat, 1999; Hotaman, 2010, 36).

Tum egitim etkinliklerinin amaci, engelli ya da normal olsun, bireyin potansiyelini en tist diizeye
cikartmaktir. Boylece birey, kendini gerceklestirerek icinde bulundugu toplumsal yapida her tiir ihtiyaglarim
karsilarken, ayn1 zamanda da topluma ve insanhiga katk: saglar. Egitim kurumlari, gerek normal gelisim
gosteren bireyler icin, gerekse engelli 6grenciler i¢in mevcut bilgi ve becerilerini gelistirme derecesine gore,
bireyler acisindan firsat esitligine katkida bulunurlar (Hotaman, 2010, 33). Egitimde firsat esitligi saglandig1
oranda, bireylerin hayat basarilar1 biiytik oranda sahip olduklari yetenek ve kavrama giiclerine bagh
olacaktir (Ozden, 1997). Egitimde firsat esitligi kavrami, egitsel kaynaklara ulagabilme ve ondan yararlanma
diizeyiyle ilgili bir kavramdir (Yesil, 2003). Bu calismada egitimde firsat esitligine, bireylerin sahip olduklar1
yasamsal bilgi ve becerilerini, kendi biyolojik simirlarina kadar gelistirebilme imkéan ve kosullarmin gerek
Ozel gerekse normal yasitlartyla bir arada kalarak gelistirebilme sansi acisindan bakilmaktadir.
Bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi uzmanlik isi olsa da, uygulanmasi 6gretmenlere aittir.
Ogretmenler, sinif ve okullardaki esitsizliklerin azaltlmasinda, siniftaki normal ve kaynastirma
ogrencilerinin katilimini saglanmasinda, 6n yargisiz, esitlik¢i egitim ve ogretimin gerceklestirilmesinde,
olumlu tutum ve gorusleriyle kaynastirma egitiminin basrol oyunsusudurlar (Sandall&Schwartz, 2014;
Lindsay, 2007, 13; Oztiirk ve Eratay, 2010, 146).

7. Kaynastirma Egitiminde Bireysellestirilmis Egitim Programlar:

Egitim programlari, belli 6grencileri belli bir zaman dilimi i¢inde bilgi, beceri, aliskanlik, tutum ve
degerler kazandirmaya yonelik diizenli egitim durumlaridir (Erttirk, 1984; Demirel, 2019, 65). Yani bu tiir
egitim programlari, egitim etkinliklerinin hangi kazanimlari, hangi icerikten yararlanarak, ne tiir grenme-
Ogretme faaliyetlerine, hangi strateji, yontem ve teknikleri kullanilarak ulasilacagini ve son olarak tiim
planlamalarin istendik ve beklendik tirtinii saglayip saglamadigin belirleyen degerlendirme faaliyetlerini
igeren dinamik bir yapidir. Bu dinamik yapilar, egitimin “bireysel”, “toplumsal”, “ekonomik”, “sosyal” ve
“siyasal” islevlerini hayata gegirir (Ertiik, 1984: Varis, 1996, Sonmez, 2007: Demirel, 2019). Bu noktada, egitim
programlarinin planlanmasi énem tasir. Ciinkii gerek normal bireyler icin, gerek se kaynastirma 6grencileri
i¢in, 6zel ve genel ihtiyaclar1 karsilayabilir egitim ve 6gretim programlar: hazirlamak uzmanlik, deneyim,
isbirligi ve sorumluluk gerektirir. Bireyler egitim-6gretim stirecine girerken, siirecten hangi bilgi, beceri,
deger, aliskanlik ya da inanglarla ¢ikacaginin bilinir olmasi gerekir. Egitim etkinliklerinin basarisi, nitelikli
planlanmayla yakindan iligkilidir (Hotaman, 2010, 26; Demirel, 2019). Engelli bireyler, 6zel gereksinimleri
olan bireyler olup, bu bireylerin egitimi icin, bireysellestirilmis egitim programlarina ihtiyag vardir.

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP), 6zel gereksinimi olan 6grencinin gelisimi dogrultusunda
hazirlanan, ilgili disiplin alanlarinmi temsil eden, bireyin egitsel ve diger gereksinimlerini karsilamak tizere
hazirlanan egitsel faaliyetler biittintidiir (Oztiirk ve Eratay, 2010; Ersan ve Ata, 2016; Cooké&Friend, 2012, 7).
Bireysellestirilmis egitim programlari; 6zel egitime gereksinimi olan tiim bireylere egitimde firsat esitligi
saglamaya yonelik egitsel uygulamalar: temsil eder. Bu programlar, kaynastirma egitimi icin uygun gortilen
engelli bireyler icin kapsamli ihtiya¢ analizleri yapilmak suretiyle kazanimlari, igerigi, egitim durumlar1 ve
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degerlendirme boyutlar1 hazirlanan bilimsel diizeneklerdir. Dolayisiyla bu programlar, terziye 6lgti verilerek
diktirilen bir takim elbise gibi de goriilebilirler (Vural, 2010). Unutmamak gerekir ki, bireysellestirilmis
egitim programu (BEP) hazirlamak, 6zel egitimin odagim olusturmakta olup, hazirlanmasi-uygulanmasi-
degerlendirilmesi zor ve uzmanlik isteyen bir faaliyettir. BEP, 6grencinin sahip oldugu mevcut engellerini
dikkate alarak tasarlanmakta olup, bir akademik dénem veya yilda kazandirilabilecek kisa ve uzun donemli
hedefler dogrultusunda diizenlenir. Bireysellestirilmis egitim programlarinin iginde mutlaka, 6grenciye
saglanacak ek destek hizmetleri, bu hizmetleri kimin, ne kadar siirede, ne araliklarla saglayacaginin da
belirlenmis olmasi gerekir. BEP icin belirlenen hedefler, stire¢ icinde ve sonunda olctitler takimi olarak
kullanilarak, programin kalite kontrolii ve 8grencinin akademik gelisimi degerlendirilir (Kargm, 2011; Kilig,
2010). Bu tiir programlar, engelli bireyler agisindan 6nemli oldugu kadar, normal gelisim gosteren dgrenciler
acisindan da fayda saglarlar. Egitimde firsat esitligi ilkesine dayali olarak gelistirilen bir egitim programui igin
belirlenen hedefler ve davranislar, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak planlanmalidir. Ogrenci ilgi ve
ihtiyaclarina, hazir bulunusluguna ve o6grenme giicliiklerine gore belirlenmeyen ya da bu diizeye
indirgenmeyen hedeflerin, 6grenciye kazandirilmas: miimkiin degildir (Hotaman, 2010, 15).

Bireysellestirilmis egitim programlari hazirlanirken bireylerin biligsel ya da psikolojik ihtiyaglarimin
karsilanmasi hedeflendigi kadar atolye calismalari, miizik calismalari, arastirmalara ve hatta engeline uygun
spor faaliyetlerine de hedeflenmelidir. Ciinkii bu tiir ders ya da okul dis1 etkinliklerin de, engelli bireylerin
toplumsal uyumuna, sosyal kaynasmasina ve duygusal gelisimine katk: saglayacag1 degerlendirilmektedir
(Cook&Friend, 2012, 7; Acarlar, 2013, 15). Egitim sonrasi kaynastirma ogrencilerinin degerlendirmeleri
yapilabilir ve sonuglara gore de ayn1 programa mi, yoksa baska bir programa mi gidecegine karar verilir
(Yilmaz ve Batu, 2016,251). Ozel egitimde degerlendirme yapilirken, bir grup karar vericinin goriisiinii de
almak esastir (Fiscuss ve Mandell, 1997, 34). Ozellikle 6grenme konusunda bir gelisim gostermeyen ve ileri
diizeyde davranis bozuklugu olan 6zel egitim ya da kaynastirma 6grencilerinin, uzman bir ekip tarafindan
degerlendirmesi, giivenirligi ve gecerligi olumlu yonde etkileyecektir. Bunu yaparken de, bireysellestirilmis
egitim programlarinin kazandirilmay: ongordiigi hedeflerin isabetli belirlenip belirlenmedigine, bu hedefler
icin kullanilan igerigin, diizenlenen 6grenme ortamlarmin, kullanilan yontem ve tekniklerin, orgiitlenen
dgrenme yasantilarmin ve tabi ki degerlendirme seklinin gbézden gecirilmesinde yarar vardir. Normal ya da
Ozel egitim siireclerinin amaci, 6grencilerin yeterliliklerini gelistirmektir. Bu amagla egitim sistemleri,
degerlendirmenin sonuglarindan yararlanmak isterler (Fiscuss ve Mandell, 1997, 72; Lindsay, 2007, 13).
Bundan dolayi, bireysel degerlendirilmede “erisiyi”, “performans1” ya da “gelisimi” 6lciit alarak, alternatif
Olgme araclari, gozlemler, arkadas ve veli doniitlerinin dikkate alinmasi, saglikli degerlendirmeler icin
onemlidir (Hotaman, 2010, 22).

8. Tartisma ve Sonug

Egitim bireylerin, dolayisiyla da toplumlarin makds talihini degistirme adma, en ©Onemli
degiskenlerden biridir. Toplumlar geng bireylerine, bu bireylerin ihtiyaclar1 dogrultusunda egitsel imkanlar
sagladiklar siirece, toplumsal zenginlige de katki saglarlar. Uretken ya da kendi kendine yeterli bireyler, her
zaman toplumsal yap1 agisindan istenen bir olgudur. Kald: ki, engelli bireylerin sahip olduklar1 engelin
niteligine gore egitilmesi, yani kendi kendilerine yeter hale gelmesi, sadece bireyler acisindan degil,
toplumsal hatta icinde yasamilan diinya agisindan da nemli kazanclar saglar. Stephen Hawkins’in engelli
olmasi, onun bir Astro fizikci olmasimi engellememistir. Bu birey, adina diinya denilen ve icinde yasanilan
bu gezegen adina da ¢ok 6nemli bilgi ve goriislere sahiptir. Hawkins engelli bir birey olmasi nedeniyle eger
egitim firsatlarina kavusamamais olsaydi, diinya ¢ok 6nemli bir bilim adamindan mahrum kalirdi. Bu agidan
bakilinca, normal ya da engelli olsun, toplumlar1 olusturan tiim bireylerin ihtiyaclar1 dogrultusunda,
farkliliklarmi karsilayacak bir egitimden gegmeleri, tiim birey ve toplumlar agisindan temel deger olmalidar.
Egitim hakki kutsal olup, temel insan hakkidir. Bu y6nii nedeniyle, biittin hukuk devlerinde oldugu gibi,
Tiurkiye Cumhuriyetinde de Anayasayla giivence altina almmustir. Bazi egitimciler, distintirler ve
psikologlar, “bireyin dogustan getirdigi farkliliklara odaklanmaktan ziyade, toplumun birey tizerinde
yarattigy farkliklara odaklanmak gerektigini” dile getirmektedirler (Halvorsen&Neary, 2009; Kilic, 2010).
Onlara gore egitimcilerin ve psikologlarin isi, biyolojik ktkenli degisimlere ve farkliliklara miidahale etmek
degil, cocuk diinyaya gozlerini agtiktan sonra maruz birakildig egitsel ve gevresel kosullarla ilgilenmektir.
Cunki bireyin maruz kaldig1 onyargilar ve yaratilan firsatlar, onun ne olup olmayacagin belirlemektedir.
[ster tistiin zekali ya da {istiin yetenekli olsun, ister engelli olsun, bireyin birey olmasini ve bireyin bir yerlere
gelmesini saglayacak olan, ona sunulan toplumsal, sosyal ve egitsel firsatlardir. Elmas islenmedigi stirece bir
tastir. Yani, 15181 en iyi sekilde yansitacak bicimde bir uzman ya da usta tarafindan kesilmedikce, sadece ve
sadece bir madendir (Cooké&Friend, 2012, 7; Lindsay, 2007, 13 ).
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Sonug olarak, her cocuk bireysel farkhiliklartyla diinyaya gozlerini agar. Bireyler agisindan bu
farkliliklar, bazen avantaja donerken bazen de dezavantaja dontismektedir. Bu farkliliklar her zaman
olumsuz degerlendirilmemelidir. Ogrenme giicliigii olan bir bireyin kargilastig1 sorunlar, bazen {istiin zekalt
ya da tstiin yetenekli bireylerin karsilastiklar: egitim sorunlariyla benzerlik gosterirler. Clinkii bu ve buna
benzer bireyler de tamlanamadiklar1 igin, 6grenme giicliigii ceken ve dolayisiyla engelli grupta
degerlendirilen bireyler kadar sanssiz olabilmektedirler (Buiyiikkaragoz, 1996; Kilig, 2010; Cooké&Friend,
2012, 7). Bu ve benzeri durumda olan ¢ocuklar, egitsel ve toplumsal agidan “kayip azinlik” olarak
nitelenebilirler. Ttirkiye’de yapilan kaynastirma egitimi hemen hemen tam zamanl olarak uygulanmaktadir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2007). Ttirkiye'de gergeklesen kaynastirma egitim uygulamalari agisindan belirlenen
en temel sorunlar fiziksel yapilardan, oOgretmenlerden, kaynastirma oOgrencilerinden ve ailelerden
kaynaklandig1 goriilmektedir (Kargin ve digerleri., 2003). Siniflarin yogunlugu, okul ve smuif ici alan
sikisikligl, smifin ses, 1stk ve diger degiskenlerinden kaynakli sikintilar hentiz giderilemedi. Bunlara ek
olarak, BEP uygulamalarmn egitsel agidan istenen diizeye getirilememesi, okul ve paydaslarmin bilgi
eksiklikleri, o6l¢me ve degerlendirmenin yetersizligi, destek egitim hizmetlerinin eksikligi gibi pek ¢ok
onemli sorun varligini hissettirmektedir (Akcamete ve dig., 2012).

Turkiye’de giderek daha fazla engelli bireyin kaynastirma uygulamasindan yararlaniyor olmasi,
sevindiricidir (MEB, 2016). Ancak, uygulama stirecindeki 6grencilerin artis gostermesi, bu 6grencileri igin
materyal eksikligini getirmistir. Engelli bireyler de, stz konusu egitim oldugunda, normal/engelsiz
bireylerle aymi egitim hakkina sahiptirler. Kaynastirma egitimi, yasitlarina gore 6zel durumlari olan
ogrencilerin, genel egitim stirecini normal 6grencilerle gerceklestirdigi bir egitim anlayisidir. Bu stirecte,
kaynastirma egitimi alan 6grenciler i¢in her tiir sosyal, egitsel destek hizmetlerinin saglanmasi ve en az
kisitlayici ortam ilkesine uygunluk esastir (Sucuoglu ve dig., 2004).

Oneriler;

Bu calisma icin ulasilan bilimsel kaynaklar tizerinde gergeklestirilen incelemeler sonucunda, su
onerilerde bulunulabilecegi sonucuna varilmistir;

1. MEB’e bagli devlet okullarinin mimari yapisinin, kaynastirma egitimi icin gerekli fiziksel donanima
sahip olmadigindan, yeni yapilacak okullar igin bu konuda mimari bir tarz gelistirilmelidir.

2. Kaynastirma egitimi konusunda 6gretmenlerin miimkiin olan en kisa siirede egitimden gecirilmesi,
ogretmenlere etkinlik destegi sunan sanal platformlar hazirlanmalidir.

3. Engelli cocugu olan aileler, kaynastirma egitimi konusunda egitsel olarak bilgilendirilerek, okul ve

Ogretmenle isbirligi yapmalari saglanmalidir.

4. Egitim programlarinin bireysellestirilmesi, kaynastirma ogrencilerinin temel &zellikleri
dogrultusunda MEB ve Talim Terbiye tarafindan yeniden diizenlenmelidir.

5. Ozel gereksinimli 6grencilere, farkli 6gretmen ve uzmanlar (6zel egitim uzmani) tarafindan
yiiriitiilen ve kontrol edilen smif dis1 destek odalar1 diizenlenmelidir.
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