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Ozet

Ogrenme siirecinde mobil 6grenme uygulamalarmin kullanimi 6grenme ortamlarinin isleyisini énemli dlgiide
degistirmistir. Bu noktada bireylerin teknolojik araclar1 kullanmaya ne kadar hazir ve motive olduklar1 ve mobil
6grenme araclarini kabul diizeyleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu ¢calismada mobil destekli 6gretimin 6grencilerin basari
odakli motivasyonlarina ve mobil 6grenme araglarimi kabul diizeylerine etkisinin ‘Edmodo” uygulamasiyla arastirilmasi
ve konuyla ilgili deney grubu 6grencilerinin goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmada nicel verileri elde etmek
amaciyla on-test son-test kontrol gruplu yar: deneysel desenden, nitel verilere ulasmak amaciyla da odak grup
goriismesinden yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirk Dili dersini alan 1.siuf tiniversite 6grencileri
olusturmaktadir. Calismada mobil destekli 6gretimin 6grencilerin hem basar1 odakli motivasyonlarini hem de mobil
o6grenme araclarim kabul diizeylerini anlamli sekilde arttirdig1 sonucuna ulasilirken mevcut programin ise anlamli bir
farkliliga yol agmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mobil Destekli Ogretim, Edmodo, Basar1 Odaklt Motivasyon.

Abstract

The use of mobile learning applications in the learning process has considerably changed the functioning of
learning environments. At this point, the individuals” readiness and motivation level to use technological tools and their
acceptance level for mobile learning tools become important. It was aimed in this study to investigate the effect of
mobile-assisted teaching on success-oriented motivations of students and their acceptance levels for mobile learning
tools through “Edmodo” application as well as taking the opinions of experimental group students. In order to collect
the quantitative data, the pre-test post-test control group quasi-experimental design was employed while the focus
group interview was used to obtain the qualitative data. The study group consisted of 1st grade university students who
take Turkish language course. In the study, it was concluded that the mobile-assisted teaching (Edmodo) significantly
increased both students' motivation and their acceptance level for mobile learning tools; however, it was found out that
the current program has not brought about any significant difference.
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1. GIRIS

Dijital diinyada yasanan gelismelerle birlikte mobil araglar, giindelik yasamin 6nemli bir pargasi
haline gelip insanlarin yasantilarinda ¢ok sik kullanilmasi, kolay ulasilabilir ve tasinabilir olmasi 6zellikle de
bilgiye erisimi kolaylastirmasi, egitim alaninda da kullamilmasmi saglamistir. Gelistirilen egitim
uygulamalar1 ve mobil 6grenme ortamlar ile zaman ve mekandan bagimsiz sinirsiz bilgiye hizli ve kolayca
erisilebilmekte, 6grenme etkinlikleri sinif ortaminin disinda da yapilabilmektedir. Wu, Hwang ve Tsai (2013)
de son donemlerde bilgi, iletisim ve mobil teknolojilerinde yasanan gelismelerden dolay: arastirmacilarin e-
dgrenmeye olan ilgisinin mobil 6grenmeye kaydigini belirtmektedir.

Giintimiizde ‘mobil 6grenme” kavrami ¢ok dnemli bir noktaya gelmistir. Mobil veya mobil araclar ile
ogrenme kavramlari ilk kez 1970ler ile 1980’lerde ortaya ¢ikmasimna ragmen bu kavramlar ile ilgili ilk ciddi
arastirma calismalar1 2000’li yillardan sonra yapilmaya baslanmistir (Stosic ve Bogdanovic, 2013).
Alanyazinda mobil 6grenme icin yapilan bir¢ok tamim mevcuttur. Mobil 6grenmeyi; Yilmaz (2011) “Cep
bilgisayarlari, akilli telefonlar gibi giintimiiz ihtiyaglari icin is goriir, kolay tasinabilir iletisim ve bilgisayar
ozelliklerini igeren mobil araclar araciliftyla gerceklestirilebilen e-6grenme.”, Wang, Wiesemes ve Gibbons
(2012) “Mobil teknolojilerin herhangi bir yer ve zamanda egitim i¢in kullanilmas1.”, Sirakaya ve Seferoglu
(2018) “Siuf i¢i ve smuf disinda gerceklestirilen ©6grenme siirecinin mobil teknolojiler yoluyla
gerceklestirilmesidir.” seklinde agiklamistir. Sonug olarak bu tanimlamalardan yola ¢ikilarak mobil 6grenme
“Diziistti bilgisayar, notebook, tablet ve akilli telefonlar yoluyla farkhi sekillerde gergeklestirilebilen
ogrenme-ogretme etkinlikleri.” seklinde agiklanabilir.

Mobil 6grenme ile ilgili alanyazin incelendiginde mobil 6grenme; her yer ve zamanda bilgiye ulasim
imkan1 sunmakta (Ozan, 2013) ve bireysel (Atmaca, Uygun ve Caglar, 2014; Al-Fahad, 2009) ile 6z
diizenleyici 6grenmeye katki sunmaktadir (Sha, Looi, Chen, Seow ve Wong, 2012). Ayrica elestirel diistinme
ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimini (Cavus ve Uzunboylu, 2009) ve isbirlikli ortamlarin olusmasini
saglamaktadir (Corbeil ve Valdes-Corbeil, 2007). Jung, Kudo ve Choi (2012) de 6grencilerin streslerinin
azalmasinda ve ogrenme motivasyonlarmin artmasinda mobil 6grenme etkinlikleri araciligiyla isbirlikli
gruplar halinde calismalarinin 6nemli bir etkisinin oldugunu agiklamaktadur.

Egitim-6gretim siirecinde, 6grencilerin etkili 6grenmelerinde ve basarili olmalarinda “motivasyon’
kavrami 6nemli bir unsurdur (Dede ve Yaman, 2008; Martin, 2001; Kuyper, Werf ve Lubbers, 2000; Wolters,
1999). Ogrencilerin basarili olmalarinin, olumlu diistinmelerinin ve 6grenmelerinin (Bozkurt, 2008; Akbaba,
2006) 6nemli bir boyutu kabul edilen motivasyonu; Ertem (2006) “ Insan davraniglarmin ortaya gikmasina
neden olan ve bireyin davraniglarini sekillendiren igsel durum.” seklinde agiklamistir. Ogrenme
ortamlarinda uygun materyallerin kullamilmasi durumunda ogrencilerin derse olan ilgileri ve
motivasyonlar1 artmaktadir (Ilgar, 2004). Ogretmenler 6zellikle motivasyonu saglama ve kalici grenmeler
olusturmak ic¢in dijital arac-gereclerden yararlanirlar (Corakli, 2016; Arslan ve Adem, 2010; Kazu ve
Yesilyurt, 2008). Dijital arac-gereclerin 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin motivasyonu arttirabilecegi ve
bilgileri kalic1 hale getirebilecegi belirtiimektedir (Ozgiiler, Ozgiiler, Ulas ve Ozgiiler, 2017). Alanyazin
incelendiginde dijjital araglarin ders ortamlarinda kullanilmasmin motivasyonu arttirdigl goriilmektedir.
Ornegin, dijital hikayelerin (Yang ve Wu, 2012; Barrett, 2005), etkilesimli akilli tahtalarin (Akcayir, 2011)
veya gesitli video araglarinin (Corakli, 2016) ders ortamlarinda kullanilmasinin motivasyonu arttirdig tespit
edilmistir. Dijital diinyanin 6grenme ortamlarinda kullanilan bu yeni dijital araglar 6grencilerin ilgisini
cekmekte, 6grenmelerini kolaylagtirmakta ve derse katilim motivasyonlarini arttirmaktadir (Uce, 2019).

Ogrencilerin mobil 6grenme siirecinde, motivasyonlar ile birlikte mobil araglar1 hangi diizeyde
kabul ettikleri de onemlidir. Teo (2010) teknolojik ara¢ kabuliinti: “Bir kullanicimin dijital ortamda
gorevlerini yerine getirirken bir teknolojiyi kabullenmesi, benimsemesi ve kullanmasidir.” seklinde
aciklamaktadir. Dolayisiyla sadece teknolojik araglarn kullanilmas: 8grenme icin yeterli olmayabilir ¢tinkii
etkili 6grenmenin geceklesebilmesi, bireylerin teknolojiyi ne amagla/nasil kullandiklar: ve mobil araglar1 ne
Olctide kabul ettikleri ile iligkilidir.

Etkili bir 6grenme ortamui saglayabilmek icin mobil etkinliklerin uygulanmasini saglayabilecek ortam
ve uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Alanyazinda buna ‘mobil 6grenme cevreleri’ de denilmekte ve
mobil 6grenme cevreleri, 6grencilerin kendi 6grenmelerini saglayabilmesi ve yonetebilmesi icin bir koprii
gorevi gormektedir (Sha, Looi, Chen, Seow ve Wong, 2012). Hanafi ve Samsudin (2012) mobil 6grenme
cevresini “Ogrencilerin mobil araglar yoluyla ¢oklu platformlar: kullanarak, kurumun izin verdigi olgtide,
herhangi bir yer ve zamanda igerik ve materyallere hizla ulasabildigi cevre." olarak tanimlamaktadir. Bu
durumun Ogrencilerin  -6grenme materyallerine hizli erisim imkam saglamasindan dolayi-
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motivasyonlarimn artmasim saglayabilecegi soylenebilir. Ogrencilere bu imkamn saglayan ‘Edmodo, Ning,
Elgg ve ValuePulse’ gibi birgok sosyal 6grenme ortami mevcuttur (Durak, Cankaya ve Yiinkiil, 2014). Ancak
belirtilen ortamlardan Edmodo: bir¢ok dil destegi, gruplarla mesajlasma ve kolay tiyelik imkani sunmasi,
ticretsiz olmasi, dosya-resim-video paylasilabilmesi, ddev, kiitiiphane, anket ve smav uygulamalarinin
olmast, kullantminin bazi sosyal ag sitelerine (facebook) benzemesi, android/IOS gibi isletim sistemleri icin
mobil uygulama stirimiintin olmast vb. birtakim kolaylastirici ve avantajli 6zellikleriyle 6n plana
cikmaktadir. Aciklanan bu 6zellik ve avantajlarindan dolay1 bu calismada da Edmodo’nun kullanilmasi
uygun goriilmustiir.

Edmodo “Ogretmenler, ogrenciler ve veliler igin sosyal 06grenme platformu” olarak
tanimlanmaktadir (Edmodo, 2019). Edmodo’nun kurucular ise uygulamayi, ¢grencilerin ‘okul ile hayat
arasinda olusan bosluklar1” kapatmak amacryla gelistirdiklerini belirtmiglerdir (Durak, Cankaya ve Yiinkiil,
2014). Trust, Krutka ve Carpenter (2016) Edmodo’yu ‘Profesyonel 6grenme ag1’ olarak nitelemekte, Trust
(2012) ise profesyonel dgrenme agini, “Bireyler arasi baglantiy1 saglayan ve informal 6grenmeye imkan
taniyan bir sistem.” seklinde agiklamaktadir. Alanyazin incelendiginde Edmodo’ya iliskin farkli gortislerin
oldugu soylenebilir. Weber (2012), 6zellikle egitsel amaglar icin hazirlanmis gitivenilir bir uygulama, Rogers
(2011) derse katilmayan ve motivasyonu diisiitk grencilerin kendilerini rahat ve ozgiir bir sekilde ifade
edebilecekleri platform ve Echols ve Tipton (2012) ise egitimcilerin giivenli bilgi paylasabildikleri, 6dev
verebildikleri, not takibi yapabildikleri ve anketler olusturabildikleri bir platform oldugunu belirtmistir.
Ayrica popiiler sosyal medya sitelerinden Facebook’a benzemesinden dolayr Edmodo'nun isleyisinin ve
anlasilmasimnin kolay oldugu, bunun da 6gretme/6grenme siirecinde zamanin etkili kullanilmas1 agisindan
onemli olacag1 ifade edilmistir (Shockney, 2013).

Mobil 6grenme uygulamalarmin 6gretme/6grenme siirecinde kullamimi 6grenme ortamlarimn
isleyisi ve yonetimini onemli Sl¢tide degistirmistir. Bu noktada bireylerin teknolojik araglar1 kullanmaya ne
kadar hazir ve motive olduklar1 ve mobil 6grenme araclarimi kabul diizeyleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
oneme ragmen Demir (2014), mobil 6grenme konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin mobil araglarin
dgrenme cevrelerince kullaniminin heniiz istenilen diizeye ulasmadigin ve bu alandaki gelismelerin egitime
entegre edilmesi agisindan yeni arastirmalar yapilmasi gerektigini belirtmistir. Durak, Cankaya ve Yiinkiil
(2014) de, mobil/sosyal uygulamalarin egitimde kullanilmasina iliskin 6lgme araglarina ve Edmodo’nun
farkl disiplinlere iligskin uygulamalarin gerceklestirilmesine duyulan ihtiyaci vurgulamustir. Bu dogrultuda
ulusal alanyazin incelendiginde 6gretme/6grenme siire¢lerinde Edmodo’nun kullanimina yonelik az
calisma bulunmaktadir.

Guntimiizde mobil ara¢ ve uygulamalarin her yastan birey tarafindan kullanilmasiyla birlikte daha
¢ok ortadgretim ve iiniversite donemindeki bireyler tarafindan aktif bigcimde kullamildig1 belirtilmektedir
(Atmaca, Uygun ve Caglar, 2014). TUIK (2017) de internet ve mobil araglarin en sik kullanildig1 yas
araligmin 16-24 oldugunu agiklamistir. Calismalar ve verilerle ortaya konulan bu bulgular arastirmanin
tiniversite 6grencileriyle yapilmasinin gerekgelerini olusturmaktadir.

Bu calismada; ogrencilerin mobil 6grenme ortamlar1 ile tamstirilmasi, uygulamay: kullanan
ogrenciler tizerinde biraktig1 izlenimlerin ve mobil 6grenmenin egitime olan yansimalarinin -motivasyon ve
mobil 6grenme araglarimi kabul diizeyleri agisindan- o6lciilmesi ve arastirmacilarda bu konuyla alakali
farkindalik olusturulmasi hedeflenmektedir. Alanyazinda ‘Tiirk dili dersinde mobil destekli 6gretimin
ogrencilerin bagar1 odakli motivasyonlarma ve mobil 6grenme araglarmi kabul diizeylerine” iligkin bir
arastirmaya rastlanilmamis olmasi bu calismanin bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Aym zamanda
yasanilan bu dijital cagda, cesitli dijital araglarla islenilen derslerde dgrencilerin motivasyonlari, yeni dijital
araclar1 kabullenmesi, 6ztimsemesi ve bunlari ders ortamlarinda dgrenmelerini kolaylastiric1 bir sekilde
verimli kullanabilmeleri ve onlardan faydalanabilmeleri 6nemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu baglamda, bu calismada mobil destekli 6gretimin 6grencilerin basar1 odakli motivasyonlarina ve mobil
dgrenme araglarmi kabul diizeylerine etkisinin ‘Edmodo’ uygulamasiyla arastirilmasi ve konuyla ilgili
ogrencilerin goriislerinin alinmasi amaglanmstir.

Arastirmanmin ana problem ctimlesi, “Mobil destekli 6gretimin tiniversite 6grencilerinin basari
odakli motivasyonlarina ve mobil 6grenme araclarimi kabul diizeylerine etkisi nedir?” seklinde
belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Deney grubundaki ogrencilerin basari odakli motivasyonlarinda 6n ve son test puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 odakli motivasyonlarinda 6n ve son test puanlar
arasinda anlaml fark var midir?
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3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 odakli motivasyonlarinda son test puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme araclarii kabul diizeylerinde 6n ve son test
puanlar: arasinda anlamli fark var midir?

5. Kontrol grubundaki 6grencilerin mobil 8grenme araglarini kabul diizeylerinde 6n ve son test
puanlar: arasinda anlamli fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerinde son test
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

7. Deney grubu 6grencilerinin mobil destekli 6gretim uygulamalar: ile ilgili 6grenci gortisleri
nelerdir?

2. YONTEM

Arastirmada deney ve kontrol grubu icin 6grencilerin belirlenmesinde rasgele (random) atama
yapillamadifi ve var olan iki simuf secildigi icin on-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel desenin, en onemli 6zelligi de katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina
atanmasinda rasgele dagilimin kullanilamamasidir (Creswell ve Clark, 2015). Bu nedenle bu ¢alismanin bir
devlet tiniversitesinde gerceklestirilmis olmasindan dolay: {iniversitede yapay siflar olusturulamamus
dolayisiyla deney ve kontrol gruplaria 6grenciler yansiz bir sekilde atanamamuistir. Bu ¢alismada bagiml
degiskene yonelik ulasilan oOl¢timler, uygulama oncesinde 6n test, sonrasinda son test olarak aym
deneklerden ayni 6lgme araglari kullanilarak elde edilmistir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz
ve Demirel, 2012). Bu arastirmada kullanilan yar1i deneysel desenin uygulanma siireci Tablo 1’de
gosterilmektedir.

Tablo 1: Yar1 Deneysel Desenin Uygulanma Siireci

Grup On test islem Son test

D 01 (BOMO-MOAKO) Mobil Destekli Ogretim (Edmodo) 03 (BOMO-MOAKO-OGG)
K 02 (BOMO-MOAKO) Mevcut Programla Yapilan Ogretim 04 (BOMO-MOAKO)

D: Deney grubu 04 :Kontrol Grubu Son Testi

K: Kontrol grubu BOMO : Bagar1 Odakli Motivasyon Olgegi

O1: Deney Grubu On Testi MOAKO: Mobil Ogrenme Araglarim Kabul Olgegi

02: Kontrol Grubu On Testi OGG  :0Odak Grup Gortismesi

03: Deney Grubu Son Testi

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir devlet tiniversitesinde 6grenim
goren l.smif Ogrencileridir. Arastirmada amagh o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Arastirmaci kendisine yakin ve ulasilmasi kolay olan 6rneklem grubunu segerek
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Patton, 2014, Akt; Yildiz, 2017; Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmanin konusu geregi Tirk Dili dersini alan 6grenciler arasindan benzer iki grup olusturulmustur.
Kontrol grubunda 31, deney grubunda 29 olmak tizere toplam 60 6grenciyle calisma gerceklestirilmistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler {izerinde mevcut program, deney grubundaki ogrenciler tizerinde ise
Edmodo’nun kullanildig1 mobil destekli 6gretim uygulanmustir.

2.2. Veri Toplama Araclar1

2.2.1. Bagar1 Odakli Motivasyon Olgegi

Arastirmada bireylerin basar1 odakli motivasyonlarmi ortaya koymak icin Semerci (2010) tarafindan
gelistirilen “Basar1 Odakli Motivasyon Olgegi” kullamlmustir. Olgek, besli likert tipi derecelendirmeye sahip
olup 35 maddeden olugsmakta ve “dissal etki (12 madde), icsel etki (9 madde), hedef biiyiitme (6 madde) ve
0z biling (7 madde)” olmak tizere toplam dort alt boyuttan meydana gelmektedir. Bu alt boyutlar, toplam
varyansin %37.91'ini agiklamaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar alt boyutlarda da diizeyin arttigin
gostermektedir (Semerci, 2010). Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi alt faktorlerde sirasiyla digsal etki
.80, icsel etki .75, hedef biiytitme.74, 6z biling .66, toplam o6lgek i¢in .89 oldugu saptanmustir. Bu arastirma
kapsaminda ‘Bagar1 Odakli Motivasyon Olgegi'nin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 alt boyutlara gore
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sirasiyla dis etki .85, i¢ etki .85, hedef biiytitme .82, 6z biling .82 ve toplam ¢lcek igin ise .94 olarak
bulunmustur.

2.2.2. Mobil Ogrenme Araclarin1 Kabul Olcegi

Ogrencilerin mobil 6grenme araglarmi kabul diizeylerini belirlemek icin Ozer ve Kilig (2017)
tarafindan  gelistirilen “Mobil Ogrenme Araglarimi Kabul Olgegi” kullamilmigtir. Besli likert tipi
derecelendirmeye sahip olan ¢lgek, 19 maddeden olugsmakta ve “algilanan kullamghlik, yabanci dil
ogrenimine katki, olumsuz algilama ve mobil ara¢ kullanimina isteklilik” olmak {izere dort alt faktérden
olusmaktadir. Bu alt faktorler toplam varyansin %43.46'sim1 agiklamaktadir. Alt faktorlere ait giivenirlik
katsayilar ise sirasiyla algilanan kullanislilik .78, yabanci dil 6grenimine katki .75, olumsuz algilama .74,
mobil ara¢ kullanimina isteklilik .76 ve &lgegin biittintine iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .83
olarak belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda ‘Mobil Ogrenme Araclarin Kabul Olgegi'nin Cronbach alfa
giivenirlik katsayilar: alt boyutlara gore sirasiyla algilanan kullaniglilik .77, yabanci dil 6grenimine katki .83,
olumsuz algilama .81, mobil arag kullanima isteklilik .81 ve toplam ¢lcek i¢in ise .88 olarak bulunmustur.

2.2.3. Odak Grup Sorular1 Formu

Nicel verileri desteklemek amaciyla Edmodo uygulamasinin derslerde kullanisliifi ve 6grenme
strecine etkisi ile ilgili 6 ©Ogrenciyle odak grup goritismesi yapilmistir. Uzman goriislerinden de
yararlanilarak toplam 5 soru olusturulmustur. Odak grup sorulari sunlardir: (1) Turk Dili dersinde
kullandiginiz mobil uygulama (Edmodo) hakkinda neler disiintiyorsunuz? (2) Tiirk Dili dersinde
kullandigimiz Edmodo uygulamalarinin 6grenme siirecinize sagladigi katkilar nelerdir? (3) Edmodo
uygulamalarmin olumlu ve begendiginiz yonleri nelerdir? (4) Edmodo uygulamalariin olumsuz ve
begenmediginiz yonleri nelerdir? (5) Mobil Destekli 6gretim ile ilgili diger goriisleriniz nelerdir ve
Edmodo'nun daha iyi olmasi igin 6nerileriniz nelerdir?

Oturuma konuya hazirlayici nitelikte 1sindirma sorulartyla baslanmis olup gortisme yaklasik 30
dakika stirmistiir. Ttim ogrencilerin sorulara rahat ve ozgiir bir sekilde cevap vermelerine, 6grenciler
arasinda samimi bir sohbet ortami olusturulmasima ve katilimci, yapict bir grup etkilesimi saglanmasina
dikkat edilmistir. Goriismenin sonunda stratejik noktalar 6zetlenerek ve katilimcilara tesekkiir edilerek
oturum sonlandirilmstir. Krueger (2014) odak grup gortismelerinin amacinin; anlam ¢ikarmak, genelleme
yapmak ve katilimcilar hakkinda bilgi vermek olmadigini belirtmistir. Asil amacin anlama, cesitliligi ortaya
¢ikarma ve katilimcilarin durumu nasil algilladigini belirlemek oldugunu agiklamistir. Odak grup
goriismeleri i¢in uygun katilimei sayis1 hakkinda farkh gortisler mevcut olmakla birlikte MacIntosh (1981) 6-
10 kisi, Kitzinger (1995) 4-9 kisi araliginda olmas: gerektigini belirtmistir. Bu calismada da deney grubundan
rasgele secilen 6 tiniversite 6grencisi ile odak grup gortismesi yapilmistir.

2.3. Yapilan Islemler

Bu calisma 2018-2019 bahar yarityilinda bir devlet tiniversitesinde Tiirk Dili dersini alan 1.siuf
ogrencileri ile 9 hafta siiresince gergeklestirilmistir. ‘Basar1 Odakli Motivasyon Olgegi’ ve ‘Mobil Ogrenme
Araclarini Kabul Olgegi’ tiim gruplara okulda ilk hafta 6n test, son hafta da son test olarak uygulanmustr.
Calismanin sonunda deney grubundan rasgele secilen 6grencilerle odak grup goriismesi yapilarak yari
deneysel calisma desteklenmis ve zenginlestirilmistir.

Mevcut program, kontrol grubuna belirtilen yontem ve teknikler yoluyla uygulanmistir. Deney
grubunda ise calisma oncesinde Edmodo’da sanal bir smif olusturulmus ve 6grencilerin bu sanal sinifa
kaydolmalar1 saglanmuistir. 1 ders saati mevcut program yoluyla kalan 1 ders saati ise Edmodo uygulamasi
yoluyla mobil destekli olarak islenmistir. Edmodo’ya yiiklenen animasyon, video, interaktif etkinlik,
karikatiir, konuyla ilgili alternatif kaynaklar, cesitli gorsel ve etkinlik kagitlariyla ders zenginlestirilerek
islenmeye calisilmistir. Ders iginde oldugu gibi ders disinda da Edmodo etkili kullamilmaya ¢alisilmistir. 2-3
haftanin sonunda 6grencilere Edmodo tizerinden kazanimlara uygun, siireg degerlendirmesi niteliginde
sorular sorulmus ve derslere hazirlikli gelmeleri icin de birtakim ¢devler verilmistir. Boylece 6grenciler siuf
i¢inde/disinda ve okul disinda Edmodo’yu kullanmislardir.

Asagida belirtilen tabloda hem deney hem de kontrol grubunda -9 haftalik siirecte aym stirelerle
islenen ders saatlerinde - islenen konular, kazanimlar, uygulanan yontem ve teknikler yer almistir. Koyu
olarak belirtilen uygulamalar ise sadece deney grubuna uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda hem
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smif i¢i hem de simif disinda gergeklestirilen Tiirk Dili dersinde 9 haftalik uygulama stireci Tablo 2'de

aciklanmustir.
Tablo 2: Deney-Kontrol Grubu Uygulama Stiregleri
Hafta  Konular Kazanimlar Deney Grubu Kontrol Grubu
1. On testlerin uygulanmasi On testlerin uygulanmasi ve On testlerin
ve EDMODO hakkinda EDMODO hakkinda bilgi verilmesi uygulanmast

bilgi verilmesi

2. Tiirkgenin ses 6zellikleri
ve ses olaylari

3. Ses-seslendirme ve
konusmanin unsurlar:

4. Konusmanin ses bilgisiyle
ilgili tamamlayicilart

5. Konusmanin beden diliyle
ilgili tamamlayicilar1

6. Konusmaya hazirlik

7. Hazirliksiz konugmalar

8. Hazirlikli konusmalar

9. Son testlerin uygulanmasi

ve siirecle ilgili geri

-Tiirkcenin ses
ozelliklerini kavrar.
-Konugmalarinda ses
olaylarma ugrayan

kelimeleri dogru kullanir.

-Konugsmalarinda sesin
siddeti, ytiksekligi,
uzunlugu ve tinisina
dikkat eder.
-Konusmanin unsurlarin
kavrar.

-Konusmalarinda vurgu,
tonlama ve telaffuza
dikkat eder.

-Konugsma kusurlarin
kavrar.

-Konusmalarinda beden
dilini etkili sekilde
kullarnur.

-Konugsmanin sézlii
olmayan mesajlarini
kavrar.

-Konusma stratejilerini
uygular ( yaratici, empati
kurma vb.).
-Konusmalarinda uygun
gecis ve baglant1
ifadelerini kullanr.

-Hazirliksiz konugmalar:
etkili sekilde yapar.
-Kelimeleri anlamlarina

uygun kullanr.

-Hazirlikli konusmalar1
etkili sekilde yapar.
-Duygu ve diisiincelerini
mantiksal bir biitiinliik
i¢inde sunar.

-Konu anlatim1

-Soru-cevap

-Ornek calismalar

*Konuyla ilgili video gosterimi
*Destekleyici konu anlatiml1
kaynaklar

*Kavram haritas1

-Konu anlatimi

-Gosterip-yaptirma

*Konuyla ilgili video gosterimleri
*Tekerleme caligsmasi (6rnek video-
calisma kagid)

*Konuyla ilgili ek kaynak
paylasimi

*Islenen konular1 pekistirici 6dev
verilmesi (¢calisma yapragi)

-Konu anlatimi

-Tartisma

-Gosterip-yaptirma

*Konuyla alakal1 video gosterimleri
*Slayt gosterimi

*Calisma yapraklar1

-Rol yapma

-Canlandirma

*Video gosterimi

*Cesitli karikatiir ve gorsel
paylasimi

*Konuyla ilgili slayt sunumu
-Konu anlatimi

-Rol yapma

*Bilgilendirici metinler
*Konuyla ilgili eglenceli videolar

-Rol oynama
-Yaratici drama
*Video gosterimi
*Ornek metinler
*Karikatiir gosterimi

-Grup calismast
-Tartisma

*QOrnek videolar
*Cesitli 6rnek metinler

Son testlerin uygulanmas ve stirecle
ilgili geri bildirimlerin verilmesi

o Konu anlatimi1
® Soru-cevap
o Ornek calismalar

o Konu anlatimi
o Gosterip-yaptirma

e Konu anlatimi
e Tartisma
o Gosterip-yaptirma

® Rol yapma
e Canlandirma

e Konu anlatimi
® Rol yapma

® Rol oynama
® Yaratict drama

o Grup calismasit
e Tartisma

® Son testlerin
uygulanmasi
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bildirimlerin verilmesi

Resim 1 Resim 2

Resim 1'de gorilugii lizere ogrenciler, Edmodo uygulamasmi smif icinde kullanarak derse
katilmakta, Resim 2'de ise smif disginda kullanarak derse katilim saglamaktadir. Ogrenciler Edmodo
uygulamasini kullanarak sinif disinda ve okul disinda da bazi etkinlikleri ve 6devleri gerceklestirmislerdir.
Ornegin, ‘konuyla ilgili calisma yapraklarini ¢ozmeleri, video izlemeleri, konuya hazirlayici nitelikte
slaytlar1 okumalar, islenen konular1 pekistirici 6devleri yapmalar1 vb.". Ogrencilere yonelik yapilan bu tiir
uygulamalar, mobil destekli 6gretim uygulamalar: araciligryla 6grenmenin her yerde/zamanda olabilecegini
gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Olgeklerin giivenirligini belirlemek ig¢in Cronbach Alpha katsayisina bakilmistir. Olgeklerden elde
edilen puanlarm normal dagilip dagilmadigi-calisma grubunun toplam sayisi- 50’den biiyiik oldugu icin
“Kolmogorov-Smirnov (K-S)” testi ile incelenmistir (Biiytikoztiirk, 2013). “Kolmogorov-Smirnov (K-S)” testi
sonucunda puanlar normal dagilim gosterdigi i¢in (p>0.05) parametrik testlerden t-testi kullanilmustir.
Deney ve kontrol gruplarmin basar1 odaklt motivasyonlar1 ve mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerine
ait puanlar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilarak tespit
edilmistir. Gruplarin kendi icinde basar1 odakli motivasyonlar1 ve mobil 6grenme araclar1 kabul diizeylerine
yonelik puanlar: arasindaki farklilik, bagimh 6rneklemler t-testi kullanilarak bulunmustur.

Odak grup goriismelerinde genelleme kaygisi olmadig icin herhangi bir sayisallastirmaya da gerek
duyulmadig: belirtilmistir (Fern, 2001). Bu sebeple sonuglar verilirken ytizde, frekans, istatistiksel testler
veya tablolara gerek olmadigi ve sonuglarin nicellestirilmemesi gerektigi ifade edilmistir (Suler, 1995).
Ciinki sayisal verilerden ziyade, bireysel diistincelerin farkliliklarmnin nasil verildiginin daha énemli oldugu
vurgulanmaktadir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Bu calismada da herhangi bir sayisallastirmaya
gidilmeden odak grup goriismesinden elde edilen veriler, oldugu gibi alintilanarak verilmeye ¢alisilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin on-test ile son-test basar1 odakli motivasyon puanlar1 arasindaki
farkin anlamliligimni belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 3: Deney Grubunun On Test ile Son Test Basar1 Odakli Motivasyon Puanlarina iliskin t-testi Sonuclar1

Test N X S t Sd p
Deney Grubu On test 29 146,27 17,36 -2,644 28 .013
Son test 29 155,10 13,37

p<.05

Mobil destekli uygulamalar ile 6grenim goren 6grencilerin basar1 odakli motivasyonlarmna iliskin 6n-
test puanlar1 (X=146,27) ile son-test puanlar1 (X=155,10) arasinda anlaml1 bir farklilik oldugu gortilmektedir
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[t(28)=-2,644, p<.05]. Bu bulgu, mobil destekli uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarinin artmasimnda
etkili oldugunu gostermektedir.

3.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular
Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test ile son-test basari1 odakli motivasyon puanlari

arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar: Tablo 4’'te gosterilmektedir.

Tablo 4: Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Bagar: Odakli Motivasyon Puanlarina Iliskin t-testi Sonuclar:

Test N X S t Sd P
Kontrol Grubu On test 31 137,35 23,93 -1,369 30 181
Son test 31 142,70 21,10

p>.05

Mevcut uygulamalar ile 6grenim goren dgrencilerin basar1 odakli motivasyonlarina iliskin 6n-test
puanlar1 (X=137,35) ile son-test puanlar1 (X=142,70) arasinda anlaml:1 bir farklilik goriilmemektedir [t(30)=-
1,369, p>,05]. Mevcut program, dgrencilerin basar1 odakli motivasyon puanlarini zamanla arttirmus olsa da
bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig: goriilmektedir.

3.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 odakli motivasyon puanlar1 arasindaki farkin
anlamliligini hesaplamak icin yapilan t-testi sonuglar: Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Basar1 Odakli Motivasyon Puanlarina iliskin t-testi Sonuclar1

Grup N X S t Sd p
Son Test Deney 29 155,10 13,37 2,695 58 .009
Kontrol 31 142,70 21,10

p<.01

Mobil destekli uygulamalar ile 6grenim goren Ogrencilerin son-test basari odakli motivasyon
ortalama puanlar1 (X=155,10) ile mevcut program ile 6grenim goren Ogrencilerin son-test basart odakli
motivasyon ortalama puanlar1 (X=142,70) arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik oldugu
goriilmektedir [t(58)=2,695, p=,009<.05]. Bu bulgu, mobil destekli uygulamalarin 6grencilerin basar1 odakl
motivasyonlarini anlamli ve pozitif yonde etkiledigini gostermektedir.

3.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin on-test ile son-test mobil dgrenme araglarmi kabul diizeyleri
puanlar1 arasindaki farkin anlamliigini hesaplamak igin yapilan t-testi sonuglari Tablo 6'da
gosterilmektedir.

Tablo 6: Deney Grubunun On Test ile Son Test Mobil Ogrenme Araglarii Kabul Diizeyleri Puanlarma iliskin t-testi Sonuglart

Test N X S t Sd P
Deney Grubu On test 29 62,24 11,53 -4,588 28 .000
Son test 29 74,48 10,23

p<.01

Mobil destekli uygulamalar ile 6grenim goren 6grencilerin mobil 6grenme araglarmi kabul diizeyleri
puanlarma iliskin 6n-test puanlar1 (X=62,24) ile son-test puanlar1 (X=74,48) arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gorulmektedir [t(28)=-4,588, p<.05]. Boylece, mobil destekli uygulamalarin 6grencilerin mobil
dgrenme araglarim kabul diizeylerini arttirdig1 séylenebilir.

3.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ile son-test mobil 6grenme araglarmi kabul diizeyleri
puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 7’de
gosterilmektedir.

Tablo 7: Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Mobil Ogrenme Araglarimi Kabul Diizeyleri Puanlarma iliskin t-testi Sonuclar1

Test N X S t Sd P
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Kontrol Grubu On test 31 64,32 12,81 -1,314 30 199
Son test 31 65,51 12,81

p>.05

Mevcut uygulamalar ile 6grenim goren 6grencilerin mobil 6grenme araglarimi kabul diizeylerine
iliskin on-test puanlar1 (X=64,32) ile son-test puanlar1 (X=65,51) arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(30)=-1,314 p>,05]. Bu bulgu, kontrol grubunda mevcut programla ders alan 6grencilerin
mobil 6grenme araglarmm kabul diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliigmn olmadigim
gostermektedir.

3.6. Altinci alt probleme iliskin bulgular
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme araglarimi kabul diizeyleri puanlar

arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Mobil Ogrenme Araglarimi Kabul Diizeyleri Puanlarina iligkin t-testi Sonuglari

Grup N X S t Sd P
Son Test Deney 29 74,48 10,23 2,982 58 .004
Kontrol 31 65,51 12,81

p<.01

Mobil destekli uygulamalar ile 6grenim goren 6grencilerin son-test mobil 6grenme aragclarini kabul
diizeyleri ortalama puanlar1 (X=74,48) ile mevcut program ile 6grenim goren 6grencilerin son-test mobil
Ogrenme araglarini kabul diizeyleri ortalama puanlar: (X=65,51) arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [t(58)=2,982, p=,004<.05]. Bu bulgu, deney grubunda mobil destekli 6gretim
ile ders alan 6grencilerin mobil 6grenme araglarimi kabul diizeylerini anlaml ve pozitif yonde etkiledigini
gostermektedir.

3.7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Tum katilimcilar genel olarak mobil destekli 6gretimi (Edmodo uygulamasini) olumlu, kullanisls,
dikkat cekici, eglenceli ve 6grenme siirecine katki saglayan bir 6grenme araci olarak gormektedir.
Katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlardan dikkat geken bazi ifadeler oldugu gibi alintilanarak verilmistir:

3.71. “Turk Dili dersinde kullandiginiz mobil uygulama (Edmodo) hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

A: " Bana gére hem benim hem de sumif arkadaglarim igin yararly bir uyqulama oldu ¢iinkii ozellikle derse
katilamayan arkadaslar da wygulamay: kullanarak hem ders hem icerik hakkinda bilgi sahibi oldular. Ilerleyen
zamanlarda da diger derslerde kullanima devam edilebilir.”

C: “Dersin interaktif bir sekilde islenmesi dSrencilerin dikkatini cekiyor ve eglenceli.”

3.72. “Tirk Dili dersinde kullandiginiz Edmodo uygulamalarinin o6grenme siirecinize
sagladig katkilar nelerdir?” sorusuna iliskin dgrenci goriisleri su sekildedir:

A: “Cogumuz not tutmuyoruz, ¢tinkii not tutmak c¢ok sikici. Edmodo uygulamasina istedigimiz yer ve
zamanda girip notlara ulasabiliyor olmamiz dgrenme siirecimizi olumlu anlamda etkiliyor.”

C: “Tiirk dili dersi oldugu icin ¢ok yazi yazdinliyor, Edmodo sayesinde boyle bir yiikten kurtulmus olduk.
Dijital bir ortamda notlara direkt ulasabiliyoruz.”

3.7.3. “Edmodo uygulamalarinin olumlu ve begendiginiz yonleri nelerdir?” sorusuna iliskin
ogrenci goriisleri su sekildedir:
A: “Istedigimiz yer ve zamanda bilgiye ulasabiliyoruz. Ulasilabilirlik agisindan ¢ok olumlu.”

C: ” Derse gitmeden de dersi gorebiliyoruz, derslere hazirlik yapabiliyoruz, bazi soru ve ddevlerle kendi
durumumuzu gérebiliyoruz.”

F: “ Tim suuf telefonu kullanarak ders isledigi icin giizel bir ortam olusuyor. Ekip olarak bir seyler
yapryoruz.”

3.74. “Edmodo uygulamalarinin olumsuz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?” sorusuna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

A: “Herkesin akill telefonu ya da internet paketi olmayabiliyor. Bu da erisimi engelliyor.”

B: “ Bazi zamanlarda internet cekmiyor yani erisim problemi cekebiliyoruz.”

C:” Arayiiz bana biraz karigik geldi, daha yumugak ve anlasilabilir yapabilirler.”
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3.75. “Mobil Destekli dgretim ile ilgili diger goriisleriniz nelerdir ve Edmodo'nun daha iyi
olmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

A: " Canli ders olsa ok iyi olur bildigim kadariyla Edmoda’da yok. Sohbet odas: gibi dijital bir ekranda ders
iglenebilir.”

B: “Internet olmadan uygulamaya girilebilmeli, en azindan var olan notlar okunabilir.”

C: “Daha ¢cok béliime, fakiiltelere hatta tiim kampiise uygulanabilir ve tiim égrencilerden déniit alinyp Edmodo
siirekli kullanilabilir.”

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Mobil destekli uygulamalar ile 6grenim goren 6grencilerin basar1 odakli motivasyonlarina iliskin 6n
ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonug, literattirde
yapilan calismalarla paralellik gostermektedir. Mobil destekli (Edmodo) uygulamalarin 6grencilerin
motivasyonlarm arttirmasinda etkili oldugu soylenebilir. Ttirkmen (2012) yaptig: calismada, Edmodo’da yer
alan 6zelliklerin yabanci dil derslerinin 6grenimi konusunda 6grenci motivasyonunun arttirmasinda olumlu
bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Yaman (2014), Ingilizce 6grenen &grencilerin, Edmodo araciligtyla
motivasyonlarini arttirdigini ortaya koymustur. Kazez ve Bahgeci (2016) de 6grencilerin ders igi etkinliklere
istekli ve motive olmus bir sekilde katildigin1 belirtmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 odakli motivasyonlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Mobil Destekli (Edmodo) uygulamalarin 6grencilerin
motivasyonlarini anlamli ve pozitif sekilde arttirdig1 goriilmektedir. Derste mobil araglarin kullanilmasimnin,
ogrencilerin derse kars1 dikkat ve ilgilerini canli tuttugu, bireyler arasinda iletisim ve etkilesimi sagladig ve
bunlarin da ogrencilerin motivasyonlarini anlamli sekilde arttirdigi soylenebilir. Ozkan (2017) ve
Paliktzoglou ile Suhonen (2014) yaptiklar1 calismada, Edmodo'nun kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi
ilgisini arttirdigini ifade etmistir. Polat (2016), Al-Kathiri (2015), McClain, Brown ve Price (2015) ve Dewi
(2014) calismalarinda Edmodo'nun o6grencilerin hem ogrencilerle hem igerikle hem ortamla hem de
ogretmenlerle etkilesimi artirdigini  belirtmislerdir. Ayrica Aytan ve Basal (2015) calismalarinda
Edmodo’nun sadece motivasyon ve ilgiyi degil elestirel diistinme becerilerini, yaraticilik giictinti ve bilgiye
erisimi ve bilgi paylasimin gelistirdigini belirtmistir.

Mobil destekli uygulamalar ile 6grenim goren Ogrencilerin mobil 6grenme araglarimi kabul
diizeylerine yonelik 6n ve son test puanlar arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriiltirken
mevcut uygulamalar ile 6grenim goren dgrencilerin mobil 6grenme araglarimi kabul diizeylerine iliskin 6n
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik goriilmemektedir. Bu sonug, Mobil destekli (Edmodo)
uygulamalarin 6grencilerin mobil 6grenme araglarni kabul diizeylerinin artmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Enriquez (2014) ¢alismasinda Edmodo’nun etkili bir tamamlayici ara¢ oldugunu, Dewi
(2014) rahat iletisim ve etkilesim olanag1 sagladigim, Alemdag (2013) kullanim kolayligini, Sirakaya (2014)
da grup calismalarina olanak vererek ogrenciler arasinda is birligini sagladigini belirterek mobil 6grenme
araclarin kabuliinii kolaylastirdigini belirtmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme araclarin kabul diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Mobil destekli uygulamalar, 6grencilerin mobil 6grenme
araclarini kabul diizeylerini anlaml ve pozitif yonde arttrmaktadir. Deney grubundaki dgrencilerin kabul
diizeylerinin artmasini; 6grencilerin mobil araclardan fayda saglamasi (Jung, 2015; Sirakaya, 2014; Teo,
2014), mobil araglarin kullaniminin kolay ve pratik olmasi, (Motta, Cattaneo ve Gurtner, 2014; Strong, Ho,
Odom ve Irby, 2013), eglenceli ve yenilik¢i olmas1 (Abu-al-Aish ve Love, 2013) gibi etkenlere baglanabilir.

Edmodo’yu kullanan o6grencilerle yapilan goriismelerde literatiirii destekleyen sonuglara
ulasilmistir: Genel olarak uygulamanin olumlu (Ekici, 2017; Al-Harbi ve Alshumaimeri, 2016; Al-Kathiri,
2015; Dewi, 2014), kullanisli (Durak, 2017; Durak, Cankaya, ve Yiinkiil, 2014) 6grenme stireglerini pozitif
anlamda etkileyen (Nee, 2014) motivasyonu arttiric1 (Simeonov, 2016; Buckingham, 2014) eglenceli ve dikkat
gekici bir 6grenme araci (Balasubramanian, Jaykumar, ve Fukeyb, 2014; Paliktzoglou ile Suhonen, 2014)
oldugu belirtilmistir. McClain, Brown ve Price (2015) Tiirk Dili dersinin igerigine benzer bir igerige sahip
edebiyat dersinde yaptiklar: arastirmada, 6grencilerin 8grenme stirecinde Edmodo’nun anlaml: bir etkilesim
ortami olusturdugunu ve 6grenciler arasinda is birligi sagladig1 sonucuna ulasmislardir.

Arastirmanin sonucunda mobil destekli 6gretimin, 6grencilerin hem basar1 odakli motivasyonlarimi
hem de mobil 6grenme araglarimni kabul diizeylerini arttirdig: tespit edilmistir. Calismanin bulgularindan
yola cikilarak arastirmacilara, egitimcilere ve yoneticilere bazi oneriler sunulabilir. Ogrencilerin hem
internete hem de mobil araglar ile kullanilan uygulamalara erisim problemini ortadan kaldirabilecek sinif ici
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teknolojik alt yapr giiclendirilebilir. Ogrencilere ticretsiz bir sekilde internete erisim imkam saglanabilir.
Mobil destekli 6gretim (Edmodo), farkl: boltimlerde ve derslerde uygulanabilir. Calisilan konu, karma veya
nitel yontemlerle calisilabilir.
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