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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarmn bir yabanci dili 6grenmek icin ¢aba gosterip gostermediklerini ve
yabanci dil 6grenmek veya yabanci dillerini gelistirmek igin hangi yontemleri kullandiklarmi tespit etmektir.
Arastirmanin katilimeilari, 2018-2019 akademik yillari arasinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi'nde,
yabanci dil egitimi boliimii disinda, 9 farkli boliimde okuyan 265 6gretmen adayidir. Karma yontemin kullanildigt bu
arastirmanin verileri anket yoluyla ve 6gretmen adaylariyla goriisme yapilarak toplanmistir. Bulgulara gore, 6gretmen
adaylarmin ¢ogu, genellikle yabanci dil 6grenmek igin ayiracaklar: vakitleri olmamasi nedeniyle yabanci bir dili
ogrenmek icin caba gostermediklerini beyan etmiglerdir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu yabanci bir dil 6grenirken,
film ve YouTube videolar: izlemek, mobil uygulamalar kullanmak, sosyal medyadaki sayfalar takip etmek gibi internet
ve sosyal medyay1 ortamlarini kullandiklarimi ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogrenimi, Ogretmen Yetistirme, Ogretmen Adaylari, Yabanci Dil Ogrenme
Yontemleri.

Abstract

The aim of this research is to detect whether or not preservice teachers made an effort to learn a foreign
language and which methods they use to learn or improve it. The participants of the study are 265 preservice teachers
studying in 9 different departments with the exception of the foreign language education department at Marmara
University Atatiirk Faculty of Education between the 2018-2019 academic years. The data of research in which mixed
method is used were collected through a questionnaire and making interviews with preservice teachers. According to
the findings, most of the preservice teachers have declared that they don’t make an effort to learn a foreign language
mostly because of the lack of time to allocate for foreign language learning. The majority of preservice teachers pointed
out that they use the internet and social media while learning a foreign language such as watching movies, YouTube
videos, using mobile applications, following pages on social media.

Keywords: Foreign Language Learning, Teacher Training, Preservice Teachers, Foreign Language Learning
Methods.
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GIRiS

Farkli kiiltiirlerle iletisime gegebilmek i¢in yabanci dil bilmek, 6zellikle ortak iletisim dili olan
Ingilizcede belli bir diizeyde yeterlilik sahibi olmak 21. yiizyil insani igin bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Demirpolat (2005) Ingilizcenin Diinya Savast sonrasinda giderek kiiresel bir 6nem kazanmaya basladigindan
ve su anda da diinyada ve Tiirkiye’de en ¢ok 6gretimi yapilan yabanci dillerin basinda geldiginden
bahsetmistir. Ulkemizde yabanci dil bilmek; mesleki, akademik ve ticari boyutta artilar getirmekle birlikte
kiiltiirlerarast iletisim imkam sagladigindan ozellikle de Ingilizce 6grenmeye insanimiz sicak bakmaktadir
(Akalin ve Zengin, 2007). British Council ve TEPAV (2014) tarafindan ortak yiiriitiilen bir calismada,
Tiirkiye, Suudi Arabistan, Endonezya, Ispanya, Italya ve Rusya’daki is arama sitelerinin incelenmesi
sonucunda Tiirkiye'deki islerin %30'undan fazlasmin yeterli diizeyde Ingilizce bilgisini gerektirdigi
sonucuna varilmistir. Bu baglamda, Tiirkiye'de giin gectikce yabanci dil kurslari, hazirlik siflari, yabanci
dilde egitim veren kolejler, yabanci dil agirlikli uygulamalar ve programlardaki yabanci dil ders saatlerinin
artmakta oldugu goriilmektedir. Bu sayilardaki artis ayn1 zamanda yabanc: dil 6gretimi alaninda harcanan
emek, enerji, para ve insan giiciiniin de artmas: anlamina gelmektedir.

Isik (2008) Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde harcanan bu kadar emek ve kaynak dikkate
alindiginda, verimin istenilen seviyede olmadig1 ve basarmin hedeflenen diizeyde saglanamadigina dikkat
cekmistir. Tiirkiye’de yabanci dil ogretimindeki temel sorunlar olarak Arslan ve Akbarov'un (2010)
calismasinda, motivasyon ve metot problemleri ele alinmistir. Dogancay-Aktuna (2010) okul disinda
ogrencilerin yabanci dili iletisimde bulunmak amaciyla kullandiklar1 ortam bulma imkanlarinin ¢ok az
oldugunu vurgulamustir. Isik ve Isik (2020) ise, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimindeki sorunlara yonelik
olarak yanhs yaklagmmlarin uygulanmasi, 6lgme degerlendirmedeki yanhs uygulamalar ve ihtiyaca ve
baglama dayanan bir yabanci dil egitimi planlamasiin olmayisi olmak tizere ii¢ esas neden ileri
stirmiislerdir.

British Council ve TEPAV'mn (2015) Tiirkiye'de yiiksekogretim kurumlarindaki Ingilizce egitimi
iliskin yapmus oldugu durum analizine gore, egitim dili olarak ingilizcenin kullanuldig1 tiniversite ve
boltimlerdeki 6gretim elemanlarmin cogunun Ingilizce egitim verme konusunda yeterli oldugu
gortilmistiir. Nitekim tiniversitelere gelen 6grenci kitlesinin Ingilizce diizeyinin ‘1,000+ saat (12’inci sinifin
bitimine kadar alinan tahmini ders saati) Ingilizce dersinden sonra bile hala temel seviyede kaldig
goriilmektedir. Yabanci dil seviyesi yetersiz olarak tiniversiteye gelen 6grencileri, sekiz aylik hazirlik smifi
programuyla B2 diizeyine ulastirma hedefi sorgulamaya aciktir; ¢tinkii ¢ok az zaman icinde kalabalik
smiflarla, ¢cok fazla konu islenmesi gerekmektedir. Bu durum analizine gore, temel problem ise dgrenci
motivasyonudur. Oysaki motivasyon 6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli olan belirleyici faktorlerden
biridir. Acat ve Demiral (2002) Tiirkiye'de yabanci dil 6grenmede en 6nemli motivasyon kaynagini, yabanci
dil dgrenmenin gelecekte bireylere is bulmak ve iste yiikselmek igin destek saglamasi olarak ifade
etmislerdir.

Hem uluslararast hem de ulusal bir¢ok arastirmada dgrenci motivasyonunun yabanci dil 6grenmede
onemli bir yer tuttugu sonucuna varilmstir (Acat ve Demiral, 2002; Altiner, 2018; Arslan ve Akbarov, 2010;
Atay, 2004; Csizer ve Dornyei, 2005; Damavand, 2012; Dornyei, 1990; Ergiir, 2002; Gardner ve Lambert, 1972;
i@igﬁzel, 2011; Ozturk, 2014; Thompson ve Erdil-Moody, 2016; Yurtseven ve Altun, 2015). Gardner'in
motivasyona yonelik yapmis oldugu ¢alismalarin 6ncii nitelikte oldugu sdylenebilir. Gardner’a (1985) gore,
hedefe ulasma arzusu ve hedefe yonelik olumlu tutumlar ¢aba veya istek ile baglantilh oldugu zaman birey
motive olmus demektir.

Hedef dile ve topluma deger veren ve yabanci dil calismalarina o topluma girme niyetiyle yaklasan
bireylerin daha kalic1 bir motivasyona sahip oldugu diistintilmektedir. Bundan dolay1, bu bireyler yabanci
dil 6grenmede basar1 elde edebilmek igin giderek artan bir gaba gosterme egilimindedirler ve dil
calismalarini birakma olasiliklarinin daha diisiik oldugu soylenebilir (Ramage, 1990; Akt. Skehan, 1991).
Gardner (1968) da bireyin hedef topluma yonelik tutumlarimin ikinci dili edinmek icin motivasyonu
saglamada etkili oldugunu ileri stirmuistiir. Yabanci dil 6grenimindeki basari ise kisilerin tutumunu
etkileyebilmektedir. Basarili yabanci dil 6grencilerinin hem dil 6grenmeye hem de hedef dilin toplumuna
yonelik tutumlar1 pozitif olma egilimindeyken nispeten basarisiz 6grencilerin tutumlart negatif
olabilmektedir (Crookes ve Schmidt, 1989). Ogretilen yabanci dilin kiiltiiriine iliskin olumlu tutum
gelistirmis olan bireylerin, 6grenme baglammdan memnun olma ve giinliik yasamlarinda da dil 6grenmeye
devam etmek i¢in kiiltiirel platformlar: takip etme ihtimalleri oldukga ytiksektir (Altiner, 2018).
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Oz-belirleme teorisine (self-determination theory) gore, yabanci dil derslerinde 6grenen 6zerkliginin
tesvik edilmesi 6grencilerin motivasyonunu artirmaktadir (Doérnyei, 1998). Boylece, kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alan kisi basarinin veya basarisizligin kendi dil 6grenme cabasiyla iligkili oldugunu
bilmektedir. Ote yandan, tiim gabalar 6énemli sonuglara yol agiyorsa, yani pozitif sonuglanirsa, o zaman dil
Ogrenen kisi stirekli motive olacaktir (Oxford ve Shearin, 1994). Weiner (1972) tarafindan ortaya atilan atif
teorisine (attribution theory) gore ise gecmisteki basar1 veya basarisizliga atfedilen nedenler gelecekteki
benzer eylemlere karsi motivasyonel egilimi sekillendirmektedir. Diger bir deyisle, gegmisteki basarinin
degeri iyice algilandif1 siirece, basar1 ihtiyaci artar ve ogrenciler gelecekte daha fazla caba sarf etmeye
baslarlar (Oxford ve Shearin, 1994).

Isigtizel (2011) ise yabanct dil 6gretiminde motivasyonun onemini su sozlerle ifade etmistir: “En
etkili 6gretim metot ve materyalleri kullanilsa dahi motivasyonun eksik olmasi halinde, etkili bir yabanci dil
dersi olanaksizdir” (s. 29). Boyle bir durumda ise yabanci dil 6grenim siirecinin basarisizlikla sonuglanma
ihtimali artacaktir. Kisinin stirekli basarisiz olmasi halinde, basarisizliklarinin nedenini kendisine yiiklemesi
ve bunu degismeyecek bir durum olarak sorun haline getirmesi gelecekte basarili olmasimi engelleyecektir
(Diizgtin ve Hayalioglu, 2006). Bu durum 6grenilmis caresizlik kavrami olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrenilmis caresizlik durumunda birey ¢abanin bosuna olduguna ve basarisizligin kagmnilmaz olduguna
inanmaktadir (Harvey ve Martinko, 2008).

Yabanc: dil 6grenmek icin ¢aba harcayan kisiler gesitli yontemlere ve ortamlara basvurmaktadirlar.
Bu yontemler arasinda geleneksel kurs ve derslerden, kitle iletisim araglarina, Web 2.0 uygulamalarina kadar
gesitli uygulamalar yer almaktadir. Giintimiizde geleneksel ders ve kurslar yabanci dil 6grenmek icin hala
talep edilmektedir. Hamid, Sussex ve Khan'in (2009) ifade ettigi gibi, 6grenciler okullarda verilen ingilizceye
sadece smavlar1 gegmek gibi bir deger atfettigi igin 6zel kurs/dersleri daha etkili bularak 6grenmeyi ve
basar1y1 artirmada gerekli oldugunu diistinmektedirler.

Kitle iletisim araglar1 yabanci dil 6grenimi icin kullanilabilmektedir. Tafani'ye (2009) gore, her tiirlii
kitle iletisim aracinin 6grencilere dil alistirmalar1 sundugu goriilmektedir. Buradan hareketle, gazete, dergi,
radyo, televizyon, film, kitap vb. araglar kullanilarak sinf ici ve smif disi etkinlikler sunulabilir: Ozellikle
ogrencilerin dil 6grenme etkinliklerine smif disinda da devam edebilmeleri saglanarak motivasyonlarmi
arttirmak miimkiin olabilir.

Bircok 6gretmen ogrencilerin kiiltiirel ve dilsel olarak otantik konusmalarla ¢alismasini saglamak
i¢in, 6grencilerini 6grenilen yabanci dili ana dili olarak konusan istekli gruplarla bir araya getirmede
interneti kullanarak, ders kitabinin 6tesinde, bu ortamun onlara en iyi firsati sundugunun farkina
varmuglardir (Godwin-Jones, 2013). Bu kapsamda mektup arkadas: (pen-pal) gibi uygulamalar yabanci dil
ogretiminde uygulanmaya baslanmustir. Bu uygulamalar sayesinde, 6grenciler 6zellikle yazma becerilerini
ve sosyal becerilerini gelistirerek farkl kiiltiirler hakkinda farkindalik kazanirlar. Mektup arkadasi (pen-pal)
uygulamalar1 giintimiizde InterPals, PenPal World, Conversation Exchange, Global Penfriends gibi web
siteleri ve Hello Pal, Pen Pals, Speaky gibi uygulamalarin kullanilmasiyla daha ¢ok dijital ortama tasmmuistir.

Internet tizerinden bilgisayarla iletisim, diinyanin farkli yerlerindeki dil 6grenenlerini dgrenmek
istedikleri hedef dilde pratik yapmak ve kendi siniflarinin 6tesindeki akranlar1 hakkinda bilgi edinmek icin
bir araya getirmenin bir yoludur (Chapelle, 2008). Espinar Redondo ve Ortega Martin’e (2015) gore,
ogrencilerin gercek hayatta karsilastiklarina benzer otantik ortamlarin/materyallerin kullanilmas: 6nemlidir
ve ancak bu sekilde ingﬂizceyi kisisel gelisimleri i¢in gercek bir arag olarak anlayacaklardir. Burada 6nemli
olan otantiklilik gibi soyut bir kavram degil; uygulamaya yonelik olan “6grenme amacina uygunluk” genel
duistincesidir (Gilmore, 2007).

Ayrica internet yabanci dil 6greniminde cesitli amaglarla ve gesitli sekillerde kullanilabilir. Ornegin,
internet dgrencilere dil 6greniminin belirli alanlarinda ilave uygulamalar saglayarak ekstra dil etkinlikleri
sunmaktadir. Okuma testleri ve anlama sorulari, dilbilgisi alistirmalari, mevcut multimedya 6zelliklerle
gerceklesebilecek telaffuz alistirmalari, cloze testler, kelime alistirmalar1 vb. bunlar arasinda sayilabilir
(Singhal, 1997). 2004-2005 yillar1 arasinda, Vimeo, Dailymotion ve YouTube gibi video paylasim web
sitelerinin tarmitilmasiyla, gorsel-isitsel icerikler hem o6gretmenler ve hem de ogrenciler igin aninda
kullarulabilir ve genis ve stirekli artan cesitlikte videolar egitim materyalleri olarak kullanilabilecek hale
gelmistir (Marone, 2018).

Internetin baska bir islevi de ogrencilerin diinyadaki tilkeler hakkinda giincel bilgilere erismelerine
imkan saglamasidir. Ogrenciler giinliik gazetelerin web versiyonlarini okuyarak veya internetteki giivenilir
kaynaklara eriserek hedef dilin konusuldugu tilkeler hakkinda cografi, tarihi, sosyal/kiiltiirel, ekonomik ve
politik bilgiler edinebilirler (Singhal, 1997).
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Son yillarda Web 2.0 teknolojilerinin gelisimi (6rn. wiki, blog, podcast, sosyal yer imi, sosyal ag
siteleri, medya paylasim siteleri, bulut bilisim, vb.) internete bakisi da biiyiik dlgiide degistirmistir (Mei,
Brown ve Teo, 2018). Web 2.0 teknolojilerinin egitim alaninda kullanilmasiyla isbirlikli 6grenme, 6zerk
ogrenme ve kiilttirleraras: farkindalik gibi gok gesitli beceriler desteklenmistir (Parmaxi ve Zaphiris, 2017).
Web 2.0 araclarinin yabanci dil 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla ise dgrenciler dil dgrenmek icin
motive olmakta ve yabanci dil edinimine yonelik tutum ve davramislarinda degisiklikler meydana
gelmektedir (Ozerbas ve Akin-Mart, 2017). Giinday ve Tahtali-Camlioglu (2015) 6grenme platformlari,
forumlar, bloglar, eszamanl iletisim kanallari, mobil uygulamalar ve oyunlarin yabanci dil 6gretiminde
yararli bir sekilde kullanabilecegini belirtmislerdir. Ay sekilde, Yiirtik (2019) sosyal aglar, web tabanh
topluluklar, bloglar ve podcastler dil becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecegini ifade etmistir. Arslan ve
Sahin-Kizil’a (2010) gore blog kullanimi, 6gretim elemanlara Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi (TEFL)
derslerinde yiiksekogretim diizeyinde yazma Ogretimi icin yardimci bir ara¢ sunabilmektedir. Bunun
disinda, son zamanlarda piyasaya stiriilen gevrimici teknolojilerden de yabanci dil dgretiminde 6nemli
olgiide faydalanildig1 goriilmektedir. Ornegin, kitlesel cevrimici agik kurslar (MOOCs) giintimiizde
diinyanin her yerindeki Ingilizce ogretmenleri tarafindan smuftaki ogretimlerini desteklemek icin
kullanilmaktadir (Ahmad vd., 2019). Sar1 (2018) ise e-Tandem yontemi sayesinde kisilerin yabanci dil
ogrenmek amaciyla gevrimici platformlar araciigiyla eszamanli olarak iletisime gectiklerini ve boylece
zaman ve mekéan baglaminda daha esnek olabileceklerini belirtmistir.

Ulkemizde 6rgiin egitim kapsaminda, 6grenciler en son {iiniversite 1. siniftaki zorunlu yabanci dil
derslerini de aldiktan sonra yabanci dil 6grenimi 6grencilerin kendi sorumluluklarina birakilmaktadir.
Ogrencilerin bu smiftan sonra kendi gabalariyla yabanci dil 6grenmeye devam edip etmediklerinin ve eger
devam ediyorlarsa da hangi yontemlere basvurarak bu stireci yiiriittiiklerinin yeterince bilinmemesi bu
arastrmanmin problemini olusturmaktadir. Bu problem dogrultusunda aragtirmanin amaci, yabanc dil
ogretmenligi boltimleri disindaki boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarimin yabanci dil 6grenmeye
yonelik cabalarimin ve yabanci dil &grenirken basvurduklari yontemlerin belirlenmesidir. Ogretmen
adaylarinin yabanci dile iliskin yasantilarinin arastirildigi calismalarin ¢ogunda 6rneklem olarak yabanct dil
Ogretmenligi boltimlerindeki ogretmen adaylarinin segilmesi ve egitim fakiiltesindeki diger
boltimlerdekilerin yabanci dil yasantilarmin goz ardi edilmesi faktorti de dikkate alndiginda bu
arastirmanin alanyazina katki saglayacag: diistintilmektedir.

1. YONTEM

1.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel ve nicel verilerin bir arada sunuldugu karma yontem kullanilmistir. Karma
yontem desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilarak arastirma gergeklestirilmistir. Bu desende agirlik
nicel veriler tizerindedir ve baslangictaki nicel verilerin sonugclar1 ikinci asamada nitel verilerin toplanmasina
kaynaklik ederek veri gesitliligi saglanir ve boylece iki farkh tiirde ama birbiriyle iligkili veriler elde edilir
(Creswell, 2009). Hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilacagindan her iki yontemin
sinirliliklart en aza indirece§inden bu arastirmada karma yontem tercih edilmistir. Oncelikle 6gretmen
adaylarina nicel veri toplama araci olan anket uygulamistir. Anket maddelerine iliskin nicel verilerin
analizinden sonra bu analizler de dikkate alinarak arastirmanin ikinci asamasinda, 6gretmen adaylarmnin
yabanci dillerini gelistirmeye yonelik ¢abalarmi ve yabanci dil 6grenirken hangi yontemlere bagvurduklarim
derinlemesine belirlemek amaciyla nitel veri toplama yontemlerinden biri olan goriisme kullanilmustir.

1.2. Katilimcilar

Nicel aragtirmanin evreni, 2018-2019 6gretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi'nde son smif olan 6gretmen adaylar: iken ¢rneklemi ise 178'i kadin 87’si erkek olmak {izere 265
Ogretmen adayindan olusmaktadir. Bu 6gretmen adaylari, rehberlik ve psikolojik damismalik, ilkdgretim
matematik, zihin engelliler, sosyal bilgiler, biyoloji, sinif, fen bilgisi, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri ve
miizik 6gretmenlikleri olmak tizere 9 farkli boliimden secilmistir.

Arastirmanin nitel kismina, nicel boliimde anket uygulamasina katilanlar arasindan 2’si psikolojik
danismanlik ve rehberlik, 2’si ilkdgretim matematik, 2si sinif, 2'si zihin engelliler, 2'si sosyal bilgiler ve 1'i
fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinden gontillii 11 6gretmen aday1 katilmistir.

1.3. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak, 6gretmen adaylarmin yabanci dil 6grenmeye yonelik
diistincelerinin, yeterliliklerinin, cabalarmin ve bagvurduklari yontemlerin belirlenmesi amaciyla “Ogretmen
Adaylarmin Yabanci Dil Ogrenmeye Yonelik Yasantilart Anketi” arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Oncelikle uygulanan anket verilerinin analiz edilmesiyle ulagilan bulgular dikkate almnarak nitel veri
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toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir. Katiimcilarin izniyle
goriismelerin ses kaydi alinmis ve arastirmaci tarafindan notlar tutulmustur.

1.4. Verilerin Analizi

Anket maddelerinden elde edilen nicel verilere iliskin olarak frekans (f) ve ytizde (%) degerleri
hesaplanmistir. Anketteki agik uglu sorular ise icerik analizi kullamlarak ¢oztimlenmistir. Arastirmanin nitel
boyutu olan goriismelerden elde veriler nicel verileri destekleyecek sekilde sunulmustur. Bu baglamda, nicel
verileri en iyi betimleyen, nicel verilerle ortiisen veya celisen katilimci goriislerinden elde edilen nitel
verilerden alintilamalar yapilmistir.

2. BULGULAR

2.1. Yabanc1 Dil Ogrenmeye Yonelik Caba Alt Boyutuna fliskin Bulgular

Ogretmen adaylarma {iniversite birinci sinifta aldiklar1 ingilizce I ve ingilizce I derslerini ne kadar
yararli bulduklarini belirlemek amaciyla 4’1t likert tipinde soru sorulmus ve bu soruya iliskin bulgular tablo
1’de sunulmustur. Bu derslerden muaf olan 6grenciler ise bu soruyu yanitlamamislardir.

Tablo 1: Universite Birinci Sinifta Alinan Ingilizce I-II Derslerinin Yararlilig:

Gruplar f %
Hig yararl olmadi 159 60
Biraz yararh oldu 33 12,5
Oldukca yararh oldu 5 1.9

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarmnin 159u (%60) aldiklar1 bu dersin hig¢ yararli olmadigim
belirtirken, 33’11 (%12.5) biraz, 5'i (%1.9) ise oldukga yararli oldugunu belirtmislerdir. Dortlii likert tipindeki
soru kullanilarak toplanan veriler arasinda, bu derslerin ¢ok yararli oldugunu belirten 6gretmen aday:
bulunmamaktadar.

Goriisme sirasinda da dgretmen adaylari tiniversite 1. sinifta aldiklari Ingilizce I-II derslerinin
ozellikle uzaktan egitim dersi olmasi ve sadece notlara calisip girdikleri sinavlarin yapilmasindan dolay1 bu
dersin yararli olmadigini sdylemislerdir. Baz1 6gretmen adaylarinin goriislerine asagida yer verilmistir:

OA69: “Hayir tabii ki UZEM dersiydi zaten. Sorulara bakip gectik. Cok basit diizeydeydi.”

OA182: “Hayir. Hig. Higbir faydasini gérmedim. Zaten dgretmen girmedi UZEM derslerdi. Verilen notlar
vardi. Notlara bakip giriyorduk sinava yani cok yeterli bulmuyorum agikeast.”

OAB84: “Bize dersin normal diger dersler gibi dersin baglayacagin diisiiniiyordum... Uzaktandi ve uzaktan
hicbir sekilde sisteme girdigimizde de ¢cok bir sey anlasilmuyor ki. Zaten Ingilizce bilmeyen biri sadece Ingilizce
konusulan bir seyden ¢ok bir sey anlamaz. Anlamadik da zaten... Kesinlikle hi¢ yeterli degildi. Boyle yiiz yiize
olsaydi belki daha iyi olabilirdi. Uzaktan egitimi zaten kesinlikle ve kesinlikle onaylamiyorum...”

Ogretmen adaylarina “Diger siniflarda segmeli olarak yabanci dil dersi verilseydi bu dersi seger

miydiniz?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgular tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Se¢meli Yabanci Dil Dersi Secme Durumlari

Gruplar f %
Evet 128 48.3
Kararsizim 80 30.2
Hayir 56 21.1

Tablo 2 incelendiginde, diger siruflarda se¢meli olarak yabanci dil dersi verilseydi; 6gretmen
adaylarinin 128'i (%48.3) bu dersi sececeklerini ifade ederken, 80'i (%30.2) bu dersi alip almama konusunda
kararsiz, 56’s1 (%21.1) bu dersi segmeyeceklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

OA117 goriismede segmeli yabanci dil dersinin bulunmadigi ancak bulunmasim istedigini su
sozlerle ifade etmistir:

OA117: “Bizim se¢meli derslerimizde de, ana derslerimizde de tabii ki hi¢ Ingilizce bulunmadi. Yani yle bir

olanak da saglanmad.... Bircok segmeli ders veriliyor. Onun yerine Ingilizce de verilebilir.”
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Anketin sonunda 6gretmen adaylarina konuyla ilgili eklemek istedikleri hususlar sorulmus ve bu
soruya cevaben OA219 alan bilgisini gelistirmek icin se¢cmeli yabanci dil dersinin olmasi gerektigini
belirtmistir.

OA 219: “Ozel egitim iilkemizde gelismedigi veya yeni gelisiyor oldugu icin bizler yabanci makalelere,

kitaplara basvuruyoruz bir seyler 6¢renmek icin. Bu sebeple bizim béliimiimiizde yabanct dil onemli bilhassa

Ingilizce. Bu yiizden 4 wyillik eitimimizde Ingilizceye diger boliimlere nazaran daha fazla yer verilmeliydi.

Secmeli olarak da olsa verilmeliydi.”

Ogretmen adaylarina diger siniflarda segmeli yabanci dil dersi verilseydi hangi yabanci dil olmasin
tercih ettikleri sorulmustur. Ogretmen adaylar1 bu soru igin istekleri dogrultusunda birden fazla dil
tercihinde bulunmuslardir. Bu soruya iliskin bulgulara tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Se¢meyi Diisiindiikleri Yabanci Diller

Diller f
Ingilizce 171
Fransizca 49
Almanca 43
Arapca 22
[spanyolca 14
[talyanca 2
Farsca 2
Diger (Japonca, Rusca, Hintge, Kiirtge, Korece) 5

Tablo 3 incelendiginde, secmeli yabanci dil dersi olsaydi 6gretmen adaylarinin ¢ogu (171) ingilizceyi
se¢meyi diistindiiklerini belirtirken, bunu sirastyla Fransizca (49), Almanca (43), Arapga (22), ispanyolca (14)
izlemektedir. Ayrica, 1talyanca, Farsca, Japonca, Rusga, Hintce, Kiirtce, Korece dillerini se¢meli ders olarak
sececegini belirten 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Gortismelerdeki veriler de ankettekileri destekler
niteliktedir.

OA116: “Bence temeli Ingilizceyle atip digerlerini ondan faydalanarak tabii ki 6grenebiliriz... Ama
Ingilizceden sonra onun (Almanca) iizerine de gidilebilir yani. Almanca ikinci secenek olabilir.”
OA235: “Fransizcay: segerdim. Miizikleri hosuma gidiyordu. Filmleri falan da cok giizel! O filmleri
mesela alt yazisiz izlemek isterdim o yiizden Fransizca.”

OAB85: “Oncelikle Avrupa iilkelerini daha sonra Amerika, Latin Amerika iilkelerini gezmek istiyorum.
Tabii Avrupa'mn ozellikle giiney kisumlarmda ve Latin Amerika’da Ispanyolca cok yaygin olarak
kullamlan bir dil. Ispanyolca 6grenmek isterim. Keza aymi sekilde, Amerika kitastmin tamaminda
Ispanyolca ikinci dil olarak kullamliyor Ingilizceyle beraber. Bu yiizden, Ispanyolca 6§renmek isterim.”
OAB84: “.. kiiltiir olarak Fars, Pers kiiltiirii bana hog geliyor. Bir de Farscay: ben ¢ok seviyorum. Boyle
siir gibi geliyor konustuklar1 zaman. Divan edebiyatindan da iste o Farsca tamlamalar vesaire daha ¢ok
hosuma gidiyor... Ingilizce énemli. Bir de ben Tiirk diinyast iizerine calismak istedigim icin Rusca ve
Cince dnemli yine Fars¢a burada da isime yarayabilir.
Ogretmen adaylarina yabanci dil 6grenmek igin gaba harcayip harcamadiklari sorulmustur ve bu
soruya iliskin bulgulara tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: Yabanci Dil Ogrenmek Icin Caba Harcama Durumlari

Gruplar f %
Hayir 164 61.9
Evet 100 37.7

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogu (n=164; %61.9) yabanci dil
ogrenmek veya gelistirmek icin ¢caba harcamadigin belirtirken, 100" (%37.7) caba harcadigin belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak goriismelerde, her ne kadar zaman zaman yabanc dil 6grenmek

i¢in caba harcadiklarin belirtseler de i¢cinde bulundugumuz zaman diliminde yabanci dil 6grenmeye vakit
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ayrramadiklarini soylemislerdir. Yabanci dil 6grenmek i¢in ¢aba harcama durumuna iliskin 6gretmen
adaylarinin gorisleri asagida verilmistir:
OA235: “Uzunca bir siire dil §grenme cabalar: icerisinde bulundum ama pek basarih olamadim. O
yiizden biraktim ama tekrar baglayacagim... ISMEK te kursa gittim A1 ve A2'yi tamamladim. Salt
bilgi dgreniyordum. Pratige dair bir sey yoktu... Gramer bilgisi ¢cok fazla yiikliiyorlardi. Ben de ¢ok
verim alamadi§im icin devam etmeme karari aldim. Bir siire Ingilizceyi rafa kaldirdim.”

OA256: “Artik dénemi bitirmeye calistyoruz ben mezun olacagim. Yani ddevlerle sinavlarla falan
ugrasiyorum. Su anda aktif olarak giin giin yapabildigim bir sey yok ama yazin bir kursa kaydoldum...
Ingilizce bir ara ézel ders aldim... iiniversite birinci stmifta. Yar: donem kadar aldim sonrasinda
biraktim boyle yani hevesim kagti. Daha sonra kendim ufak tefek béyle kelime calismalari, yani Ingilizce
uyqulamalar falan var. Bunlardan az buguk bir seylere calistim.”

OA84: “Simdi son sumif oldugum icin mezuniyet asamasinda biraz onun kosturmast ierisindeyim.

Farsca ve Ingilizce icin kurslara basladim. Devam ettiremedigim icin yani boyle hepsini bir arada

gotiiremedigim icin su an ara verdim. Ama Farscaya bir sekilde evden kendim devam ediyorum. Bir

seyler okumaya calistyorum yani iste 6grendigim kadariyla.”

OA117: “Su an herhangi bir yabanci dil 6grenme iizerine bir calismam yok. Ogrenmiyorum yani bir

kursa da gitmiyorum ¢iinkii onceliklerim farkli. Su an KPSS siirecindeyim. Smava ¢alistyorum. Ama

bu siavdan sonra veya meslegime ulastiktan sonra, yani ekonomik bagimsizliga ulastiktan sonra

diyeyim kursa yazilmayt ya da dirvekt yurt disina ctkmay: diisiintiyorum.”

OA69: “Ingilizceyle alakali liseden beri hi¢ bir sey yapmadim. Yani iiniversitede hi¢ bir sey yapmadik

Ingilizceyle ilgili. Ben de yapmadim. Bir ara bir kitap okuyordum Ingilizceyle ilgili hani béyle masal

kitaplan falan. O sekilde kendi ¢abalarumla.”

2.2. Yabanci Dil Ogrenmek igin Bagvurduklar1 Yontemlere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylar1 arasinda yabanci dil 6grenmek icin ¢aba harcayanlara yabanci dil 6grenmek icin
hangi yontemlere basvurduklari agik uclu bir soru kullanarak sorulmus ve cevaplar grafik 1'de
sunulmustur.
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Grafik 1: Yabanci Dil Ogrenmek I¢in Bagvurduklar1 Yontemler

Grafik 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugu (n=58; %37) internet veya sosyal medya
gibi dijital ortamlardan faydalanarak yabanci dil 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar: bu dijital
platformlarda daha ¢ok Youtube’dan video izlemek, miizik dinlemek, film izlemek, telefon uygulamalari
kullanmak, sosyal medyadan arkadaslar edinip onlarla yabanci dilde konusmak, sosyal medyadan hedef
kiiltiirden olan kisileri ve yabanci dil 6gretimiyle alakali sayfalar takip etmek ve sanal/cevrimici egitimlere
katilmak gibi yontemleri kullanarak yabanci dil 6grenmeye calistiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmen
adaylarinin basvurduklar1 bir diger yol olarak geleneksel ortamlardan (n=43; %28) faydalandiklar
goriilmektedir. Bunlar kitaplardan, basili kaynaklardan calismak, kelime ezberlemek, kitap okumak,
Ingilizce gevirileri analiz etmek gibi geleneksel yontemlerdir. Ogretmen adaylarinin %26s1 ise kurs veya
Ozel ders alarak yabanci dil 6grenmeye/ gelistirmeye ¢alistiklarini ifade ederlerken %9 “u ise arkadaslarina
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basvurarak, onlarin bilgilerinden yararlanarak veya onlarla pratik yaparak yabanci dil 6grenmek icin ¢aba
harcamaktadirlar.

Ogretmen adaylarindan yabanci dil 6grenmek icin caba harcayanlar arasindan bazilarinin
basvurduklar1 yontemlere iliskin agik uglu anket maddesine verdikleri yanitlar asagidaki gibidir:

OA35: “Telefonumu ve bilgisayarim: Ingilizce kullantyorum. Yabanci film ve dizileri bazen altyazisiz kendi

dilinde izliyorum. Genellikle yabanci miizik dinleyerek sarkida anlatilmak istenen olayr anlamaya

calistyorum.”

OAB5: “Bir TOEFL kitabr aldim. Ondan eksik olan gramer’imi tamamlwyorum. Spotify gibi uygulamalardaki
podcastler ile listeningimi, yabanci arkadas edinip konusarak speaking’imi gelistiriyorum.”

OA182: “Yabancr dil kursuna gidiyorum. Yabanct arkadaslarla mesajlasiyorum ve gorisiip pratik
yapryorum.”

OA186: “Google play iizerinden dgrenmek istedigim dille alakali programlar indirip bunlar iizerinden kelime
dgrenmeye calistyorum. Ogrenmek istedigim dille ilgili kelime ve metinlerin oldugu eserleri okumaya
calistyorum.”

OA196: “Ogrenecegim kelimeleri yasadigim evde duvarlara ve gerekli yerlere yaziyorum. Bir yabuncz
buldugumda direkt konusuyorum. Ingilizce 6¢retmenligi okuyan arkadaslarimla Ingilizce konusuyorum.”

Gortisme verileri de ankettekileri destekleyici nitelikte olup 0A69, OA235 ve OA256 kodlu
dgretmen adaylarmnin yabanci dil 6grenirken kullandiklar: yontemler asagida verilmistir:

OA69: “Kendi kendime dgrenmektense daha disiplinli olur diye diigiiniiyorum dil kursuna gitmek. Hani
sonucta para veriyorsun bir seyler yapacaksin.”

OA 235: “Su an kelime ezberliyorum agirlikli olarak. Youtube'dan da gramer videolar: izliyorum.”

OA256: “Benim kullandigim birkag uygulama var. Onlarda zaten mikrofona basili tutup konugmani
gerektiren seyler var mesela. Bunun disinda yurt disindaki arkadaglarimla, yani Amerika’da arkadaslarimla
ara ara telefonda goriisiiyorum. Bu benim icin bir pratik oluyor. Dedigim gibi... yaz icin bir kursa
kaydoldum.”

3. TARTISMA VE SONUC

Ogretmen adaylarmin biiyiik ogunlugu, %60'lik oranla, tiniversite birinci smifta aldiklar1 Ingilizce
I-II derslerinin yararhh olmadigimi belirtmis ve 265 6gretmen aday1 arasindan “gok yararli” oldugunu
savunan hicbir 6gretmen aday: ¢ikmamistir. Bu durumun bir¢ok nedeni olabilmekle birlikte goriisme
yapilan 6gretmen adaylariin hemen hemen hepsi bu derslerin uzaktan egitim olmasindan yakimmuslardir.
Ogretmen adaylarinin sdylemlerinden bu derslere tamamen simav odakli baktiklar1 ve sinavlarin da verilen
notlara galisilarak gecilebilecek ezbere dayali bir sinav oldugu anlasilmaktadir. Genel amaci uluslararasi
iletisim kurmak olan yabanci dil gibi bir dersin dgrencilerin tam anlamiyla etkilesim halinde olmalarina
firsat verilmeyen bir platform {izerinden sadece 6gretmenin diiz anlatim yontemiyle dersi anlatmasi ve
sonu¢ odakli bir degerlendirmenin yapilmasmn dersi etkililigini/verimliligini azalttig1 ortadadir. Bu
baglamda, 6ncelikle 6gretmen adaylarina, ister uzaktan egitim uygulamalar: olsun ister sinif ortami olsun,
hem ogretim elemaniyla hem de smif arkadaslariyla birebir etkilesime gecebilecekleri bir ortam
saglanmaldir. Ogretmen adaylarmin aktif katilimini gerektiren 6gretme-6grenme siirelerinin yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica, 6grenciler tarafindan basit ve sorularin cevaplarin ezberlenerek
girildigi bir smav olarak nitelendirilen sonug belirlemeye yonelik smavlarin niteliginin (ayirt ediciliginin,
guclii derecesinin vb.) gelistirilmesinin de gerekli oldugu anlasimaktadir. Bu sebeple, sonug
degerlendirmeye ilave olarak performans, proje ddevleri, portfolyo hazirlama gibi alternatif degerlendirme
yontemleri kullanilarak siire¢ degerlendirmesinin de yapilmasi dnerilebilir.

Ogretmen adaylarimin neredeyse yarisi ilerleyen smiflarda segmeli yabanci dersi verilseydi bu dersi
sececeklerini ifade etmislerdir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin diger siniflarda da yabanci dil dersi almaya
ihtiya¢ duyduklar1 ve bu dersleri almaya istekli olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu baglamda, 6grencilerin bu
ihtiyacim gidermek agisindan tiniversite 2, 3 ve 4. siflarda se¢meli olarak yabanci dersinin programa
konulmas: 6nerilmektedir.

Diger siniflarda secmeli olarak yabanci dersi verilseydi, 6gretmen adaylarmin ¢ogu bu dilin Ingilizce
olmasindan yana goriis bildirmislerdir. Ttim diinya tarafindan kabul gérmiis ortak iletisim dilinin Ingilizce
olmasi ve dolayisiyla is bulma, egitim gibi bir¢ok alanda tercih edilen dilin bu dil olmasi 6gretmen
adaylarmin gorislerini biiyiik olciide etkiledigi diistiniilmektedir. Ingilizceden sonra 6gretmen adaylarmin
en ¢ok secmeyi diistindiikleri diller sirasiyla Fransizca, Almanca ve Arapgadir. Ogretmen adaylarinin
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Fransizcay1 se¢mek istemelerinin nedeni genel itibariyle kulaga hos gelen bir dil olmasi olabilir. Baz1 lise
turlerinde ikinci yabanc dil olarak Almancanin verilmesi ve bu liselerden mezun olan 6gretmen adaylarinin
bu dile ait bir yasantisinin/ ge¢misinin olmasi itibariyle Almancay1 segmek istediklerini belirtmis olabilirler.
Sonug olarak, herhangi bir dili secme gerekgeleri farkli olsa da, 6gretmen adaylar1 icinde farkli dilleri
secmeye yonelik bir egilim goriilmektedir. Dolayisiyla fakiiltelerde, imkanlar dogrultusunda ve 6grenci
talepleri alinarak, bati dilleri disinda diger yabanci dillere yonelik (Rusga, Arapga vb.) se¢meli dersler de
acilmasi Onerilebilir.

Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu yabanc dil 6grenmek veya gelistirmek igin gaba
harcamadiklarini belirtmislerdir. Gortisme verileri dikkate alindiginda, 6gretmen adaylar1 her ne kadar
zaman zaman yabanci dil 6grenmek icin ¢aba harcadiklarin belirtseler de icinde bulundugumuz bu zaman
diliminde KPSS, staj ve mezuniyet gibi nedenlerden dolay1 yabanci dil 6grenmeye vakit ayiramadiklarim
bildirmislerdir. Ayrica, gelecekte yabanci dil 6grenme tizerine ¢alismalar yapacaklarindan bahsetmislerdir.
Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylar1 2. ve 3. siiflarda kismen de olsa yabanci dil 8grenimleri icin vakit
ayirabilirlerken son sinifta yabanci dil 6grenimi i¢in zaman ayiramayip gelecek yillara ertelemektedirler.
Ogretmen adaylar1 son siifta KPSS sinavina odaklandiklar icin yabanci dili geri plana atmaktadirlar. Bu
baglamda, KPSS Genel Yetenek-Genel Kiiltiir sinavi kapsamina yabanct dil bolumii eklenirse 6gretmen
adaylar1 yabanci dil 6grenmeyi ertelemek zorunda kalmayip aksine smavda belirli bir performans
gostermeleri yabanci dil yetkinliklerini daha da artirma firsati bulabilirler. Yabanci dil bilmenin 6gretmen
olurken avantaj saglayacagi bir sistem kurulursa ogretmen adaylarmin yeterliliklerini kanitlamalari
gerekeceginden yabanci dil 6grenme motivasyonlarmim artacagi diistiniilmektedir. Ogretmen yetistirme,
atama ve yiikseltme politikalarinin diizenlenmesinde, yabanci dil bilmenin (seviye ve dil bilme sayis1 gibi)
yerinin daha belirgin olarak tanimlanmasi 6nerilebilir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu yabanci dil 6grenmek igin cabalamadiklarini belirtmigler ve yine
cogunlugu secmeli ders olarak verilseydi segeceklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda, 6gretmen adaylar1
yabanci dil 6grenimleri kendi inisiyatiflerine birakildiginda bu stireci yonetmede pek basarili olamadiklar:
ancak tiniversiteden ders alarak bu stirecin dis faktorler tarafindan yonetilmesi, yonlendirilmesi ve kontrol
edilmesini istedikleri sonucuna ulasilabilir. Bu sonu¢ da se¢meli yabanci dil derslerinin programlara
konulmasinin dnerilmesi agisindan bir destek saglamaktadir.

Kimi 6gretmen adayi ise belirli bir stire yabanci dil 6grenmek igin cabaladiktan sonra basarisiz
oldugunu goriince motivasyonlarmi kaybederek cabalamaktan vazgectigini dile getirmistir. Bu olay1
ogrenilmis caresizlik kavramiyla ifade etmek miimkiindiir. Bu durumda 6grencinin stirekli
basarisizliklarinin ardindan 6grenci ¢abalamanin bosuna olduguna inanarak “Ben yapamam.” hissine
kapilmaktadir. Bu da 6grencinin kendini 6grenmeye tamamen kapatmasina neden oldugu icin 6grenmeyi
engelleyen duyussal bir faktordiir. Bu gibi durumlarin ortaya ¢ikmamas: icin engelleyici 6nlemler
alinmalidir. Arslan ve Akbarov (2010) calismasinda yabanci dil 6grenen bireylerin korkmadan, ¢cekinmeden
hatalarinin {izerine gitmelerini ve zamanla o yabanci dili konusabildiklerini gordiikce bundan zevk
alacaklarm belirtmislerdir. Bu durumda, yabanci dil derslerine giren 6gretim elemanlar1 6grencilerin hata
yapmasina izin vermeli, biitiin dikkati 6grencilerin yanlislarina cekmemelidir. Yine bu derslerden sorumlu
Ogretim elemanlar: farkli yontem ve teknikler kullanarak ve alistirmalarin gesitliligini artirarak 6grencilerin
motivasyonlarmnin artirmasina ve tutumlarini olumlu yone cevirmeye yardimci olabilirler. Ayrica,
universitelerde gretmen adaylarmin ihtiya¢ duyduklar1 zaman danisabilecekleri, egitim planlamalaria
yardimct  olabilecek  ve  onlara yeri geldiginde  rehberlik edebilecek olan  egitim
uzmanlarinin/ danigsmanlarinin bulundurulmasi 6nerilebilir.

Baz1 6gretmen adaylar1 yabanci dil 8grenmek icin ¢aba gosterdiklerinden bahsetmislerdir. Zorunlu
yabanci dil egitimi son bulduktan sonra yabanci dillerini gelistirmeye devam eden 6gretmen adaylar:
motivasyonlarini destekleyen farkl1 amaglara sahip olabilirler. Kerimoglu ve Deniz’in (2020) arastirmasinda
yabanci kaynaklara ulasmak, akademik kariyer, 6grencilere rol model olma, yurt disina ¢ikma, kisisel
gelisim vb. amaglara sahip olduklar1 saptanmuistir. Altiner’in (2018) arastirmasina gore, 6grencilerin tzellikle
kiiltiire, seyahate ve insanlara olan ilgileri dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye devam etme konusundaki
kararlarini etkilemede en biiytik etkiye sahiptir.

Ogretmen adaylarindan yabanci dil 6grenmek icin caba harcayanlarin gogunlugu internet
ortamindaki gesitli yapanci dil 8gretim uygulamalaria veya sosyal medya platformlarina basvurduklarmi
belirtmislerdir. Giintimtizde bilisim teknolojilerindeki hizli gelismelerin her alanda oldugu gibi yabanci dil
ogretimi ve oOgrenimine de o6nemli olciide yansidign goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin giinliik
hayatlarinda genel kullanim veya egitim amach olarak zaten uzun zamanlar gegirdikleri bilgisayar ve
telefon gibi araclara (Gokdas, Torun ve Bagriacik, 2014; Kosar, 2018, Kuzu, 2014; Pan ve Akay, 2016) bu
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arastirma kapsaminda da yabanci dil 6grenmek icin basvurduklar1 saptanmistir. Bunun nedenleri kolay
erisim, aninda doéniit alabilme ve bireysel hizinda ilerleyebilme imkanlarini saglamas: disinda 6grencilerin
ilgilerini ceken her tiirlii gorsel-isitsel materyale ihtiyaclar: ve istekleri dogrultusunda ulasabilmeleri olabilir.
Kuppens'm (2010) yaptig1 arastirmada, alt yazili televizyon ve film izlemenin ve bilgisayar oyunlari
oynamanin yabanci dil edinmede etkili oldugu ortaya c¢ikmugstir. Gonglewski (1999) ise internet
kaynaklarinin yabanci dil derslerine dahil edilmesinin sadece ilgi uyandiran bir anlayis olmayip bunun bir
zorunluluk oldugu sonucuna ulagsmustir. Ogretmen adaylarinin &grenme sorumluluklarini kendileri
aldiklarinda telefon uygulamalari, sosyal medya, yabanci filmler izleme, sarkilar dinleme gibi dijital
ortamlara bagvurmalarindan hareketle bu ortamlarin 6rgiin egitim stireclerine de uyarlanip biitiinlestirilerek
hem simuf icinde hem de siuf disinda kullanilmas: 6nerilebilir. Mobil 6grenme, bilgisayar destekli 6gretim, e-
Ogrenme, internet/web tabanli egitim, cevrimici 6grenme/egitim, dijital hikaye, oyunlastirma (gamification)
gibi kavramlarin arttk hayatimiza girdigi gerceginden hareketle tgretmen yetistirme alanindaki egitim
politikacilar1 ve program gelistirme uzmanlarinin belirtilen boyutlar1 program diizenleme calismalarinda
dikkate almasi onerilebilir. Ayni baglamda, derslere giren 6gretim elemanlarinin bu ortamlari/uygulamalar:
Ogretme ogrenme siireclerinde etkili bir bicimde kullanabilmeleri icin yetkinliklerini arttirmalar1 yontinde
hizmet i¢i egitim cabalarmin arttirilmasi onerilebilir. Bu kapsamda {iniversitedeki derslere giren 6gretim
elemanlar: bilisim teknolojileri alanindaki yetkinliklerini arttirmalidirlar.

Gelecek arastirmalarda, internet ortamindaki uygulamalarin ve sosyal medya platformlarimin
yabanci dil 6gretimi icin uygulandig1 6gretim tasarimlar: gelistirilip bunlarin yabanci dil 6gretimindeki
etkililikleri stnanabilir.
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