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Nitelikli egitim icin yapilan arastirmalar bireysel farkliliklar: 6n plana ¢ikarmaktadir. Egitim sisteminin temel unsurlarindan
olan ogretmenlerin bireysel ve dgretim becerilerine ait farkliliklar1 bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6gretim stili tercihleri, 6grenme-
Ogretme siirecinin dnemli 6zelliklerinden biri olarak goriilmektedir. Tercih edilen 6gretim stili, 6gretmenin ve 6grenme-gretme
siirecinin niteligini belirlemektedir. Genel ifadeyle, kisilik ve yetenek arasinda bir baglant1 olan stil; bireyin yeteneklerini kullanmadaki
tercihi, bilgi ve becerisini uygulamaya koyarken kullanmay: tercih ettigi yoldur. Ogretim stili, 6gretmenlerin &grencileriyle olan
dgretme-ogrenme etkilesimlerinde sergiledikleri tutum ve davramslarmda baskin olan tercihleridir. Ogretim stilleri, 6gretme agisidan
ogretmenin 6nemli bireysel farklilarindan birisini olusturmaktadir. Alanyazin taramasi sonucun erisilen kaynaklarda gretim stillerinin
tamamina yonelik biitiinsel ve kapsamli olarak bir agiklamaya ulasilamamistir. Bu calisma, kaynaklarda yer alan ve ulasilan 6gretim
stili modellerini bir ¢alisma icerisinde derlemek amaciyla yapilmustir. Derleme niteligi tasiyan bu calisma kapsaminda 6ncelikle
Ogretim, stil ve dgretim stili kavramlarma yer verilmistir. Ogretim stillerininin kullamimini etkileyen faktorlere deginildikten sonra
alanyazinda en fazla yer alan 6gretim stili modelleri ayrintili bir sekilde ele alinmis ve agiklanmustir. Bu ¢calismanin yurt ici ve yurt dist
egitim alanyazminda yer alan ve ulasilan 6gretim stili modellerini “6gretim stilleri 6gretmen el kitab1” mahiyetinde ve bir ¢alisma
icerisinde sunmast ¢alismanin 6zgiinliigii ortaya koymakta ve bu bakimdan alana katki saglayacagi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Stil, Ogretim Stili, Ogretim Stili Modelleri, Ogretim Yontem ve Teknikleri.

Abstract

The preferred teaching style determines the quality of both teacher and teaching-learning process. In general terms, style is a
link between talent and personality; the preference of the individual to use his/her abilities is the way he/she prefers to use his/her
knowledge and skills. Teaching styles are predominant preferences in teachers' attitudes and behaviors they exhibit in their interactions
in teaching and learning with their students. Teaching styles of the individual constitute one of its important individual differences in
terms of teaching. As a result of literature review, it is not possible to provide a comprehensive explanation of all teaching styles in the
sources. The purpose of this study is to provide a comprehensive explanation of all teaching style models in the sources. In the context
of this compilation study, firstly, the concepts of teaching, style and teaching style are included. After mentioning the general factors
affecting the use of teaching styles, the most common teaching style models in the literature were discussed and explained in detail.
Studying the teaching styles in different sources within the context of a single study in the literature shows the originality of the study
and it is hoped that this study will contribute to the field.

Keywords: Teacher, Style, Teaching Style, Teaching Style Models, Teaching Methods and Techniques.
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1. GIRIS

Egitim sistemlerinin amagclarina ulasmasi, bu sistem icerisinde yer alan basta 6grenci, yonetici, veli
olmak tizere tiim paydaslarin gorevlerini istendik sekilde yerine getirmesiyle miimkiindiir. Bu paydaslardan
biri de 6gretmenlerdir. Ogretmenin, egitim sistemin yasal dayanag: olan ve kilavuz gorevini iistelenen
Ogretim programinin biitiin 6gelerini ancak ozellikle bu programin egitim durumlar1 (6grenme-6gretme
stireci) ogesini etkiledigi agiktir. Ozelde 6grenme-6gretme siirecinin, genelde &gretim programin, nihai
olarak ise egitim sisteminin istendik diizeyde basarili olmasi, 6gretmenlerin genel kiiltiir-yetenek, alan ve
meslek bilgisi kategorilerinde yer alan niteliklere sahip olmasiyla, Ekici ve Kaya'nin (2016) da belirttigi gibi
ogretmenin mesleki 6z yeterligi, iletisim becerisi ve 6gretim deneyimiyle yakindan ilgilidir. Ogretmenin
sahip oldugu ogretim deneyimleri ve birtakim kisisel 6zellikleri de (zeka, ilgi alanlari, sosyokiiltiirel diizey
vb.) ogrenme-6gretme siirecini sekillendirmektedir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin 6grenme-6gretme
stirecini etkileyen en 6nemli 6gelerden biri de onlarin sahip oldugu, tercih ettigi ve kulandig1 6gretim stili
veya stilleridir.

Ilerlemeci egitim felsefesi, bilissel ve yapilandrimaci 6grenme kuramlari, grenci merkezli egitim,
rehber 6gretmen, aktif egitim, bireysel farklar, 6gretmen ve 6grencinin bireysel 6zellikleri vb. kavramlar,
glinimiiz egitim sistemlerine yon vermekte ve etkilemektyedir. Kuramsal acidan bakildiginda bu
kavramlarin uygulamada yerini almasi, ¢gretim stilleri konusunu giindeme getirmekte, Babadogan,
Kassenova ve Karasahinogluun (2014) da belirttikleri gibi bu kavram son yillarda 6zellikle yurt disindaki
egitim alanyaziminda daha fazla yer almaktadir. Uredi ve Uredi'ye (2007) gore, 6gretmenler arasindaki
bireysel ve 6gretime iligkin farkliliklar1 vurgulamaya yonelik yapilan arastirmalar 6gretim stili kavramini
popiiler ve giincel hale getirmistir.

Tarihsel siirecte Ggretmenlerin dgretim davraniglarimin analizi {i¢ baskin arastirma yontemiyle
belirlenmeye calisilmistir. 19. yiizyilin baslarinda baslayan ilk donem arastirmalarda, ¢gretmenlerin
ogrenciler tarafindan nasil algilandiklar1 {izerine odaklanilmistir. Ogretim stiliyle ilgili yapilan
arastirmalarmin ikinci asamasi 1930°lu yillara dayanmaktadir. Bu asamada arastirmacilar, 6gretmenlerin
ogretim davranslarindaki benzerlikleri gozlemlemeye ve tammlamaya calismuglardir. Ogretim stili
konusunda, giintimiizde yapilan arastirmalarin da temelini olusturan 6gretmen davramislarmin analiz
edildigi ve ogretim stilleri ile ilgili ticlincii asama 1960’11 yillarda baslamistir. Bu son donemdeki
arastirmalarda  ogretmenlerin  etkili Ogretim davramslar1 tamumlanmis ve bu davramslarin
degerlendirilebilmeleri icin ¢lcekler gelistirilmistir (Silvernail, 1986; Reed, 2001; Akt: Olgun, 2018; Uredi,
2006). Ogretim stili modelleri de agirlikli olarak bu son dénemde alanyazinda yerini almaya baglamstir.

1.1. Calismanin Onemi

Ogretim stilleri, 6gretmenlik mesleginin pedagojik formasyon boyunda yer alan ve 6gretmen
adaylarina kazandirilmasi gereken o6nemli bir konu-yeterlik alanidir. Bilindigi gibi 6gretmenler bu
yeterliklerini en fazla hizmet oncesi egitim siirecinde (lisans), 6gretmenlik meslek bilgisi (pedegojik
formasyon) derslerinde kazanmaktadir veya kazanmalidir. Bu baglamda 6gretim stilleri konusu Egitim
Psikolojisi, Ozel Ogretim Yontemleri gibi cesitli 6gretmenlik meslek dersleriyle ilgili olsa da bu konu
karsiligimi tam anlamiyla Ogretim iTke ve Yontemleri dersinde bulmaktadir. Ancak bu dersle ilgili kitaplarda
(Bilen, 2006; Budak, 2015; Demirel, 2007; Giines, 2014a; Ocak, 2011; Senemoglu, 2005; Sonmez, 2008; Stinbiil,
2011; Taspnar, 2012) 6gretim stilleri konusu kapsamli olarak yer almamaktadir. Bu kaynaklarin bazilarinda
ogretim stillerine iliskin birkag tanim veya modele yer verildigi, bazilarinda birka¢ modelin yer almasina
ragmen agiklamanin yetersiz oldugu, bazilarinda ise 6gretim stillerine yer verilmedigi goriilmektedir. Ote
yandan alanyazin tarandiginda 6gretim stilleri konusunda tez ve makale gibi galismalara da ulagilmistir
(Babadogan, 2000; Beyhan, 2018; Demir, 2015). Bu calismalarda da 6gretim sitllerinin kapsaml bir sekilde ve
tiim dgretim stilleri bir biitiin olarak ele aldigin belirtmek giictiir. Alanyazin incelendiginde 6gretim stilleri
konusununun ders kitaplarina gore lisansiistii tezlerde (Aktan, 2012; Ekici, 2014; Olgun, 2018; Sahin, 2015;
Uredi, 2006; Yalgmn, 2019) biraz daha detayl ele alindigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenme-ogretme
stirecinde 6nemli bir yere sahip olan 6gretim stilleriyle ilgili alanyazin taramasi yapildiginda 6gretim
stilleriyle ilgili tim modellerin bir butiinliik icerisinde ve ayrintili olarak ele alan bir kaynagin oldugunu
soylemek giictiir.
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Ogretmenlerin dgrenme-ogretme siirecinde verdigi kararlar, hem kendi kapasitesi hakkindaki
inanglarm1 hem de uygun 6grenme-6gretme ortamlarmi en iyi nasil diizenleyebilecekleri hakkindaki
yargilarim ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerinin grenme seviyelerini yiikseltmek igin 6gretim
stillerini nasil uygulayabileceklerinin farkinda olmalidirlar (Sahin, 2015). Her 6gretmenin en az bir 6gretim
stili bulunmaktadir. Ancak ogretmenler, hangi ogretim stiline sahip oldugu hakkinda bilgi sahibi
olmayabilir. Bu nedenle gretmenlerin 6gretim stillerini uygulamaya koymalari icin dncelikle kendilerinde
var olan veya var olmasii uygun gordugii Ogretim stili modelleri hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda bu calisma yurt ici ve yurt dis1 egitim alanyazininda yer alan ve ulasilan
ogretim stili modellerini 6gretmen el kitab1t mahiyetinde ve bir calisma icerisinde sunmast agisindan 6nemli
goriilmekte ve alanyazina katki sunacagi umulmaktadir.

1.2. Calismanin Amaci

Bu ¢alisma yurt i¢i ve dist alanyazinda ulasilan farkli kaynaklarda yer alan 6gretim stili modellerini
bir ¢alisma icerisinde derlemek amactyla yapilmis ve bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

v' Ogretim, stil ve 6gretim stili nedir?

v' Ogretim stillerininin kullanimini etkileyen faktorler nelerdir?

v' Ogretim stili modelleri ve bu modellerin genel 6zellikleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi gercevesinde yapilmis olup “derleme” 6zelligi tasimaktadir.
Yiiritiilen galisma, arastirma problemine degil de belirlenen konuyla ilgili basliklara odaklaniyor ve tnceligi
bu basliklara veriyorsa bu durumda yapilan galisma derleme ¢alismasi olarak nitelendirilibilir (Aydogdu,
Karamustafaoglu & Biilbiil, 2017). Ote yandan derleme calismasi, var olan calismalarin fikir ve
yaklasimlardan bir sentez olusturulmasina, bu fikir veyaklasimlarin 6zetlenilmesine katki sunmaya uygun
bir ¢alisma yontemidir (Herdman, 2006). Bu calismada, ilgili alanyazinda farkli kaynaklarda yer alan bilgiler
stil, 6gretim stili, 6gretim stillerininin kullanimin etkileyen faktorler ve 6gretim stili modelleri basliklar:
seklinde derlenmis olup kapsamli bir biitiinliik icerisinde sunulmustur.

2.1. Calisma Etigi

Calismanin ytrttiilmesinde alanyazinda bulunan ve ¢alisma konusuyla ilgili, bilimsel niteligi olan
kaynaklar dikkate alinmustir. Yararlanilan kaynaklara galisma igerisinde ve kaynakcada yer verilmistir.
Calismanin alanyazinda yer alan galismalarla benzerligi (intihal raporu) bir {iniversitenin web sitesinden
ulagilabilen iThenticate programiyla yapilmis olup benzerlik orami yaklasik %12 olarak ortaya c¢ikmustir.
Kisaca calisma kapsaminda arastirma ve yaymn etigine dikkat edilmistir.

3. OGRETIM, STIL VE OGRETIM STiLI

”oou

Bu boliumde, “6gretim”, “stil” ve “6gretim stili” kavramlarina yer verilmektedir.

3.1. Ogretim

Ogretim kelimesi sozlitk anlamu olarak incelendiginde “belli bir amaca gore gereken bilgileri verme
isi, tedris, tedrisat, talim; 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk
etme isi” olarak karsilik bulmaktadir (TDK, 2020a). Egitim ve Psikoloji Sozltigiine gore 6gretim “kisinin, belli
bir amaca ulagmasim saglayacak bilgileri 6grenmesine yardimci olma isi” ve “6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikleri diizenleme, arag geregleri hazirlama ve 6grenmede yol gosterme isi” seklinde tanimlanmaktadir
(Bakircioglu, 2012). Alanyazin incelendiginde ise ogretim ile ilgili cesitli tanimlar yer almaktadir.
Alanyazinda 6gretim ile ilgili yapilan tanim ve agiklamalar bu kavramin ii¢ yéniine vurgu yapildigini ortaya
koymaktadir. Bunlar “belirli amag dogrultusunda 6grencilere cesitli bilgi ve becerileri 8gretme”, “bunlar1 bir
konu ya da alana bagh sekilde gerceklestirme”, “6grencinin ogrenmesini kolaylastiracak etkinlikleri
organize etme, arag-gerecleri temin etme ve rehberlik etme” seklinde siranabilir (Giines, 2014b). Ogretim
stirecinde ortamin diizenlenmesi 6gretmenin sorumluklarindandir. Ogretmen, dgretim siirecini 6gretim
modelleri, stratejileri, yontem ve tekniklerine goére diizenler (Tagpinar, 2012). Dolayisiyla 6gretim model,
strateji, yontem ve teknikler 6gretim siirecinin diizenlenmesinde 6nemli rol tistlenmektedir. Ancak
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genellikle bu 6gelerden ¢nce gelen ve ¢ogu zaman bu 6gelerden daha genel bir kavrami ifade eden 6gretim
stili de 6grenme-6gretme siirecinin diizenlenlemesi ve islevselligi tizerinde 6nemli bir fakftordiir.

3.2. Stil

Ogretim stili kavramim tanimlamadan 6nce stil kavramma deginmekte yarar vardir. Stil kavram
Fransizca kokenli olup “iislup, bicem” anlamina gelmektedir (TDK, 2020b). Genel bir ifadeyle yetenek ile
kisilik arasinda bir baglanti olan stil, “kisinin yeteneklerini kullanmadaki tercihi, bilgi ve becerisini
uygularken kullanmayi tercih ettigi yol” seklinde tamimlanmaktadir (Fer, 2005). Ote yanadan Riding ve
Rayner’e (1998; Akt: Giiven, 2004) gore stil, bireyin birbiriyle tutarh ve oldukca stirekli egilimlerinden ya da
tercihlerinden olusan genel niteligidir ve bireyi baskalarindan ayiran bir 6zellik tasimaktadir. Bu durum
stilin bireye 6zgiti hem kisiligiyle hem de entelektiiel is gérmesiyle iligkilidir. Kisaca stil, bireyin kendine ait
kisiligiyle ve entelektiiel is gormesiyle ilgili olan genel niteligi, bireyin sahip olugu ve sergiledigi
davranislardir denilebilir. Stil kavrami yaygin olarak spor ve sanat dallarinda kullamilsa da son ytizyil
icerisinde egitim, 6grenme ve dgretim alaninda da kullanildig: goriilmektedir.

3.3. Ogretim Stili

Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecindeki davraniglarini gézlemlemeye yonelik olarak yapilan
calismalar, ogretim stilleri hakkinda farkli tanimlamalarin yapilmasina ve modellerin gelistirilmesine neden
olmustur (Uredi & Uredi, 2007). Ogretim stili denildiginde, 6gretmenin mesaji nasil ilettigine ve bilgiyi nasil
sunduguna dair her sey anlasilsa da (Deveci, 2008), alanyazinda 6gretim stiliyle ilgili farkli tanimlara
ulasmak miimkiindiir. Dunn ve Dunn (1979) 6gretim stilini “6gretmenlerin 6gretim programlari, yontemleri,
ortamlar1 ve dgretim stirecinde kullanilan arag-gereglere karsi ortaya koyduklar: tutum ve davranislart”
olarak tanimlamaktadir. Allen vd. (2010) 6gretim stilini “Ogretmenin 6grettigi yol” olarak tanimlarken,
Fischer ve Fischer (1979; Akt: Arslangilay, 2015) bu kavram “gesitli 6gretim yontemlerine uygun olabilecek
sekilde ogrencilere yaklasmak, ¢gretmenin, 6gretim siirecinde benimsedigi ve tutarli olarak sergiledigi
ogretime yonelik davranislar” olarak ele almaktadir. Heimlich ve Norland (2002; Akt: Deveci, 2008) 6gretim
stilini, egitimcilerin 6gretim inang ve degerleri ile egitim-ogretim ortamindaki davranislarini iliskilendirme
cabasi olarak tanimlamaktadir. Bagka bir tanimda 6gretim stilinin, 6gretme-ogrenme siireci igerisinde
iliskin 6gretimsel davranislar: kapsadig: belirtilmistir (Eskici & Cetinkaya, 2019).

Alanyazin incelendiginde oOgretim stiliyle ilgili birbirine yakin tanmimlarin oldugu calismalara
rastlanmaktadir (Deveci, 2008; Demir & Aydmer Uygun, 2015; Demir, 2015; Dilekli, 2015; Beyhan, 2018;
Yildirim & Yilmaz, 2018). Ogretim stilleriyle ilgili tanimlar1 bir tablo igerisinde sunun Abdul Gafoor ve
Haskar Babu'nun (2016) calismasi dikkate alindiginda, ogretim stilleriyle ilgili tanimlardana hareketle
“davranis, 6grenciye yaklasma bicimi, davranis-inan¢ uyumu, ifade tarzi, tutum, inang, eylem, etkilesim,
iletisim, yol, yontem” seklinde anahtar kavramlar elde edilebilir. Yapilan tanimlamalardan hareketle 6gretim
stillerinin ortak yoniini Yesilyurt (2019a), “o6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde tutarli olarak
sergiledikleri davranislar”, Evin Gencel (2013) ise “6gretmenin egitim etkinliklerindeki kalic1 6zellikler”
olarak dzetlemektedir.

Arastirmacilarin tanimlamalarindan hareketle 6gretim stilinin gretmelerin kendine has 6gretim
sekli oldugu soylenebilir. Nitekim, her ikisi de aym Ogretim yontemini kullansa da iki 6gretmenin
birbirinden farkl: olabilecegi 6gretim stileri (Arslangilay, 2015), 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilere bilgi
aktarma, rehberlik etme ve 6grencilerle etkilesim kurma gibi rolleri etkileyen bir kavramdir (Uredi & Uredi,
2007). Ogretmenlerin hazir bulunuslugu, inanglari, tutarhligi stilin ortaya konulmasinda belirleyicidir.
Ogretim stili, 6gretmenin 6gretme sirasinda uyguladigl yontem, teknik, pekistirme, 6grenciyi derse dahil
etme, doniit verme, aciklama yapma, soru sorma gibi davranislar1 kapsamaktadir (Kolay, 2008).

4. OGRETIM STILLERINININ KULLANIMINI ETKiLEYEN FAKTORLER

Ogretmenlerin 6gretim stillerini etkileyen faktorlerin basinda kariyer, kurumsal, profesyonel,
ogretim programi, bilgi, kisisel, siif biuiyukligii, 6grenci seviyesi, konu alami ve zaman yer almaktadir
(Diaz-Maggioli, 2004; Grasha, 1994, 2002; Akt: Arslangilay, 2015). Ogretmenlerin ogretim stillerini etkileyen
faktorler Sekil 1'de yer almaktadir.
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Sekil 1: Ogretmenlerin Ogretim Stillerini Etkileyen Faktdrler (Arslangilay, 2015 ten uyarlanmigtir).

Ogretmenin deneyimi “kariyer”; 6grencinin 6grenmesiyle sonuglanan deneyimlerin tiimii “6gretim
programi”; okul kiiltiirti ve okul iklimi “kuramsal”; 6gretmenin kendisini 6gretim meslegi kimliginde ve
sanatinda ne kadar ideallestirdigi “profesyonel”; 6grenme deneyimleri, 6grenme ve 6gretme kuramlari
“kisisel”; dersin igerigi, 6gretmenin genel pedagojik bilgisi ve pedagojik icerik bilgisi ise “bilgi” faktorleri
kapsaminda yer almakatadir (Arslangilay, 2015). Ogretmenler &gretim stillerine gore dgrencilere bilgiyi
aktarma, rehberlik etme ve 6grencilerle etkilesim kurma gorevlerini gerceklestirirler (Reinsmith, 1994; Akt:
Uredi, 2006). Bir kisinin 6grenme stilinin 3/5'inden fazlas: biyolojik kokenlidir. Dolayisiyla gretmenler de
dogustan gelen ozelliklerinin yam sira biiyiik ¢ogunlukla nasil 6grenmislerse 6yle ogretirler. Bu da
Ogretmenin stiline uymayan pekgok ogrencinin var olduguna isaret etmektedir. Kaldi ki giintimiiz
toplumlarinda farkli egitimsel deneyimlere ve kiiltiirel gecmise sahip 6grencilerden olusan siniflarda durum
daha dikkat gekicidir (Abidin vd., 2011). Ogrenme bireysel olarak gerceklesmektedir. Normal sartlar altinda,
benzer standartlara sahip 6grenciler benzer veya aymn gevrede, okulda, smifta benzer yasantidan gegseler
bile bu 6grencilerin 6grenme ve basar1 diizeyleri birbirinden farkli olmaktadir. Bu durum o6grencilerin
ogrenme stilleri ile Ogretmenlerin 6gretme stilleri basta olmak tizere, farkli bireysel ozellikler ile
agiklanabilir. Konuyla ilgili olarak Maden (2012), 6gretmenlerin sahip olduklar1 birtakim kisisel 6zellikleri
(ilgi alanlari, zeka, sosyo-kiiltiirel diizey vb.) ile 06gretim deneyimlerinin &gretim bigimlerini
sekillendirdigini, ayni konu veya initenin farkli bicimde islenmesi veya sunulmasinin dgretmenlerin
mesleki yeterlikleriyle ve kullandiklar1 &gretim stilleriyle ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Ogretim
stillerininin kullanimini etkileyen faktorler dikkate alindiginda iki 6gretmen ayni 6gretim yontem veya
teknigini kullansa dahi 6gretim stilleri birbirinden farkli olabililir. Hatta bir 6gretmen ayni konuyu farkl
smuflarda farkli 6gretim stili kullanarak da isleyebilir.

5. OGRETIM STiLi MODELLERI

Ogretim stilleriyle ilgili tanimlardan anlasilacag gibi 6gretim stilleri ve bu stillerie ilgili modeller
belirlenirken farkli degiskenler tizerine odaklamilmis olup arastirmacilar temele aldig1 degisken tizerine
ogretim stili modellerini tasarlamislardir. Ogretim stili modelleri ortak 6zellikleri barindirmakla birlikte ayirt
edici farkliliklara da sahiptir. Alanyazin incelendiginde ¢ok sayida ve farkli 6gretim stili modellerinin
oldugu goriinmekte ve ulasilan 6gretim stilleri Tablo 1'de gosterilmektedir. Calisma kapsaminda arastirma
sonuglarma gore en fazla taninan, bilinen ve kullanulan 6gretim stilli modelleri ise ayrintilh olarak
acgiklanmaya calisilmistir.
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Tablo 1: Ogretim Stili Modeli Gelistiren Egitim-Bilim insanlari

1 Corey, 1940 22 Jarvis, 1985

2 Wispe, 1951 23 Robinson, 1986

3 Anderson, 1959 24  Borich, 1988

4 Soar, 1968 25  Felder & Silverman, 1988

5 Tuckman, 1970 26  Butler, 1987

6 Flanders, 1970 27  Reid, 1987

7 Axelrod, 1970 28  Heimlich & Van Tilburg, 1990
8 Broudy, 1972 29  Brekelmans, Levy & Rodrigez, 1993
9 Joyce & Weil, 1972 30 Grasha, 1994

10  Witkin, 1973 31  Quirk, 1994

11 Berger, 1974 32  Reinsmith, 1994

12 Bennet, 1976 33  Oi & Stimpson, 1994

13 Byrne & Long, 1976 34 Mamchur, 1996

14 Dunn & Dunn, 1979 35 Sternberg, 1997

15  Ellis, 1979 36  Levine, 1998

16 Fischer & Fischer, 1979 37  Mosston, 2000

17 Brostrom, 1979 38  Kulinna & Cothran, 2003
18 Lenz, 1982 39  Leung, Lue & Lee, 2003

19 Dressel & Marcus, 1982 40 Evans, 2004

20  Weinberg, 1983 41  CORD, 2005

21 Henson & Borthwick, 1984 42  Bentham & Hutchins, 2006

Kaynak: Abdul Gafoor & Haskar Babu, 2016; Altay, 2009; Bentham & Hutchins, 2006, Bilgin & Bahar, 2008; Felder & Silverman,
1988; Gen¢ & Ogan Bekiroglu, 2004; Giiven vd., 2016; Leung, Lue & Lee, 2003; Uredi, 2006’ dan yararlanmlarak hazirlanmstir.

5.1. Broudy’in Ogretim Stili Modeli

Broudy’in (1982) modelinde 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim stilleri 6gretici 6gretmen, problem
¢oziicli 6gretmen ve danisman dgretmen olarak siniflandirilmakta ve bu ti¢ 6gretim stiline ait 6zellikler su
sekilde agiklanmaktadir (Hudak & Anderson, 1984; Akt: Uredi, 2006; Yalcin, 2019; Olgun, 2018):

Ogretici 6gretmen: Bu stile sahip 6gretmen hafizaya, ezberlemeye, alistirma yapmaya, 6zel bilgileri
ogretmeye ve sinamaya Onem verir. Ogretici 6gretmen, 6grencilerle arasina mesafe koymaya, 6gretim
siirecinde disiplinli olmaya, smifim1 kontrol altinda tutmaya ¢alisir. Ogretmen merkezli 6gretim yaklagimin
benimsediklerinden dolay1 konunun &gretilmesi bu stili kullanan 6gretmenleri igin onceliklidir. Ogretmen
konuya ve ogretmeye odaklandigindan ogrencinin bireysel 6zelliklerine ve ihtiyaglarina karst duyarsiz
kalabilir.

Problem ¢oziicii 6gretmen: Problem ¢oziicti 6gretmenler 6gretici gretmenlerin aksine 6grencilerinin
fikirlerine 6nem verirler. Aym zamanda 6grenciye ezberletmekten ziyade diistinmeyi dgretmenin daha
dogru ve iyi olduguna inanirlar. Ogrencinin diistinmeyi 6grenmesi, giinliik hayat ile dersleri arasinda
baglanti kurmasi bu stile sahip 6gretmenlerin hareket noktasidir. Ogretmenler diisiinmeye odakli olarak
derslerinde ¢ogunlukla problem ¢ozme yaklasimini kullanur, tartisma ortami olusturur ve smiflarda dersleri
daha hareketli ve ilgi cekici hale getirir.

Damsman 0gretmen: Danisman ogretmen, dgrencinin rehberidir. Ogretmen ogrencilerine karst
anlayish ve ilimhdir. Damigsman stiline sahip 6gremenler, 6grencisiyle karsilikli etkilesim halindedir, onun
distincelerine, duygularma ve kisiligine deger verir. Bu dogrultuda 6grenme ortaminin giivenli ve 1limh
olmasi 8grencinin gorislerini ifade etmesine, sorumluluk almada istekli ve cesaretli olmasina imkan saglar.

Broudy’in modelinde yer alan her ti¢ 6gretim stili birbirinden belirigin bicimde farkhdir. Kulanimi
ve gecerligi yiiksek olsa da her {ig 6gretim stilinin farkli yonleri bulunmaktadir. Ogretici 6gretmen stilinin en
biiyiik avantaji belirgin olmasidir. Hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan basar: beklentileri ve kriterleri
bellidir. Problem ¢oziicti 6gretmen stil ise bunun aksine ¢ikti-tirtin-sonug, tam veya belirgin olarak belli
olmadigindan beklenti ve degerlendirme hakkinda 6grenciler daha kuskucudur. Damisman dgretmen stili,
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ogrenciler tarafindan cok tercih edilse de digerleri, ozellikle Ogretici 6gretmen stili tarafindan “gok
yumusak” olmakla itham edilebilir (Hudak & Anderson, 1984; Akt. Yalgin, 2019).

5.2. Joyce ve Weil’in Ogretim Stili Modeli

Joyce ve Weil (1980) baslangicta dgrencilerin performanslarini gelistirmeye yonelik ilk asamada tig
Ogretim stili tanimlamus, bu stiller ve genel 6zelliklerine asagida verilmistir (Uredi, 2006; Olgun, 2018).

Dogrudan ogretim: Konularin ve smifin yapilandirilmasinda 6gretmen goriistiniin 6ncelikli oldugu
ve 6grenci davranislarmin gelismesinde etkili olan 6gretim stilidir.

Tam dgrenme: Ogrencilerin bir kisminin 6grenme stillerini dikkate alarak 6gretmenin hangi 6gretim
yontemini kullanacagini belirlemesi 6grencilerin minimum diizeyde 6grenmesini saglar. Ancak 6grencilerin
hepsinin 6grenme stiline hitap edecek ogretim stilleriyle 6gretim yapildiginda ve yeterince zaman
verildiginde her 6grencinin ortalamanin tizerinde belli diizeyde performans gostermesini beklenmektedir.

Isbirlikli 6grenme: Isbirlikli 6grenme yaklasimi, verilen zamanin sabit ancak 6grenciden beklenen
performansin farkli olmasini beklemekte, isbirligine dayali grup calismalarm ve etkilesim igerisinde olmay1
gerekli kilmaktadir.

Daha sonra 1986 yilina geldiginde Joyce ve Weil, ¢alismanin temeline dgretmenlerin dgretim
stirecindeki etkinliklerini almis ve bu dogrultuda dort tane 6gretim stilinin oldugunu ifade etmistir. Bu
ogretim stilleri ve ozellikleri asagida yer almaktadir (Mawhinney, 2002; Akt. Uredi, 2006; Olgun, 2018).

Bilgiyi isleme yaklasimlary: Bu 6gretim stilini benimseyen 6gretmenler, 6gretim siirecinde kavram
O6grenme, tlimevarimsal diisiinme, arastirma-sorusturma egitimi, agiklayict 6gretim ve bilimsel arastirma
yontemini kullanir. Ogrencilerin tiimevarim yoluyla diisiinmelerini ve sorgulamalarin saglamak énemlidir.

Bireysel yaklasimlar: Bu yaklasimlarin kullanildigr 6gretimde yonlendirilmemis 6gretim,
benzerlikler kurma, iliskilendirme, farkindalik egitimi ve sinif toplantilar1 yer almaktadir.

Sosyal yaklasunlar: Sosyal yaklasimlar 6gretim stirecinde birlikte galismanin, etkilesim halinde
olmanin onemsendigi grup arastirmalari, rol oynama, grup egitimi ve sosyal bilimler arastirmalarini
icermektedir.

Davramgsal sistem yaklasimlari:: Bu yaklasgimlari benimseyen ogretmenler ogrencide davraris
degisikligi olusturmaya calismaktadir. Aymi zamanda bu yaklasim, 6gretim siirecinde programlanmis
Ogretimi, tam 6grenmeyi ve dogrudan dgretimi icermektedir.

Joyce ve Weil (1980; Akt: Olgun, 2018) her durumda kullanilan ve en iyi yaklasim olarak algilanan
tek bir 6gretim stilinin olmadigini ifade etmekte ve 6gretmenlerin gesitli yaklagimlari kullanarak 6grencilerin
farkli 8grenme stillerine imkan saglanacagini ve 8gretimin amacinin gerceklesecegini ileri stirmektedir.

5.3. Witkin’in Ogretim Stili Modeli

Witkin (1979), alan-bagimli ve alan-bagimsiz 6grenme teorisi {izerine kurdugu bir 6gretim stili
modeli gelistirmistir (Uredi, 2006). Alan-bagimlilik ve alan-bagimsizlik temelde bir bilissel 6grenme stili
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Witkin'e (1971, Akt: Giiven, 2003) gore, gecmis yasantisinda karsilastigi
nesnelere farkli bakis acisiyla yaklasan, baska bir deyisle alisilmis olunan, stirekli karsilagilan canli ya da
cansiz varliklar1 her karsilasmada dikkatli bir bicimde inceleyerek farkliliklar bulmaya ¢alisan, ¢evresindeki
varliklar1 ¢6ziimsel olarak algilama egiliminde olan bireylerin sahip oldugu biligsel stile “alan bagimsizlik”;
cevresine, kiiresel modaya, kurallara edilgen bir sekilde uyan, bulundugu ortamdan baskin olarak etkilenen
ve biitiinti algilama egilimde olan bireylerin sahip oldugu bilissel stile ise “alan bagimlilik” adi
verilmektedir. Kisaca, 6grencinin bir ¢evrede bulunan uyaricilara etken ve ¢oziimsel yaklasmasina alan
bagimsizlik, edilgen ve biitiinsel bir tepki gosterme yaklasmasina ise alan bagimlik denir (White ve dig.,
1991; Akt: Giiven, 2003). Alan-bagimlilik ve alan-bagimsizlik bilissel stilini dikkate alan veya kendilerini bu
stillerden birinin igerisinde konumlandiran 6gretmenlerin kendilerine 6zgii bazi davramslari
bulunmaktadir. Alan-bagimli ve alan-bagimsiz stillerin sahip oldugu o6gretmen ozellikleri su sekilde
belirlemistir (Allen, 1988; Lee, 2004; Akt: Uredi, 2006; Oner, 2019):

Alan-bagunsiz 6gretmen

v' Ogretmen, 6grenme-6gretme siirecinde tartisma yontemine énem verir.

v" Dersler 6grencilerin katilimini saglayacak sekilde planlanir ve yapilandirilir.

v' Ogretmen, sinifta nitelikli iliskinin ve yeni 6grenme konularinin olusmasini saglar.

v Ogretmen, 6grenme-6gretme ortamini olustururken &grencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasina
yonelik hareket eder.
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Alan-bagiml 6gretmen

v' Ogretmen, iyi yapilandirilmis bir sinifi yonetir.

v' Ogretmen, sinifin amaglarimi ve temposunu yonlendirir.

v' Ogretmen, 6grenci-ogretmen iliskisi ve etkilesimine yer vermez.

v Ogretmen, smifta 6grenme konularini, olaylari, nesneleri ve o6grenciler arasindaki iliskileri
topluca degerlendirir.

5.4. Brostrom’un Ogretim Stili Modeli

Brostrom (1979) 6gretmen-ogrenci arasindaki etkilesim stirecinde tgretmenlerin sozel davranislarini
incelemis, modelini olustururken Byrne ve Long (1976) tarafindan gelistirilen siuflandirma semasim
kullanarak 6gretmenlerin s6zel davranislarina iliskin olusturdugu israrci-iddiali, 6neren-fikir verici, isbirlikli
ve kolaylastiric1 kategorilerine dayandirmustir. Brostrom'un 6gretim stillerine benzeyen bu dort stil, en
ogrenci merkezli (kolaylastirici) stilin bir ucunda ve en 6gretmen merkezli stilin (iddiali) diger ucunda
bulundugu bir siireklilik boyunca dért noktay: isaret etmektedir. Ogretim stillerini belirlerken Byrne ve
Long’l dikkate alan Brostrom, modelinde 6gretim stillerini davranisgi, yapisalci, islevselci ve hiimanist
olarak dort sinifa ayirmaktadir. Brostrom un 6gretim stilleri modelinde ise en 6grenci merkezli 6gretim stili
hiimanist, en 6gretmen merkezli 6gretim stili ise davranisct oldugu beliltilmektedir (Leung, Lue & Lee,
2003).

Brostrom’un modelinde bulunan ogretim stillerinin genel ozellikleri 6zetle soyle ifade edilebilir
(Brostrom, 1979; Akt: Yal¢in, 2019):

Davranis¢r: Bu stile sahip 6gretmenler kazandirilmas1 amaglanan davranislari énceden planlar ve
sistematik olarak bu hedeflere ulagsmalar1 icin 6grencileri motive ederler. Bu stile gore, ancak 6grencinin
etrafinda olusturulan iyi tasarlanmis yapilarla yeni davramsglar kazandirilabilir.

Yapisalcu: Bu stilde yer alan 6gretmenler, icerigi ayrintili olarak orgiitler ve bu sekliyle parca parca
sunarlar. Ogretimin islevselligi 6lciit dayanakl testler ile degerlendirilir. Ogretmen, yeni bilgiler sunarken
ayni zamanda 6grencilerinin 6grenme-o6gretme siireci boyunca merakli ve ilgili olmalarini saglar. Bu 6gretim
sitline gore akil-zihin bir bilgisayar, 6gretmen ise bir bilgisayar programcis gibidir.

Islevselci: Bu stildeki ogretmenler, insanlarin en iyi yaparak o6grendiklerine, istediklerini
yaptiklarinda da en iyi performansi ortaya koymaya calisacaklarina inanirlar. Bu stili kullanan 6gretmenler
islevsel olan bilgilerin 6gretilmesine 6ncelik verirler. Ogrenci, 6grenme-6gretme siireci icerisinde istekli ve
stire¢ sonunda 6grenmek ve basarili olmak icinse motive olmalidir. Aksi takdirde 6grenme-6gretme stireci
bir ise yaramayacak yani islevsel olmayacaktir. Kendini yonlendirme, imkan, diisiinme takdir edilme ve
sonug alma onemlidir. Bu stile gore 6grenciler en iyi yaparak ve yasayarak 6grenirler.

Hiimanist: Bu stili kullanan ogretmen, nitelikli 6grenmenin insanin-6grencinin kendisini ve
bagkalarini anlamasina ve kavramasina yardimci olduguna inanir. lyi bir 6grenme hedefi, iyi bir insan
olmak olarak goriiliir. Ancak, bu 6grenme hedefine yiiksek diizeyde varmanin zor oldugunun ve fazla
zaman gerektirdiginin bilincindedir. Ogrenme, insanin-6grencinin kendi kendisini yonlendirdigi bir kesiftir.
Bagkalari stirece engel tegkil etmedikleri miiddetce insanlar dogaldur.
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Tablo 2: Brostrom’un Modelinde Yer Alan Ogretim Stillerinin Temel Ozellikleri

Kisiler Aras: Stil

Davranisci Yapisalci Islevselci Hiimanist
Destekleyici: Ogrencinin Yonerge: Planlama, Iddiali: Probleme Yansiticr: Ozgiinliik,
kontrol edilmesi ve organizasyon, sunum odakl, kosullu, esitlik ve kabul

dngoriilmesi ve 6grenme
ciktilarinmn vurgulanmast -
isbirlik¢i, uyaran-cevap
anlayislar: degerlidir.

ve degerlendirme yer
almaktadur.

Siireg, 6gretmen
merkezlidir.

catismaci bir iklim -
cabalama, esneme,
basarma.

Stireg, gorev odakl

isareti iliskisi.
Siireg, iliski
merkezlidir.

“Giiglii-Ustiin”
Yonleri

Siireg, iiriin-sonug ve 6grenci

merkezlidir. merkezlidir.

"Doktor": Agik, kesin ve "Uzman": Bilgilendirici;  "Ko¢": Amaci "Damgsman": Hassas;
kasitly; diisiik risk; dikkatli kapsamly; belirli; vurgular; vurgulu; agik; dogal;
hazirlik; duygusal olarak sistematik; uyarilmas; dgrenenlere yaraticy; bir ayna;

6zenli; 6grenciler igin tam
gtivenlik; bir giiven
olusturucu; her sey
diizenlenmis; koruyucu;
hasta; kontrol altinda.

iyi gorsel-isitsel
teknikler; iyi prova
edilmis; gticlii lider;
gticli; ifade; dramatik;
eglenceli.

meydan okur;
gercekci; insanlarin
hata yapmasini ve
saglar; risk alir;
geribildirim verir;
gtiven olusturur;
ikna edici; firsat ve
tanmurlik verir.

olmayan
degerlendirme;
kabul edilmesi;
ogrencilere duyarly;
kolaylastiricy;
interaktif; faydali.

“Zayif-Sinirl1”
Yonleri

" Manipiilator": Bagimlilig
tesvik eder; asiri; kontrol
edilmesi; manipiilatif "kendi
iyiligi icin"; seker kaplama;
ikiytizlii fikir birligi; aldatict
gtivenceler; stopaj verileri.

"Elitist": Sonuglardan
ziyade araglarla,
imgeyle veya yap1 ile
mesgul; duygusal
degiskenleri yok sayar;
esnek olmayan (ders
planina uymalidir);
ikilik (siyah veya
beyaz) dustinme.

"Batmak ya da
ylizmek": Amaglarm
anlamy; yavas
dgrenenler sabrini
kaybeder;
korkutucu;
duyarsiz; rekabetci;
asir1 gorev odakly;
firsatci, yatirim
getirisi mortalitesi.

“Bulanik Diistintir ":
Belirsiz yonler;
soyut, ezoterik,
kisisel igerik;
performans
kriterlerinden
yoksun; saat-
zamanla ilgisiz;
grubun zayif
kontrolii; 6gretime
direnme; hazirliksiz
goriindir.

Kaynak: Brostrom (1979) “Training Style Inventory (TS1)” adli kaynaktan cevrilmistir.

5.5. Dunn ve Dunn’in Ogretim Stili Modeli
Dunn ve Dunn’'in (1979) yaptiklari bir arastirmaya gore, 6gretmenlerin kendi 6grenme yollarinin en

dogru ve en kolay yol olduguna inandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucu olarak “ogretmenler kendi
ogrendikleri sekilde dgretirler” sonucuna ulasilmustir. Yapilan arastirmada, hicbir 6gretim stilinin digerleine
ustiinlugiintin olmadig1, o6gretim stillerinin konuya ve duruma gore degisiklik gosterebilecegi ortaya
¢ikmaktadir. Dolayisiyla onlar 6gretim stilini, 6gretmenlerin 6gretim programlarina, yontemlerine, 6gretim
ortamlarina ve kullandiklar1 arag-gereglere kars: tutumlar: olarak tanimlamislardir. Whittington ve Raven’e
(1995) gore, Dunn ve Dunn, dgretmenlerin bir ¢ogunun kullandiklar1 6gretim yontemlerinden dolay1 ¢ok
bireysellestiklerini savunmakta ve bu yiizden de bireysel yontemi kullanan &gretmenlerin kendi stillerini
genisletme ihtiyaglar1 oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin 6gretim stili tercihlerinin duruma gore
farklilik gosterebilecegini vurgulayan Dunn ve Dunn, bu tercihlerin belirlenmesinde ¢gretimi planlama,
ogretim yontemleri, degerlendirme teknikleri, 6grenme ortami, sinif yonetimi, egitim felsefesi boyutlarinin
incelenmesi gerektigini dne stirmiistiir (Evin Gencel, 2013). Bu baglamda Dunn ve Dunn’nin 6gretim stili
modelinin genel 6zellikleri su sekilde aciklanabilir (Dunn & Dunn, 1979; Uredi, 2006; Deveci, 2008; Ekici,
2014):

Egitim felsefesi: Egitim felsefesi; egitimin amaclarini, bireysel, toplumsal ve milli degerlerini, bireye,
tilkeye ve diinyaya katkisini tartisir. Bu unsur ogretmen davranislarinin temelini olusturur, goézlem
yapilamaz ve objektif olarak degerlendirilemez.

Ogrenci tercihleri: Ogrenme-6gretme ortami ve siireci diizenlenirken dgrencilerin tercihleri, ilgileri,
istekleri ve kisilikleri 6gretmene yol gosterir. Ogrencilerin farkli bireysel 6zellikleri ve davramslari sif
ortaminin diizenlenmesini ve degerlendirilmesini etkiler.

Ogretimi planlama: Ogrenciler veya 6grenci gruplart icin ihtiyaclarin belirlenmesi, 6gretimin
planlanmasi, ihtiyaglarin giderilmesi ve degerlendirme stireclerini kapsar. Ogrenci ddev ve gorevleri,
gozlemler veya kayitlarin incelenmesi objektif olarak yapilir.

Ogrenci gruplari: Ogrencilerin sosyallagmesi i¢in siifin gruplara ayrilmasiyla ilgilidir. Ogrenci
gruplarinin sosyallesme ile birlikte konularin 6grenimini de gergeklestirir.
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Sumif diizeni: Ofretmen, smif ortamini diizenlerken ogrencilerin ihtiyaglarimi goz oniinde
bulundurur. Sinif diizeni gozlenebilirligi yiiksek bir 6zelliktir ve 6gretmenin egitsel alan1 kullanim big¢imini
ifade eder.

Ogretim cevresi-alani: Ogretimin programlanmasina, sinif etkinliklerinin nasil diizenlenecegine,
ogrenci farkliliklarina yonelik alinacak 6nlemlere yoneliktir.

Ogretim karakteristikleri-6zellikleri: Ogretmenin 63retim siirecine yonelik degerleri ve standartlart
ile ilgilidir. Ogretmenin dgrenme-vgretme siirecinde esneklik derecesini, 6gretilenlerin 6nemine yonelik
yaklagimini, 6grenciler tizerindeki denetimini ve kontroliinii, neyin énemli oldugu ve ne kadar 6gretilecegi
konusundaki algilarint kapsamaktadir.

Ogretim yontemleri: Ogretmenin siirecte cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmasina
yoneliktir. Bu yontemler, 6grencinin derse aktif katilimini saglar ve olctiilebilir.

Degerlendirme teknikleri: Degerlendirme teknikleri, 6gretmenin ogretim siirecinin basinda,
ortasinda ve sonunda Ogrencilerin bilgilerini tespit etmede, gelisimlerini izlemede ve basarisim
degerlendirmede kullanilan teknikleri icermektedir.

Dunn ve Dunn (1993) daha sonra 6gretim stili modellerini tekrar gézden gegirmis, modelde yer alan
stilleri 6gretimi planlama, 6gretim yontemleri, degerlendirme teknikleri, 6grenme ortami, sinif yénetimi ve
egitim felsefesi olmak {tizere alt1 boyut olarak revize etmislerdir (Whittington & Raven, 1995; Akt: Uredi,
2006).

5.6. Ellis’in Ogretim Stili Modeli

Amerika Birlesik Devletleri'nde bir ortaokulda tgrenme-6gretme aliskanliklar: bakimindan 6grenci
ve dgretmenler eslestirerek siniflar olusturulmaya calisilmistir. Bu islem yapilirken karsilasilan giicliikleri
bilimsel dayanaklarla asmak igin okul idaresi Ellis’ten (1979) danismanlik hizmeti almistir. Ogretmenlerle ve
okul idarecileriyle gortismeler sonucunda bir 6gretim stili modeli gelistirilmistir (Yalgin, 2019). Buna gore
Ellis (1979) 6gretim stilini, 6gretmenin 6gretim stireci igerisinde sergiledigi davraniglar olarak tanimlamis ve
model igerisinde yedi tiir 6gretim stratejine yer vermistir. Ellis’in (1979; Akt: Uredi, 2008; Yalcin, 2019)
modelinde bulunan bu stratejiler soyle siralanmaktadir. Ogretmenin;
Kavramlari basitten karmasiga dogru 6gretmesi.
Empati gelisimini tesvik etmesi, imkan saglamasi.
Hipotez kurma, ¢6ztim yollar1 olusturma ve test etmede yardim etmesi.
Yap1 saglamasi, saglanan yapi ile 6grencilerin uzlasmalarini saglamast.
Ogrencilerin grup tartismasi ve etkinliklere katilimini cesaretlendirmesi.
Calismaya iliskin konu ve materyalleri se¢mesi, 6grencilerin se¢mesine izin vermesi.
Ogrencilerin problem ¢6zmelerine ve ¢oziim yollarini test etmelerine imkan vermesi.

AN NN N N NI N

5.7. Fischer ve Fischer'in Ogretim Stili Modeli

Fischer ve Fischer (1979) de Ellis gibi 6gretmenleri smif ortaminda goézlemleyerek ogretim stili
modellerini olusturmustur (Uredi, 2006). Aym1 zamanda bu gozlemlerde 6gretim stillerinin 6gretmenin
ogrenme stilini yansittigi ve bu durumun 6grenci basarisimi etkiledigi belirtilmistir. Fischer ve Fischer,
modelinde alt1 6gretim stiline yer vermektedir ve bu stillerin genel 6zelikleri su sekilde iafde edilmektedir
(Fischer & Fischer, 1979; Akt: Arslangilay, 2015; Uredi, 2006; Ekici, 2014):

Gorev odakli 6gretmen: Bu stilde yer alan 6gretmenler, 6grencilere 6grenmeleri gereken materyalleri
belirler ve ardindan stirecte neler yapilmas: gerektigini, onlardan beklenen gorevleri anlatirlar. Bu 6gretim
stiline sahip 6gretmenler, 6grencilerden yiiksek performans bekler, 6grencilerin basarili olmasi icin siirecte
her bir 6grenciyi bireysel gozlemleyerek basar: durumlarini takip eder.

Isbirlikli-planlayici  6gretmen: Bu tip Ogretmenler o6grencileriyle igbirligi icerisinde 63retim
araglarini ve amaglarini belirler. Ogretim siireci igbirligi icerisinde ilerlese de yetiskin deneyimi ve mesleki
gecmisi ile 6gretmen 6grencilerine rehberlik eder. Ogrencilerin fikirlerine 6nem veren 6gretmen ayni
zamanda onlara saygl gostermekte, ogrencilerini derse katiim konusunda desteklemekte ve tesvik
etmektedir.

Cocuk merkezli 6gretmen: Bu stile sahip 6gretmenler, programi hazirlarken 6grencinin ilgi, merak ve
isteklerini dikkate alir. Ogrencinin ilgisini ¢eken, yapmak istedigi her ne varsa programi bu yonde
yapilandirir.
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Konu merkezli ogretmen: Bu Ogretim stilinde bulunan o6gretmenler, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarindan ¢ok 6gretim stirecinde dgretilecek konuya odaklanir. Bu 6gretim stilinde 6grenme cok az
olsa da 6gretmen siirece aym sgekilde devam eder. Ogrencilere konularin etkin olarak 6gretilmesinden
ziyade ders igeriklerinin aktarilmasi onemlidir.

Ogrenme merkezli 6gretmen: Bu 6gretim stilini kullanan 6gretmenler, 6gretim programma yonelik
materyallere, 6grenciye kazandirilacak konulara ve 6grencilere esit derecede énem verir. Ogrenci merkezli
ve konu merkezli 6gretim stillerinin asir1 vurgulanmasimi reddeder ve her iki dgretim stilinin birlikte
uygulanabilecegine inanir. Ogrenme merkezli 6gretim stiline sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6zerk
ogrenmelerini destekleyerek onlara her agidan yardimer olur.

Duygusal olarak heyecan veren oOgretmen: Bu kategoride olan ogretmenler, 6grenme-6gretme
stirecine kendi duygu ve heyecanlarini yansitir. Ogretmen smifa istekli girer ve heyecanli, hareketli ve
duygu dolu bir smif ortami olusturmaya calisir. Bu davramislarin tersi olarak davrams sergileyen
ogretmenlerin yani duygularini bastiran 6gretmenlerin siniflarinda 6grenme- dgretme siireci sikici olarak
gerceklesir.

5.8. Mosston’un Ogretim Stili Modeli

Mosston ve Ashworth (1990) tarafindan gelistirilen bu model ilerleyen yillarda Mosston (2002)
tarafindan tekrar gozden gecirilmis ve bu model igerinde yer alan 6gretim stilleri on bir kategoride
toplanmistir (Uredi, 2006). Bu stiller harflerle gosterilir ve (A) komut, (B) alishirma-uygulama, (C) karsilikli,
(D) kendi kendini kontrol, (E) dahil etme-icerme, (F) rehberli kesif-klavuzlanmis bulus, (G) yakinsak kesif-
bir noktaya yonlenen bulus, (H) raksak tiretim-farkl tirtin, (I) 6grenenin bireysel tasarlanmis programi, (J)
ogrenci planli ve (K) kendi kendine 6gretim olarak siralanir. Mosston’un modelinde bulanan 6gretim stilinin
genel ozellikleri soyle siralanabilir (Doherty, 2003; Kulinna & Cothran, 2003; Akt: Uredi, 2006; Mosston &
Ashworth, 2008; Mosston & Ashworth, 1985).

Komut: Komut stilini benimseyen ogretmen, Ogretim siirecinde kararlari ve talimatlari verir,
dgrenciye gorevini takip etme ve uygulama isi kalir. Ogrenciye siirecin sonunda geri bildirim verir. Komut
stili 8grencilere karar verme, tepki verme, grub olusturma, gruba bagli olma, gelenek ve kurallara uygun
davranma gibi becerileri kazandirmaya calisir. Grup calismalari, 6grencilerde takim ruhu olusturma,
dayanisma icerisinde olma bilinci kazandirir.

Uygulama: Bu stilde 6gretmen, 6grencilerine bireysel galisma, uygulama yapma imkani tanir ve
onlarin yeteneklerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun 6grenme ortamlar1 olusturur. Uygulama stilini kullanan
Ogretmen, 6grencisine uygulama esnasinda rehberlik ve yardim eder.

Kargilikli: Karsilikli 6gretim stilinde 6gretmenin verdigi gorevi iki 6grenci birlikte yerine getirir.
Ogrencilerden birisi uygulama yaparken digeri kontrol eder ve geri bildirim verir. Siireg igerisinde
ogrenciler karsilikli gozlem, karsilastirma, sonuca verma, etkilesimde bulunma eylemlerini gerceklestirir.
Karsilikli 6gretim stilinin onemli noktas1 uygulama hakkinda geri doniit vermesi ve 6grenciler arasindaki
isbirligidir.

Kendi kendini kontrol: Ogrenciler bu stilde 6gretmen tarafindan belirlenen gorevleri tek baglarina
uygular ve kendileri degerlendirir. Ogretmenin bu stili kullanmasi 6grencilere dogruluk ve diirtistliik
kazandirmada ve hatalar1 diizeltmede 6nemli bir yere sahiptir.

Dahil etme: Ogretmen, dgrencilere farkli diizeylerde goérevler verir ve herbirinin etkinliklere
katilmasini saglar. Ogrenciler verilen gorevlere, etkinliklere goniillii olarak katilir. Aymi zamanda
etkinliklere katilma zamanu ile ilgili bireysel karar vermeyi 6grenirler.

Klavuzlanmis bulus: Bu stilde 6gretmen onceden belirlenen bir problem, hedef ile 6grencileri
arsatirmaya, kesfetmeye yonlendirir. Hedefe ulasmak igin siirecte dgrencilere sorular sorar. Ogrenciye
sorular mantiksal bir sirada ve cevap bulununcaya dek sorulur. Klavuzlanmis bulus stilini benimseyen
Ogretmenin amaci sorularin cevaplarini kesif ile buldurmaktir.

Bir noktaya yonlenen bulus: Ogretmen ulasilmak istenen hedefi belirler ve 6grenciye sorulacak
sorulari tasarlar. Ogrenci ise sorudan hareketle hedef ile baglant: kurma, akil yiiriitme, sorgulama ile cevab:
bulmaya calisir. Bu stilde 6grencinin gorevi hedefe yonelik sorular1 belirlemektir.

Farkly iiriin: Ogretmen dgrencinin farkliliklar: kesfedebilmesi icin sorgulayan bir soru, problem veya
bir durumu 6grencilere verir. Sorunun farkli ¢oziimlerinin olmasi 6grencileri gesitili ¢oziim yollarina
yonlendirir. Bu siirecte 6grenciden karsilastirma, siniflandirma, problem ¢6zme, hipotez olusturma gibi
bilissel islemlerin yapilmasi beklenir.
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Bireysel tasarimli program: Bu stilde 6gretmen genel igerigi, konu alamini belirleyicidir. Ogrenciler
ise Ogretmen rehberliginde ogrenmeleri gerekenleri tasarlar, sorular olusturur ve sonuca ulasmaya,
kesfetmeye calisir. Ogrenci bu stilde bagimsiz ve bireysel 6grenme ve karar verebilme olanagina sahiptir.

Ogrenci plani: Bu stil 6renciye 6grenme siirecini baglatma ve siireci tasarlama firsati sunar. Ogrenci
neyi, nasil en iyi 6grenecegine kendisi karar verir. Ogrencinin karar vermesi, sorumluluk almasi bireyseldir
ancak stirecinde basinda ©Ogretmenle beraber belirlenmis bazi olciitler vardir ve bunlara uymalidir.
Ogretmenin rolii grencinin siireci hazir olup olmadigina, sorumluluk alabilme durumuna karar vermek,
ogrenciyi desteklemek ve 6grencinin istegine gore stirece dahil olmaktir.

Kendi kendine 6gretim: Bu stilde 6grenci siire¢ boyunca kendisi karar verir. Ogrencinin verdigi
kararlar 6gretmen tarafindan kabul edilir ve bazen 6gretmene gerek duyulmaz. Kendi kendine gretim stili
okul ortaminda uygulanmasi zor bir stildir ve gogunlukla okul disinda kullanilmaktadir.

5.9. Borich’in Ogretim Stili Modeli

Borich (1992), bir¢ok arastirmaci gibi 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki davraniglarinin 6grencinin
basarisina etki ettigini savunmus, modelini 6gretmenlerin yapmasi gereken davranislar iizerine kurmustur
(Arslangilay, 2015). Borich, modelini olustururken ogretmenlerin 6gretim davranislarim1 6grenci
performanstyla pozitif iligkili olarak ele almistir. Ogretim siireci icerisinde dgretmenin bes 6nemli davranist
tizerinde duran Borich, bu bes ana davramisi temel alarak ogretim stili modelini olusturmus, bu
davranislarin genel 6zellikleri asagida sunulmustur (Borich 1992; Naeth, 2000; Akt: Uredi, 2006):

Ogrencinin diigiincelerine deger verme: Ogrenci katilimim tegvik etme, amaglar1 gerceklestirmeye
yonelik 6grencilerin diistincelerini kabul etme ve uygulamayi kapsar.

Yonlendirme: Smifta konu islenirken 6grencilerin yonlendirmesini ve degerlendirmesini kapsayan
ogretmen davranislaridir.

Soru sorma: Smifta icerisinde konu islenirken 6gretmen tarafindan konu hakkinda 6grencilere
sorular sormay1 kapsayan 6gretmen davranislarin igerir.

Arastirma-inceleme: Ogretmenin konularin 6grenilmesi amaciyla 6grencilere sorulan sorulara
ayrintili cevap vermelerini tesvik eden onlarin ifadelerinin iyi yapilanmasma yardimci olan ve tekrar
ifadelerini diizenlemelerine imkan veren 6gretmen davranislarini kapsar.

Sozlii-sozsiiz iletigim kanallari: Ogretmenin sesini yiikseltilip algaltmasiyla, jest ve mimikleriyle,
goz iletisimiyle ve hareketlerle derse olan ilginin devam ettirilmesini saglayan 6gretmen davramslarini
icerir.

5.10. CORD’1n Ogretim Stili Modeli

Center for Occupational Research and Development (CORD) tarafindan gelistirilen bu model
ogretim sitllerini, 6gretim amagclarma gore oOgretim stilleri (6gretim neyi amacghyor?) ve oOgretim
yontemlerine gore ogretim stilleri (6gretim nasil yapilir?) seklinde iki boyutta veya bakis agisiyla analiz
etmektedir. Birinci bakis agisi, 6grenme ile ilgili olup dgrenciler arasinda mekanik (ezber) ve mantiksal
(kavramsal) 6grenmeleri kapsamaktadir. Ikinci bakis acis1 ise ogretmenlerin 6gretim etkinlikleri sirasinda
soyut veya uygulanabilir kavramlarin, fikirlerin (teorilerin) temsil edilmesiyle ilgilidir (Bota &Tulbure,
2015).

Ogretim Amaglarma Gore Ogretim Stilleri Ogretim Yontemlerine Gore Ogretim Stilleri

Kavrama Eylemsel

C D C D
Ogrenmeye Bilissel Siirece

Dayah Dayah

A B A B

Ezber Sembolik
1 5
Soyut Uygulama Bireysel Isbirlikli Gruplar
Kavram Aqiklamaya Dayah Etkilesime Dayah

Sekil 2: Ogretim Amaglarina ve Yontemlerine Gore Ogretim Stilleri (CORD, 2005).
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Ogretim amaglarina gére ogretim stilleri: CORD 6grenme stili 6gretim amaglarin1 “6grenmeye
dayall” ve “kavram aciklamaya dayali” olmak iizere iki boyuta ayirmaktadir. Ogrenmeye dayali 6gretim
stilini tercih eden bir 6gretmen sembollerin, ilke ve kavramlarin 6gretiminde kitaptaki bilgilerin oldugu gibi
aktarilmasini savunur. Bu stildeki 6gretmenler ¢ogunlukla ezbere yonelir. Kavram agiklamaya dayali
Ogretim stilini benimseyen 6gretmen bir kavramin taniminin ezberlenmesinden ziyade bu kavramin nasil,
ni¢in boyle tanimlandiginin 6grenciler tarafindan anlasilmasina odaklanarak 6grenilenler ile gercek diinya
arasinda iligki kurulmasin destekler. Ogrenmeye dayali ve Kavram agiklamaya dayali olarak belirtilen bu
iki boyut kendi icinde A, B, C, D, olmak tizere dort gruba ayrilmaktadir (Eskici & Cetinkaya, 2019). Ogretim
amagclarina gore 6gretim stillerinin genel 6zellikleri su sekilde izah edilebilir (Artvinli, 2010; Bota & Tulbure,
2015; Eskici & Cetinkaya, 2019).

Stil A: Mekanik 6grenmeyi ve kavramlarin soyut 6gretimini amaglar (kuramsal 6gretim). Ogretmen
ezberden baglayarak analize dogru 6gretmeyi 6n plana alir. Ornegin, 6grenciler carpim tablosu gibi soyut
gercekleri tekrarlayarak ezberler.

Stil B: Mekanik 6grenme ve kavramlarin uygulamali sunumu tizerine kuruludur (uygulamali
ogretim). Ogretmen ezber 6gretmenin yaninda pratik uygulamalara da yénelir. Ornegin, 6grenciler diinya
hakkindaki pratik gercekleri uygulamali olarak 6grenirler.

Stil C: Kavrama yoluyla 6grenmeyi ve kavramlarin soyut 6gretimini amagclar (soyut 6gretim). Bu
stil, 6grencilerin etkinlikler araciligiyla aktarilan bilgiyi anlamasini destekledigi igin 6gretime bir degisiklik
getirir. Ogrenme stireci, bilginin anlasilmasi, islenmesi ve mantiksal olarak 6grenilmesine tabidir. Ogretmen
analizden ezbere dogru ogretmeyi tercih eder fakat pratik uygulamalar iizerine odaklanmaz. Ornegin,
ogrenciler soyut stiregleri 6grenirler.

Stil D: Kavrama yoluyla mantiksal ogrenmeyi ve pratik bilgiyi (uygulamali 6gretim)
amaclamaktadir. Bu stil, mantiksal 6grenmeyi destekleyen uygulanabilir somut bilgiyi vurgulamaktadir.
Uretkenlik ve verimlilik esastir. Ornegin, &grencilere gercek diinyaya iliskin formiile edebilecekleri
problemler sunulur.

Ogretim yontemlerine gore égretim stilleri: CORD o6gretim stillerinin ikinci boyutunu &gretim
yontemleri olusturmaktadir. Bu boyutta 6gretim amaclar1 boyutunda oldugu gibi iki acidan ele
almmaktadir. Bilissel stirece dayali olan ilki, diistincelerin, kavramlarin ve teorilerin bilissel acidan
islemesini; etkilesime dayali olan ikincisi ise 6grencilerin 6grenme (6rgiit) yapisim (bireysel ya da grup)
seklinde dikkate alir. Biligsel siirece dayali ogretim stiline sahip 6gretmen 6gretim siirecinde genellikle
ogretmen merkezli 6gretim etkinliklerine ve bireysel ¢alismalara yonelir. Etkilesime dayali 6gretim stiline
sahip olan veya bu stili benimseyen 6gretmen ise daha ¢ok dgrenci-6gretmen, 6grenci-6grenci etkilesimi ile
grup calismalarina oncelik verir. Ogretim amaglar1 boyutunda oldugu gibi bilissel siirece ve etkilesime
dayali bu iki boyut da kendi igerisinde A, B, C, D, olmak tizere dort gruba ayrilmaktadir (Eskici &
Cetinkaya, 2019). Ogretim yontemlerine gore 6gretim stillerinin genel 6zellikleri soyle aciklanabilir (Artvinli,
2010; Bota & Tulbure, 2015; Eskici & Cetinkaya, 2019):

Stil A: Sembolik bilissel isleme ve bireysel galismay: gerektirir. Bu stilde 6gretmenler en fazla
anlatim yontemi kullanirlar. Ogretmen 6grencilerin simgeler ve sozel yol ile bilgi edinmesini saglar.
Ogretmenin konu anlatilmadan 6nce 6n okuma vermesi veya 6grencilerin dersi dinlemesi rnek verilebilir.

Stil B: Sembolik bilissel isleme ve igbirligi gruplar: gerektirir. Ogretmen 6grencilerin simge, sozel yol
ile bilgi edinmesini saglar ve grup calismalarma 6ncelik verir. Ogrencilerin gruplara ayrilip problemleri
tartismalar1 6rnek gosterilebilir.

Stil C: Islenmis veya yorumlanmis (eylemsel) bilissel isleme ve bireysel ¢calismay1 amaclar. Bu stile
gore 6gretmenler, 6grencileri bireysel calisma yoluyla yeni bilgiyi kesfetme ve anlamaya tesvik ederler.
Ornek olarak bireysel arastirma etkinlikleri yapilabilir.

Stil D: Islenmis veya yorumlanmis (eylemsel) bilissel isleme ve igbirligi gruplari oncelikli bir stildir.
Ogrenciler grup calismalariyla yeni bilgiyi kesfederler ve 6gretim siirecine aktif olarak katilirlar. Ogretmen
ogrencilerin isbirlikli olarak tamamlanan pratik etkinliklerle 6grenmelerini saglar. Takim ¢alismasina dayal
laboratuvar calismalar1 6rnek verilebilir.

5.11. Bentham ve Hutchins’in Ogretim Stili Modeli

Ogretim stilleri, Bentham ve Hutchins (2006) tarafindan 6grencilerin nasil 6grendiklerine yonelik
ogretmenlerin kisisel/bireysel inanglar1 olarak tanimlanmislardir. Ayrica onlar, 6gretim stilinin 6gretmeni
yansittigini ve Ogretmenlerin tercih ettigi 6grenme stiline uygun olan 6gretim stili ile 6gretim stirecini
diizenledigini ifade etmislerdir. Bentham ve Hutchins, 6grencilerin 6gretim siirecinde ne odlgiide yer
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aldiklarina ve 6gretmenlerin sinif tizerinde saglamaya calistiklar: kontrole gore 6gretim stillerini belirlemeye
calismiglardir.

Ogrencilerin 6gretim siirecinde yer almalari agisindan 6gretim stilleri: Bu bakis agisina gore dgretim
stileri otorite ve kolaylastiric1 olmak tizere iki tiirde ele alinmaktadir.

Otorite ogretim stili: Bu simflamalardan ilkini otorite 6gretim stiline sahip Ogretmenler
olusturmaktadir. Otoriter 6gretim stilinde kendilerini tiim bilginin sahibi olarak goren 6gretmenler,
derslerde genellikle konular1 kendileri aktararak ogrencilerin derse katilimina izin vermezler. Ogrenci
katiliminin az olmasi 6grencileri dinlemeye yonelttigi icin bu stil isitsel 6grenme stiline sahip 6grenciler icin
daha uygundur. Bu stilin devaminda benzer sekilde ogretmen merkezli olarak diizenlenen ancak
Ogretmenin gosteri ve modelleme gibi 6gretim yontemleriyle ogrencileri stirece dahil ettigi stil gorsel
ogrenme stiline sahip 6grenciler igin de uygundur.

Kolaylastirict égretim stili: Ogretmen merkezli 6gretim stillerinin aksine 6grenci merkezli bir stil
olan kolaylastirict dgretim stilinde 6gretmenler, 6grencilerin siirece dahil olmalar: icin etkinlik ve grup
calismalar: tasarlar. Bu ogretim stilinde etkinliklerin uygun tasarlanmasi kinestetik 6grenme stiline sahip
ogrenciler icin 6gretim siirecinin daha niletikli ve islevsel ge¢mesini saglamaktadir.

Ogretmenlerin simif iizerinde saglamaya calistiklar kontrol agisindan égretim stilleri: Ogretim
stillerine yonelik bagka bir siniflamada 6gretmenlerin sinif {izerinde saglamaya calistiklar: kontrol miktarlar:
dikkate alinmistir. Bu 6gretim stilleri otoriter, ilgisiz ve demokratik stil olarak isimlendirilmistir.

Otoriter ogretim stili: Bu stilde yer alan veya bu stili kullanan 6gretmenler dgrenme-6gretme
stirecinde ve sinif yonetiminde kat1 kurallar koyar ve tiim 6grencilerden bu kurallara uymasini bekler.

Ilgisiz égretim stili: Bu ogretim stiline sahip 6gretmenler 6grenme-ogretme siirecinde ve sinif

yonetiminde daha az kural koyar ve kurallara uyup uymama durumunu takip etmede yetersiz veya ilgisiz
kalabilirler.

Demokratik ogretim stili: Otoriter ve ilgisiz Ogretim stillerine sahip ©Ogretmenlerin aksine
demokratik 6gretim stiline sahip 6gretmenler 6grenme-dgretme siirecini diizenlemede ve sinif yonetiminde
kurallar1 8grencilerle beraber belirlemektedirler.

5.12. Butler'in Ogretim Stili Modeli

Butler (1987) 6gretim stilini, dogrudan ya da dolayl olarak 6grenme diinyasina acilan bir dizi tutum
ve davraniglar biittinti olarak tanimlamaktadir (Karatas, 2004). Ona gore 6gretim stili, 6grenci basarismni
etkileyen gizli bir giictiir. Bir 6gretmenin 6grencilerin davranislarina ve kendi 6gretim etkinliklerine kars:
gliclii bir tavir ortaya koymasi, Ogretmenin ogretim stilini sekillendirmektedir. Ogretim stilinin
sekillendirilmesi (olusmasi, seg¢imi vb.) 6gretmen ve Ogrencinin uzlasma yeteneklerini ve kabiliyetini
gerektirmektedir (Uredi, 2006). Ayrica Butler'a gore ogretmen, 6grenme-6gretme siirecinde oncelikle
kendine iliskin ogretim stili 6zelliklerini belirlemelidir. Boylece kendi stilinin ozelliklerini belirleyen
ogretmen daha etkin ve verimli bir 6grenme-6gretme ortami hazirlayabilir (Kolay, 2008).

Butler’a (1987) gore, 6gretim stilinin dort temel bileseni vardir. Bu bilesenler soyut-somut ve ardisik-
daginik ikilileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dort ayri yapi, ikiserli olusturduklart kombinasyonlar
sonucu; somut-ardisik olarak nitelenen SOMAR, soyut-ardisik olarak nitelenen SOYAR, somut-daginik
olarak nitelenen SOMDA ve soyut-daginik olarak nitelenen SOYDA stillerini olusmustur (Babadogan, 2000).
Butler'in 6gretim stili modelinde bulunan stillerin genel 6zellikleri su sekilde aciklanabilir (Butler, 1987; Akt:
Uredi, 2006; Deveci, 2008; Mawhinney, 2002; Akt: Olgun, 2018):

Somut ardisik: Somut ardisik 6gretim stili SOMAR olarak kisaltilmistir. Bu 6gretim stili geleneksel
metotlara dayanir, yiiksek basar1 beklentisine sahiptir. Bu 6gretim stline gore yaparak 6grenme 6nemlidir.
Gorev odakli olan bu stil 6grencilere yapilandirilmis gorevler sunar, uygulamay1 dgrenmeyi onemser.
Geleneksel yaklasima sahip olmasindan dolay1 diizenli bir sinif ortami ve miikemmeliyetgilik bekler.

Soyut ardisik: Soyut ardisik 6gretim stili SOYAR olarak kisaltilmistir. Ogretimde 6gretmen-6grenci
etkilesimine O6nem verir, 6grenme ve Ogretme ortamini bu dogrultuda dtizenler. Bu stilde fikirlere,
kavramlara ve teorilere vurgu vardir. Soyut ardisik 6gretim, biittinti parcalarla iliski igerisinde degerlendirir,
mantiga dayanr, fikirlerin degerlendirilmesini ve problem ¢6zme siirecini organize eder. Ogretimde konu
ve kaynaklara vurgu yapam soyut ardisik gretim stili, geleneksel sinif ortamlarindan hoslanir, icsel
motivasyonu kullanir ve 6gretmen-6grenci etkilesimine 6nem verir.

Somut daginik-rastgele: Somut dagimik 6gretim stili SOMDA olarak kisaltilmistir. Bu 6gretim stili
smifta alisiimamis ve cesitli etkinlikler kullanir, kolaylastiric1 ve rehber bir rol oynar, 6grencilerin diistince
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ve anlayislarma liderlik ve sorumluluk duygusu kazanmalarina énem verir. Bagimsiz calismay1 ve cesitli
ogrenme-ogretme yontemlerinin kullanilmasini destekleyen bu stil, 6grencilerin birbilerinden ve farkl
insanlardan 6grenmelerine ve birlikte calismalarina imkan tanr.

Soyut daginik-rastegele: Soyut dagimk dgretim stili SOYDA olarak kisaltilmistir. Ogrenci gelisimine
ve 6grencide olumlu benlik kavraminin gelismesine vurgu yapar. Bu stil, konu igerigini sanatsal, kiiltiirel ve
edebi tirtinlerle yapilandirir, 6grenci projelerinde hayal giictine, yaraticilia ve mizaha 6nem verir, programi
ogrencilerin ihtiyaclarina gore yapilandirir ve yapilandirilmis siniflar olusturur.

5.13. Brekelmans, Levy ve Rodrigez’in Ogretim Stili Modeli

Brekalmans, Levy ve Rodriguez (1993) tarafindan ogretmenlerin iletisim stillerini gruplandirma
amaciyla yapilan galismanin sonuglari arasinda sekiz farkli 6gretim stili yer almaktadir. Ilgili model
icerisindeki ogretim stillerine ait 6zellikler asagida verilmistir (Brekelmans, Levy & Rodrigez, 1993; Akt:
Uredi, 2006; Olgun, 2018; Yalgin, 2019):

Yol gosterici-yonlendirici: Yol gosterici 6gretim stilinde 6grenme ortamu iyi yapilandirilmis ve gorev
odaklidir. Ogretmen igin yonerge hazirlanmistir. Ogretim siireci diizenli ve planlidir, dersleri zamaninda
tamamlanr. Ogretim siirecinde simif tartismasi yer alir ve 6grencilerin ilgisini ceker. Ogretmen normal
sirecte 6grencilere yakin degil ancak zaman zaman dostca ve anlayisli olarak davranir. Yol gosterici 6gretim
stili ytiksek standartlara sahiptir ve talepkar olarak goriiliir. Bu stilde 6gretmenin sorumlulugu coktur.
Ogretmen ogrencilere calismalar1 gerektigini hatirlatir, istenmeyen davrams sergileyen veya derslere
katilmayan 6grencileri uyararak onlarin toparlanmasini ve derse aktif katilmasini saglar.

Otoriter: Bu stile sahip 6gretmenlerin smiflar iyi yapilandirilmis ve gorev odaklidir. Smmifta kurallar
ve usiiller bellidir, tim ogrenciler tarafindan bilinir ve bu kurallar1 6grencilere hatirlatmaya gerek
duyulmaz. Ogretim siirecinde 6gretmen isteklidir ve 6grencilerin ihtiyaclarin1 énemser. Ogrencilere kars
ilgiyle yaklastr, bu ilgi ders siiresince devam eder, 6grencilerin derslere katilimu yiiksektir. Iyi planlanmis ve
yapilandirilmis olan derslerde 6gretmen genellikle sunus yoluyla gretim stratejisini kullansa da digerlerine
de yer verir. Otoriter 6gretmen, 6grenciler tarafindan iyi 6gretmen olarak ifade edilir.

Hosgoriilii-otoriter: Bu 6gretmenler, dgrencilerin sorumluluguna ve dzgiirliigiine oldukca fazla
onem verir ve destekler. Ogrencilerin iyi yanit verebilecekleri cesitli yontemler dgretmenler tarafindan
kullanilir. Ogretim siirecinde siniflar kiigiik gruplara ayrilir, derslerde cesitli 6gretim yontemleri kullanilir.
Smif ortamu otoriter dgretmenin siifina benzemekle beraber 6grencilerle iletisim daha yakindir. Bazi
durumlarda dikkatin dagitilmasina neden olan kiiciik seyleri gérmezden gelir. Ogretmenler ve 6grenciler
ogretim siirecinde eglenir, ancak bu durum sinif kurallar1 gercevesinde olur. Ogretmen ve dgrenciler cok
nadiren birlikte giiriiliirler. Ogrenciler bireysel hedeflerine ve 6gretim programi hedeflerine ulasmak icin
caligr.

Hosgoriilii: Hosgoriilii 6gretmen Ogrencilerine hos ve destekleyici 6grenme ortami sunar ve
ogrenciler derse katilmaya istekli davramir. Bu stilde olan 6gretmenlerin dersleri eglenceli ve destekleyici
oldugu igin 6grencilerin derse katilim1 daha yiiksektir. 1lk ii¢ ogretim stili ile karsilastirildiginda bu 6gretim
stili 8grencilere daha fazla 6zgiirliik sunar, 6gretim programlarini ve egitimi etkilemek icin gercek bir firsata
sahiptir. Ogretmenler, 6grencilerin bireysel 6grenme stilleri ile konuyu eslestirmeye calisir ve onlarin giinliik
(kisisel) yasamlariyla da illgilenir. Ogrencilere bireysel hizlar1 6grenmelerine firsat verir ancak bu durum
zamann zaman karisikli§a yol acabilir.

Kararsi1z-hosgoriilii: Kararsiz-hosgorilt 6gretmenler isbirligine énem verir, ancak siirecte sinifa
fazla liderlik etmezler. Bu stile sahip 6gretmenlerin dersleri az yapilandirilmis, tam olarak tanitilmamis ve
cok fazla takibi yoktur. Ogretmen yanlis davrams: durdurmakta yetersizdir ve sinif {izerinde etkisi azdir.
Ogrenciye kars1 6gretmen bazen tepkili, bazen de dikkatsiz davranir, sinif diizensizligini 6nemsemez. Gorev
odakl1 degildir ve diizensizligi hos goriirler. Bu nedenle smif ve okul kurallar1 keyfi olarak uygulanir ve
ogrencilerne istediklerini bilmezler. Bu stile sahip 6gretmenlerin 6grencilerinden beklenen performans kisa
vadeli ve diisiik diizeydedir.

Kararsiz-saldirgan: Bu stile sahip 6gretmenlerin smuflar1 diizensiz, agresif bir yapiya sahiptir.
Ogretmenler ve 6grenciler gatisma halindedir ve birbirlerini rakip olarak goriirler. Kurallar yeterince
aciklanmamustir ve dgrenciler smifin diizensizliginden yararlanarak daha fazla kargasaya sebep olur.
Ogretmen tutarsiz davranis sergiler ve bazi durumlarda aniden sinift disiplin altina almak ister ama bazen
sinif diizenini bozan 6grencileri bulmada hata yapar. Ogretmen olusan kargasay1 engellemek igin daha sert
davranir ancak bu 6grencileri durdurmak icin yeterli olmaz. Ogretmen zamaninin ¢ogunu sinif diizenini
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saglamak ve sinif hakimiyeti i¢in kullanir. Farkli 8gretim yontem ve teknsigi kullaniminda istekisiz davranur.
Bu 6gretim stilinde 6grenme, 6nemli goriilen konular arasinda sonlarda yer almaktadir.

Baskici: Baskici 6gretim stiline sahip 6gretmenlerin siniflarinda 6grenciler derslere katilmaz ve
oldukkea uysaldir. Ogrenciler kurallara uyar, usludur ve 6gretmenin sert bazende fevri davraniglarindan
cekinir. Ogretmen kiiciik ihlal, diizensizlik ve aksakliklara karsi dahi sert tepki gosterir ve dgrencilere
asagilayic1 davraniglar sergilerler. Baskici 6gretmenin 6zii kati olmaktir ve dersleri iyi yapilandirilmis olsa da
iyi organize edilmemistir. Ogrencilere bireysel ddevler verilir ancak 6gretmene soru sorulmasina imkan
verilmez ve ogrenciler 6gretmen tarafindan desteklenmez. Ogretmen 6grencilerin heveslerini kiran bir
yapiya sahiptir. Gergin sinuf iklimi vardir, dgrenciler cekingen ve kaygihidir. Ogrencilerden sabit oturup
dersi dinlemelerini isteyen 6gretmen derslerde genellikle diiz anlatim yonteminin kullanmaysi tercih eder.
Ogrenciler rekabete yonlendirilir ve smavlari hakkinda endise ederler. Baskici 6gretmenlerin smiflart
keyifsiz olarak gozlemlenir.

Zorlayici-cabalayan: Zorlayict 6gretim stiline sahip 6gretmenler siniflarini kontrol altinda tutmaya
calisir, bunu basarmak icin fazla enerji harcarlar. Ogretmenler, 6grencilerini motive etmeye calisir ve bu
stireg devam ettikce 6grenciler derse katilim gosterir. Ogretim siireci konu iizerine odaklanir, 6gretmen
farkli ve yeni yontemler denemekten kaginir. Sinif iklimi ne istekli, ne rekabetci ne de destekleyicidir. Sinifta
heyecanli bir 6grenme ortamindan cok rekabetci ve yarismaci dgrenme ortami mevcuttur. Ogretmen,
endisesi nedeniyle sinif yonetimi tizerine yogunlastig1 i¢in bazaen titkenmislik sendromu yasayabilir.

5.14. Grasha’nin Ogretim Stili Modeli

Grasha (1996), 6gretim stili modelini Grasha ve Richmann’in modelinde yer alan 6grenme stilleri
(rekabetci, isbirlikli, pasif-cekingen, katilimci-paylasimci, bagimh ve bagimsiz) ile on kategoriye ayirdig:
ogretmen davramslarini dikkate alarak gelistirmistir. Grashamin (1994) belirledigi bu 6gretmen
davraniglarint Evin Gencel (2013) soyle 6zetlemektedir:

Analitik/yapay yaklagim davramslar: Agirlikli olarak anlatim yontemi kullanilir, kuramsal konularla
ilgili tartisma ortami1 olusturulur.

Organizasyon/anlasilirlik davramslar: Tlgili dersin amaglar1 agikca belirlenir, bilgi organize edilerek
uygun materyal segilir ve hazirlanir.

Ogretmen-grup etkilesim davramslari: Grup etkilesimli bir sinif ortamu olusturulur, tartisma yapilir ve
fikir paylasimi 6nemsenir.

Ogretmen-dgrenci etkilesim davramslari: Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina odaklanilir.

Dinamizm/isteklilik davramglari: Ogrenme-6gretme siirecine enerji ve canlilik katilr.

Genel dgretim yetenegi davranslari: Mesleki yeterlikler kazanilir ve uygun davranilir.

Asint yiikleme davrams:: Thtiyag duyulandan daha fazla bilgi verilmesi egilimi gosterilir.

Planlama davramsglari: Bir dersin siireci ayrintilandirilir, her konu 6gretim programinin amaglari
dogrultusunda diizenlenilir.

Kalite yaklagimi davramsglari: Ogrencilerin performansiyla yakindan ilgilenilir ve bu performas
gelistirlmeye calisilir.

Karsilikli 6§retmen-dgrenci anlayist davramglari: Ogrencilerle etkili, dogal ve nitelikli iletisim kurulur,
simifta etkilesim ortami olusturulur.

Grasha'nin modelinde yer alan 6gretim stilleri ve bu stillerin genel 6zellikleri asagida yer almaktadir
(Grasha, 1994a, 1994b, 1996, 2002; Akt: Arslangilay, 2015; Evin Gencel, 2013; Saritas & Siiral, 2010; Uredi,
2006):

Uzman 6gretim stili: Ogretmen merkezli bir 6gretim stildir. Ogrencilerin ihtiyag duyduklar: bilgi ve
uzmanliga sahip olan ve dgrencilerinin arasinda “uzman stattisii”nii stirdiiren, bu statiiyt stirdtirmek icin
caba gosteren ve genel olarak geleneksel 6gretmen 6zelliklerine sahip olan 6gretmenlerdir. Ogrencilerinin
derslere iyi hazirlanmasina ve onlara bilgi aktarmaya odaklanirlar. Planlama, igerik ve materyal se¢me gibi
konularda kendisi karar verir, 6grencileri denetleme ve onlar1 yénlendirme davranislari sergiler. Ogretmen,
bilgi, birikim ve beceriler agisindan kendisinden emindir, 6grencilere pek ¢ok bilgi ve yetenek kazandirilir.
Bu stili fazla kullanan oOgretmenler Ogrencilerine ayrintih bilgi saglayabildikleri gibi, deneyimsiz
ogrencilerinin gozlerini korkutabilir ve bu ogrenciler tizerinde olumsuz etki yaratabilir. Aynm1 zamanda
sadece bilgi vermeye dayali oldugu icin diisiince siireglerini tam olarak agiklamazlar ve ogrencilerin
sorgulama becerileri korelebilir.
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Otorite 6gretim stili: Bu 6gretim stili de 6gretmen merkezlidir. Bilgileri sayesinde ve okul icindeki
resmi-yasal rolleri nedeniyle 6grencilerinden daha tist bir statiiye sahip olan bu 6gretmenler; uyulacak
kurallari, 6grencilerinden beklentilerini 6grencilerine acik bir sekilde sunar ve bu davranislarin yerine
getirilip getilmedigini kontrol eder. Yapacaklar: calismanin gegerli yollarina ve acitkga ortaya konan net
beklentilere odaklanir. Rutin islere ve bu islerin alisildigi gibi yapilmasina 6nem verir. Resmi rolleri
nedeniyle kabul edilebilir ve dogru standartlardan yola ¢ikarak dgrencilere rehberlik eder. Dersin 6grenme
hedeflerini de kendi bildiren bu 6gretmenler 6grencilerine siirekli sekilde olumlu ya da olumsuz dontitler
verir. Ancak bu stil ile 6grencilerin ilgileri goz ardi edilebilmektedir. Bu stile sahip 6gretmen g¢ok kati,
geleneksel ve cok az esnek bir yonetim algisina sahiptir. Bu durum smif yonetiminde kat1 ve sert bir ortam
olusturabilir. Ogrencileri ¢ok yonlii diistindiirme cabalar1 yoktur. Ogrencilerin ihtiyag, ilgi ve hedeflerinin
farkli oldugu gercegi goz ardi edilebilir.

Kisisel &gretim stili: Bu ogretim stilini, 6gretmen veya oOgrenci merkezli 6gretim stilinde
gostermekten ziyade ogretmenlerin model olmasi ve isbirlikli bir 6grenmenin gerceklestirilmesinin s6z
konusu oldugunu belirtmek daha dogru bir yaklasimdir. Bu stili kullanan 6gretmenler nasil diisiiniilmesi ve
davranilmasini soylemek veya anlatmak yerine, dgrencilere model olmak icin gayret sarf eder. Kisisel
ornekler yoluyla ogretime inandiklar1 icin, ogrencilerine nasil diistinemeleri ve davranmalar1 gerektigi
dogrudan gosterilebilir. Bu stile sahip 6gretmen dogrudan gozleyen ve onlar izleyen bir modeli vurgular.
Ogrencilerinin kendi davraniglarini gozlemlemeleri ve daha sonra taklit etmeleri icin onlar1 yonlendirir ve
ogrencilerin kendisi gibi davranmasini isterler. Gozlem ve bir rol modeli takip etmeye dayanan bu stilde
bazi 6gretmenler sadece kendi yollarinin en dogru veya en iyi yol oldugu yanlisina diiserlerse istedikleri
standarda erisemeyecek 6grenciler yetersizlik duygusu yasayabilirler.

Kolaylagtirict égretim stili: Ogrenci merkezli bir 6gretim stildir. Ogrencilerini sorular sorarak ve
farkli segenekler sunarak yonlendiren bu dgretmenlerin asil amaci onlarin bagimsiz davranma, girisimde
bulunma ve diisiinme kapasitelerini ve ayn1 zamanda da sorumluluklarmi gelistirmektir. Rehberligi ve ders
yonetimi; Ogrencilere sorular sorarak, secenekleri gelistirerek, alternatifler sunarak ve olusturduklar
bilimsel olgiitleri gelistirmeleri konusunda 6grencilerini cesaretlendirme, onlara yol gosterme ve rehberlik
etme seklindedir. Proje ve isbirlikli gibi 6grenci merkezli 6gretim yontemlerine agirlik veriler. Ogrencileriyle
projelerle calisan ve onlara destek ve cesaret veren, dgrencilerin kendi kararlarini almalarina imkan sunan,
pozitif ve tesvik edici bir dil kullanan bu 6gretmenler ayni zamanda 6grenci merkezli egitimin de bazi
gostergelerini yansitilar. Belli bir esneklik dahilinde, 6grencilerin ihtiyaclarina ve amaclarina yogunlasan bu
ogretmenler, onlarin ¢alismalarina alternatifler sunan ve 6zveriyle hareket eden bir karaktere sahiptir. Ancak
bu dgretim stili zaman alicidir. Her zaman bu sekilde bir 6gretim bicimini kullamilmasy; yeri geldiginde
yapilmasi gereken dogrudan miidahaleler karsisinda 6grencileri bocalamaya diisiirebilir. Ogrenciler belli bir
stire zarfinda tekrar eski esnekligi goremezlerse tedirginlik duygusu yasayabilir ve kendilerini rahatsiz
hissedebilirler.

Temsilci 6gretim stili: Bu 6gretim stili de 6grenci merkezlidir. Ogrencilerin bagimsiz calismalar
esnasinda kendilerine gerek duyduklarinda kaynak kisi olmay1 hedefleyen bu stile sahip 6gretmenler,
ogrencilerinin bagimsiz sekilde ogrenmelerine, sorumluluk sahibi olmalarina ve hareket etmelerini
gelistirmeye odaklanir, 6grencilerin 6grenme potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya calisir. Bu stilde yer alan
Ogretmenler bir arastirmact gibi 6grencilerdeki olan istegi ortaya ¢ikarmaya calisir, 6grencilerin sorularini
cevaplandirir ve yaptiklarii degerlendiren kaynak kisi konumundadir. Ogrenciler, kendilerini bagimsiz
ogrenenler olarak hisseder, bilgi ve yeteneklere sahip olduklarimi fark eder ve kendileri hakkindaki
vizyonlar1 genisler. Bu 6gretim stiline sahip &gretmenin derslerinde grenciler, proje calismalarinda
bagimsiz ya da bagimsiz takimlarm bir parcast olarak calisirlar. Ogretmen kaynak kisi olarak dgrencinin
kendisinin istemesiyle devreye girer. Her ne kadar 6grencilerinin kendilerini bagimsiz 6grenen olarak
algilamalarini saglasalar da bazi 6grenciler kendilerine sunulan bu 6zerklige hazir olmadiklarimi fark
etmezlerse bu o6grencilerin endiselenmesine neden olabilirler. Ogrencilerin yetenek ve seviyelerinin
Olctilmesinde hata yapilabilir. Bagimsiz ¢alismaya hazir olmayan veya yakin bir damigsmanlik hizmeti
alamayan bazi 6grencilerin bireysel calismalar: onlarda kaygi ve panige yol acabilir ve 6gretmenle etkili
iletisim kurmasina engel olabilir.

5.15. Dressel ve Marcus'un Ogretim Stili Modeli

Bir birey olarak ogretmenlerin farkli 6gretim stillerine sahip olabilecegi bircok calismada
vurgulanmaktadir. Dressel ve Marcus (1982) ile Woods (1995), o6gretim stilleri alaninda yapilan
calismalardan yola gikarak dgretim stillerini disiplin, 6gretmen ve 6grenci merkezli olmak tizere genel
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olarak ti¢ kategoriye ayirmakta ve bu stillerin 6zelliklerini soyle agiklamaktadirlar (Akt: Bilgin & Bahar,
2008; Geng & Ogan Bekiroglu, 2004):

Disiplin merkezli 6gretim: Bu 6gretim yonteminde (stilinde) ilgiler, ihtiyaglar, 6grenci ve 6gretmen
gereksinimleri dustintilmez, egitimin degismesi zor olan kat1 bir yapist vardir. Derste gerekli igerigin
verilmesi zorunludur. Ogretmen bilgi aktarir, konu igerikleri yetkililer tarafindan dikte ettirilir. Ote yandan
bu yontem (stil-model), 6gretim stratejilerinin kullanimi agisindan 6grenci merkezli bir yap: da sergiler.
Ogretmenlerin laboratuvar, gosteri ve grup calismalar1 gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullanmalar
onerilir. Ogrencilerin fikirlerini sunmalar1 ve birbirini iyi anlamalar1 i¢in olumlu bir ortam olusturulmasi
gerekmektedir.

Ogretimen merkezli 6gretim: Bu 63retim yonteminde 6gretmen kendisini tiim aktivitelerin toplanma
noktasi, otoriter, bilginn ana kaynag ve yetkili bir uzman gibi diistintir. Pasif bir dinleyici konumunda olan
ogrenciler 6gretmen tarafindan verilen bilgileri alir ve 6grencilerin derse katilimlar: diisiik diizeydedir.

Ogrenci merkezli dgretim: Bu 6gretim yonteminde temel amag 6grencilerin hem kisisel hem de
bilissel (zihinsel) seviyelerinin gelistirilmesidir. Ogretmen 6grencilerin bilgileri kazanma yoéntemlerini
anlamalarina rehberlik eder, ders aktivite ve calismalarmi ogrencilerin aktif katilimlarimi ve arastirma
ogrencilerin kavrama ve zeka yeteneklerinin gelismesine yardimci olacak sekilde segliir ve diizenlenir.
Ayrica 6grenci merkezli 6gretim yontemi (stili-modeli), 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerin bireysel
olarak bilissel, duyussal ve devinigsel ihtiyaclarim karsilamay: gerektirdigi icin bireysellestirilmis 6gretim
yaklasimu ile de iliskilidir.

5.16. Felder ve Silverman’in Ogretim Stili

Felder ve Silverman (1988) ogretim stillerini belirlerken o6grenme stillerini de g6z onitinde
bulundurmakta ve her iki stilini biitiinliik icerisinde sunmaya ¢alismaktadir. Ogrenme stillerini duyusal ve
sezgisel, aktif ve yansitici, gorsel ve isitsel, ardisik ve biitiinsel, tiimevarimla ve tiimdengelimle olarak bes
boyutta gruplandiran Felder ve Silverman, bir 6grencinin 6grenme stilini biiytik 6l¢tide asagida yer alan bes
soruya verilen cevaplarla tanimlamaktadirlar.

v Ogrenci ne tiir bilgileri tercihen algilar? Duyusal (dis)-manzaralar, sesler, fiziksel duyumlar veya
sezgisel (ig)-olasiliklar, i¢ goriiler, onseziler.

v' Disanidaki  bilgilerin  algilanmasimda  hangi  duyusal kanallar daha etkilidir? Gorsel-resimler,
diyagramlar, grafikler, gosteriler veya isitsel-kelimeler, sesler. Diger duyusal kanallar-dokunma,
tat alma ve koku alma-¢ogu egitim ortaminda nispeten dnemsizdir veya 6grenme acisindan ¢ok
disiik diizeyde etki etmektedir.

v' Hangi bilgi organizasyonu 6grenci i¢in daha uygundur? Tiimevarim-gercekler ve gozlemler verilir,
temel ilkeler ¢ikarilir veya tiimdengelim ilkeleri verilir, sonuglar ve uygulamalar ¢ikarilir.

v Ogrenci bilgiyi nasil islemeyi tercih eder? Aktif olarak-fiziksel aktiviteye veya tartismaya katilarak,
yansttici olarak-i¢ gozlem yoluyla.

v Ogrencinin anlama stireci nasil ilerler? Ardisik olarak-siirekli adimlarla veya kiiresel olarak-biiyiik
sicramalarla biitiinsel olarak.

Felder ve Silverman (1988), yukarida adlar1 yer alan 6grenme stilleri ve bu stillerle ilgili sorulardan
hareketle bir bakima 6gretim stillerini belirlemek veya 6gretim stillerinin belirlenmesine 1s1k tutmak adina
asagida yer alan bes soruya odaklanmislardir.

v Ogretim eleman tarafindan ne tiir bilgiler vurgulanir? Somut-olgusal veya soyut-kavramsal, teorik.

v' Hangi sunum tarzi vurqulanmaktadir? Gorsel resimler, diyagramlar, filmler, gosteriler veya sozlii

anlatimlar, okumalar, tartismalar.

v' Sunum nasil organize edilir? Tiimevarimsal olgular, tiimdengelimsel olarak-ilkelere, olgulara yol

acan ilkeler.

v Sunum hangi 6grenci katilim modunu kolaylastinr? Ogrenciler aktif, 6grenciler konusur, hareket

eder, yansitir veya pasiftir-6grenciler izler ve dinler.

V' Sunulan bilgiler hakkinda ne tiir bir bakis ag¢ist saglanir? Sirali-adim adim ilerleme (agaglar) veya

kiiresel baglam ve alaka dtizeyi (orman).

Ogrenme stileri, 6grenme ve 6gretim stiliyle ilgili sorulardan hareketler Felder ve Silverman (1988),
bes tiir 6gretim stili belirlemislerdir. Bu 6gretim stillerinin her biri farkli 6grenciler icin uygun olup bu
stillerin genel 6zelliklerine asagida yer verilmistir (Felder & Silverman, 1998; Akt: Alnujaidi, 2019; Ho, 2010):
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Igerik: Icerik (somut/&zet), sunulan bilgi tiiriine odaklanir. Bu stili kullananan &gretmen soyut bilgi
ilkeleri, teorileri ve modelleri ele aliken somut bilgilerden, gerceklerden, verilerilerden ve deneylerden de
yararlanir. Sezgisel ve algilayict modellerin, teorinin tanimladigi, 6ngordiigii ve mevcut uygulamalarin agik
orneklerini sunar. Somut-soyut bilgi dengesini saglamaya calisir, pratik problem ¢dzme yontemlerini
vurgular.

Sunum: Sunum (gorsel/sozlii), bilginin moda mod sunulmasina odaklanir. Bu stili kullanan
ogretmenler dersleri ve s6zel materyalleri-igerigi, sozel (sunum), okuma ve tartisma seklinde islerken gorsel
resimler, semalar, filmler ve gosterilerden de yararlanir, basit cizimlerle dersleri somutlastirir, miimkiinse
gosteriler ve uygulamali sunumlar yapar.

Organizasyon: Bu stili kullanan ogretmen ogrenme-6gretme siirecinde  dgrencilerin
motivasyonlariin saglanmasina, igerigin tiimevarim veya tiimdengelim yoluyla sunulmasina, siirecin ve
ortamin diizelenmesine 6nem ve ncelik verir.

Ogrenci katilimi: Ogrenme-ogretme siirecine 6grenci katiimini 6nemseyen bir dgretim stilidir.
Ogrenciler derslere aktif veya pasif seklinde katilabilir. Aktif katihm, &grencilerin sadece izledikleri ve
dinledikleri pasif katilimla karsilastirildiginda 6grencilerin konusma, hareket ve yansimalarmi kolaylastirir.
Ogrencilere zaman vermeyi, grup ddevini, grup tartismasim ve bilgisayar destekli 6gretimi destekler.

Perspektif: Sunulan bilgilerle saglanan perspektif tiirtine odaklanan perspektif, sirali-ardisik/kiiresel
olarak iki sekilde diizenlenir. Sirali perspektif, adim adim ilerlemeyi takip eder; kiiresel perspektif ise
baglam ve alaka-ilgi-iliski diizeyine odaklanmaktadir. Bu stili kullanan 6gretmen, dgrencilerin 6grenme
stillerini bilir ve 6grencinin ihtiyacina gore 6gretim yontemlerini uygular. Sinifta alistirma yapilmasini, sinif
tartismasi icin agik uglu problemler saglanmasini, yanlis yarutlar da dahil olmak iizere yaratici yanitlar
tanimlamay1 vurgular.

Felder ve Silverman’a (1998; Akt: Veznedaroglu & Ozgiir, 2005) gore eger dgrencilerin 6grenme
stilleri ile 8gretmenlerin 6gretim stilleri arasinda dogru bir esleme yapilmazsa bu durum 6zellikle 6grenciler
agisindan istenmeyen sorunuglara sebep olabilir. Ogrenciler, derste dikkatini kaybedebilir, sikilabilir, diisiik
not alabilir, dersten korkabilir ve daha ileri giderek kendilerini ilgili alanda iyi hissetmeyerek dersi
calismaktan vazgecebilirler. Tablo 3’te 6grenme ve 6gretim stillerinin boyutlar1 ve bu boyutlar arasindaki
iliski yer almaktadar.

Tablo 3: Ogrenme ve Ogretme Stillerinin Boyutlar1 ve Aralarindaki liski

Tercih Edilen Ogrenme Stili Migili Ogretim Stili
Duyusal } Somut T
Sezgisel Soyut Jy
Gorsel \% Gorsel T

Isitsel Sozel J

Tiimevarimsal l Tiimevarimsal }

Tumdengelimsel J Tumdengelimsel
Aktif Aktif

Yansitici } Pasif }
Ardisik } Aktif \%
Global Global

—

Kaynak: Felder & Silverman, 1988.

5.17. Heimlich ve Van Tilburg’un Ogretim Stili Modeli

Heimlich (1990) ogretim stilini, 6gretmenin 6grenme-ogretme siirecindeki yaklasiminin sosyal ve
kilttirel gecmisi, kisisel 6zellikleri, istekleri, inanglari, tutumlar1 ve degerlerine gore degisiklik gostermesi
olarak tanimlamaktadir (Whittington & Raven, 1995). Ogretim stillerini “dahil etme” ve “duyarhik” olarak
iki boyutta ve dort gesitte ele alan modelin sematik gosterimi Sekil 3'te yer almaktadir.
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Siireg odakh Ogrenen odakli  Ogretmen
Y[,'lkseku kontrolleri
0 KO|aV|a§tIFICI Kolavljsmm Imkén verici cevre (Ortam)
9 (Facilitator) {mkan verici (Enabler)
8
I;)Iah:l etm? Uzman / Kolaylastinc Ge[ﬁzu'\:‘;::e':" saglayici / Imkan verici
nclusion) _
5
.
i Uzman yinan Sagla.lylm ikt (Uriin)
(Expert) saglayic (Provider)
2
Diisiik
1

ééretmen 1 2z 3 a5 6 7 ) 9 1 1
Distik Duyarhlik (Sensitivity)  Yiksek
Sekil 3: Heimlich & Van Tilburg'un Ogretim Stilleri Matrisi (Heimlich, 1990).

“Duyarlilik” boyutu (alani) 6gretmenin d6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin ortak ozelliklerini
hissedebilmesi, “dahil etme” boyutu ise 6gretmenin gruplarin 6zelliklerini dikkate alarak 6grenme-ogretme
stirecini daha islevsel kilabilmek icin tekniklerden yararlanma arzusunu veya yetenegini ifade etmektedir.
Bu iki alanda 6gretmenler uzman, saglayici, kolaylastiric ve etkinlestirici 6gretim stili davranislarini sergiler
(Cano, Garton & Raven, 1992). Bu dort 6gretim stilinin genel 6zellikleri soyle agiklanabilir (Whittington &
Raven, 1995; Raven ve dig., 1993; Akt: Uredi, 2006; Heimlich, 1990):

Uzman: Uzman 6gretim stilinde 6gretmenler diisiik dahil etme ve diisiik hassasiyete sahiptir.
Uzman 6gretmen konuya odaklidir, bilgi paylasimina oncelik verir ve bu dogrultuda genellikle anlatim
yontemini tercih ederler.

Saglayicu: Bu stile sahip olan 6gretmenler diisiik dahil etme ve yiiksek hassasiyete sahiptir. Saglayici
ogretmenler, 6grenciyi merkeze alir, 6grenci merkezli egitime onem verir, etkili bir 6gretim yapmaya calisir
ve arastirma yaparlar. Bu stilde yer alan 6gretmenler grup tartismasini, gosterileri ve rehberlik faaliyetlerini
onemserler.

Kolaylastirici: Kolaylastiric1 6gretim stilinde 6gretmenler yiiksek dahil etme ve diisiik hassasiyete
sahiptir. Kolaylastirict 6gretmenler, dgretmen merkezli egitim yaklasimi benimserler. Bu stilde yer alan
ogretmenler ders igerigine gore yontemleri belirler ve daha ¢ok anlatim yontemini tercih ederler.

Imkan verici: Imkan verici 6gretim stilinde yer alan dgretmenler yiiksek dahil etme ve yiiksek
hassasiyete sahiptir. Bu stilde yer alan dgretmenler, 6grenci merkezli egitim yaklasimin dencelik verirler.
Ogrenciler 6grenme ortaminda etkin olarak bulunur ve siirecteki etkinlikleri yapilandirirlar.

5.18. Levine’nin Ogretim Stili Modeli

Levine (1998), 6gretim stili modelini, 6gretmenlerin mesleki yasamlar1 boyunca 6zellikle Matematik
derslerinde edindikleri deneyimlere ve bilgilere gore temellindirmistir. Levine 6gretim stillerini 6gretmen ve
ogrenci merkezli olmak tizere iki tiirde ele almaktadir. Bu 6gretim sitllerinin genel ozellikleri su sekilde
agiklanabilir (Levine, 1993; 1998; Ernest, 1989; Skemp, 1978; Akt: Levine, 1998):

Ogretmen merkezli 6gretim stili: Bu 6gretim stiline sahip 6gretmen 6grenme-6gretme siirecine yon
verir, olgular1 ve kurallar1 6grencilere hissettirir. Ders stirecinde konusma, sozlii anlatim, sorular ve
gosteriler 6gretmen tarafindan yapilir. Ogretmen odakli 6gretim stili, matematiksel bir aragsal goriisii
yansitir. Yani matematigin bir takim kurallar ve 6grencilere aktarilacak gercekler olarak goriilmesidir. Bir
sonrakine siki sikiya bagli kalmak, becerilere hakim olmak ve uyumlu 6grenciler, 6gretmen odakli bir
ortamda sinuf beklentilerini yansitir. Bu 6gretim stili, matematigin smurl bir gercekler ve kurallar alam
olarak dgretmen ve metnin hem kaynagi hem de vericisi oldugu bir goriis sunan “aragsal anlayis1” yansitir.

Ogrenci merkezli ogretim stili: Bu 6gretim stiline sahip ©gretmen o6grencilerin okumalarina,
kitaplara calismalarina, arag-gere¢ kullanmalarina ve uygulama yapmalaina énem ve 6ncelik verir. Ogrenci
odakli ogretim stili, dinamik ve siirekli genisleyen bir matematiksel bakis agisinm1 yansitir. Problem
tanimlayic1 ve problem ¢ozme malzemenin kavramsal olarak anlasilmasina yol agan 6nemli bir 6gretim
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hedefidir. Hatalar, yararh bilgi kaynaklar: olarak goriiliir ve 6grencilerin matematik anlayist olusturmalar:
beklenir. Ogrenci odakl bir stil 6grencilerin ilgisini cekmek icin birgok yol sundugundan, 6grenciler etkili
gordiikleri 6gretim yaklagimlarini secme sansina sahiptir. Ofrenci merkezli 6gretim stili, matematigi
dinamik kavramlardan olusmus olarak aktif olarak 6grenilen ve gelecekteki durumlar icin kaynak haline
gelen prosediirler olarak goren “iliskisel anlayis1” yansitir.

5.19. Quirk’in Ogretim Stili Modeli

Quirk (1994) bilginin verilis bicimi ve soru sorma seklini yansitan bir 6gretim stili yelpazesinin
oldugunu ileri stirmiistiir. Ogretmenlerin sinif igerisindeki davramslarmi gozlemleyerek ogrenci ve
ogretmen merkezli yaklasimlar1 temel alan dort 6gretim stili belirlemis olup bu stillerin genel 6zellikleri
asagida verilmistir (Quirk, 1994; Akt: Uredi, 2006; Olgun, 2018):

Zorlayici: Ogretmen merkezli bir 6gretim stilidir. Bu stile sahip 6gretmen bilgi ve talimat verir,
dogrudan soru sorar, bilgi aktarir.

Fikir verici-oneren: Bu ogretim stili de dgretmen merkezlidir. Fikir verici 6gretim stiline sahip
ogretmen, dgrencilere konulara uygun alternatifler 6nerir ve fikirler sunar, 6grenme-6gretme siirecinde
konular1 deneyimleriyle iliskilendirir ve 6grencilere model olur.

Isbirlikli: Ogrenci merkezli bir stildir. Bu 6gretim stiline sahip bir 6gretmen 6grencilerin fikirlerini
kesfederek ortaya gikarir ve bu fikirleri kabul eder, 6grencileri kisisel deneyim elde etmelerini tesvik eder.

Kolaylastirici: Bu 6gretim stili de 6grenci merkezlidir. Kolaylastirici 6gretim stiline sahip olan
ogretmen, Ogrencilerinin duygularini-hislerini ortaya c¢ikartir, fikirlerini sunmalari ve kendilerini iafde
etmeleri yoniinde dgrencileri cesaretlendirir.

6. SONUC

Ogretim stilleri, 6grencilerin 6grenmesini, akademik basarisini, tutumunu, kaygisini, derse katilimi,
ogrenme stilini; 6gretim programlar: ve derslerin amacina ulasma diizeyini; sinif yonetimini vb. etkiledigi
icin alanyazinda ogretim stilleriyle ilgili birgok model gelistirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminday, ayni
zamandan ¢alismanin dzgiinliigiinii de ortaya koyan yurt i¢i ve dis1 alanyazinda farkl kaynaklarda yer alan
ogretim stileri bir biitiin halinde ele alinmis ve tek galisma icerisinde sunulmustur. Alanyazin incelendiginde
¢ok sayida 6gretim stiller modelinin oldugu, ayni veya benzer kavramlarin farkli 6gretim stili modellerinde
yer aldig1 goriilmektedir.

Bir 6gretmenin 6gretim stili, siif seviyesine, derslere, 6grenci 6zelliklerine, 6grenme ortamlarmna ve
konulara gore gore farklilasabilir veya degisebilir (Kolay, 2008; Sahin, 2010). Konuya daha kapsamli bir bakis
acistyla yaklagsan Dunn ve Dunn’ye (1979; Akt: Unal, 2017) gore 6gretim stilini belirleyen dokuz unsurdan
bahsetmiglerdir. Bunlar; egitim felsefesi, 6gretim plani, 8grenci tercihleri, 8grenciyi gruplama, dgretme
ortaminin tercih ve diizenlenmesi, fiziki ortam diizenlemesi, 6gretim yonetimi, 6gretmenin 6gretim
ozellikleri ve degerlendirme teknikleridir. Bu baglamda 6gretim stilinin se¢im ve kullanimini etkileyen
faktorlerin bazilari, 6gretim yontem ve teknik secim ve kullanimin etkileyen faktorlerle kesismekte veya
ortak faktorler bulunmaktadir (Yesilyurt, 2019b). Bu noktada genelden 6zele dogru gidildiginde &gretim
stillerin 6gretim yontem ve tekniklerinden daha kapsamli bir 6ge oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretim
stilllerini etkileyen bazi faktorlerin 6gretim yontem ve teknik secimini de etkilemesi kuramsal agidan bir
dogurgu ve dogal sonugtur. Bir 6gretmen, 6grenme-ogretme siirecinde 6gretim yontem ve teknik segimi
etkileyen faktorleri dikkate alarak en uygun 6gretim yontem veya teknigini se¢mis ve kullanmus olsa segilen
Ogretim yontemi ile 6gretim stili arasinda uyum olmazsa istenilen seviyede kazanim elde edilemeyebilir.
Dolayisyla 6grenme-6gretme siirecinde bir 6gretmen Ogretim stillerinin secimi ile 6gretim yontem ve
tekniklerinin se¢mimini etkileyen faktorleri birlikte goz tintinde bulundurmalidir.

Ogrenme-ogretme siirecinde bir 6gretmen farkli 6gretim stillerine sahip olabilir veya farkli 6gretim
stillerini kullanabilir. Bu konuda Sternberg (1997), 6gretmenin problem ¢6zme, gorevleri yerine getirme ve
Ogretim stirecinde kararlar alma yollarmi tercih ederken kullanilan &gretim stillerinin, 6gretmenden
ogretmene farklilik gostermenin yani sira bazen farkli gruplar, simiflar veya okullar arasinda farklilik
gosterebilecegini ileri stirmektedir. Nitekim Uredi (2006), 6gretim stilleri secimi ve kullaniminin, 6grencinin
bireysel o6zellikleriyle yakindan iligkili oldugunu, 6grencilerin farkli bireysel ¢zellikleri tasimasi nedeniyle
siire¢ igerisinde o©gretmenlerin gesitli ©Ogretim stillerine sahip olmasi ve kullanmasi gercegini
vurgulamaktadir. Baska bir deyisle 6gretmenlerin, basta 6grencilerinin 6grenme stilleri olmak tizere onlarin
cesitli ozelliklerini gbz oniinde bulundurarak dgrenme-dgretme siirecini isletmeleri, 6gretim stillerini farkl
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ogretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirerek oOgrencilerinin bireysel farkliklarina hitap etmeleri
gerekmektedir (Gregorc, 1979; Butler, 1987; Akt: Altay, 2009). Ciinkii 6gretim stilleri devam eden ve hig
bitmeyen bir kesif, uygulama ve yansitma olarak siireg igerisinde gelismeye ve degismeye aciktir (Heimlich
& Norland, 1994).

Ogretmenin uygun olan 6gretim stillini kullanmasi dersin anlasilirhigina ve basariya etki etmektedir.
Bu noktada ise dgretmenlerin 6gretim stilleri ile 6grencilerin 6grenme stillerin arasindaki uyum dikkat
¢ekmekte olup bu uyumun saglanmasi hem &gretmenlere hem de 6grencilere yiiksek diizeyde yarar
saglamaktadir. Nitekim alanyazinda yer alan bir¢ok arastirma (Davidson, 1990; Felder, 1993; Miglietti &
Strange, 1998; Stit-Gohdes, 2001) 6grencilerin 6grenme sitlleri ile 6gretmenmerin 6gretim stilerinin birbiriyle
uyusmasinin akademik basari, motivasyon, tutum vb. bir ¢cok degiskeni olumlu yonde etkildegini ortaya
koymaktadir. Bunun saglanmasi, ogrencilerin 6grenme stillerini, 6gretmenlerin de ogretim stillerini
bilmelerinden gecmektedir. Bu c¢alisma ogretmenlerin 6gretim stili modellerine gore kendilerini
konumlandirmalarina, 6gretim stillerini tanimlarma ve bu stilleri kullanmalarinina katki sunmasi beklentisi
bakimindan 6nemli gortinmektedir. Conti (1989), Yoshida ve arkadaslarina gore (2014) gore, belirli bir
ogretim hedefine ulasmak i¢in kullanilan 6zel 6gretim strateji ve yontemlerinden ¢ok daha genis bir kavram
olan 6gretim stilleri, bir kisinin 8gretme tarzinin bilinmesi ve bu sitllerin mesleki uygulamalarina elestirel bir
sekilde yansimas1 bakimmndan ¢nemlidir. Bu bakimda bir 6gretmenin dgretim stili bilgisi, 6gretmenlerin
smiflarmi nasil organize ettikleri, 6grencilerle nasil basa ciktiklar1 ve 6grencilerin 6grenmede ne kadar
basarili olduklar1 konusunda bir fark yaratmaktadir. Ote yandan Evin Gencel'e (2013) gore 6gretmenlerin
tercih ettikleri 6gretim stili veya sitlleri, bir anlamda 6gretmenin ve 6grenme-ogretme siirecinin niteligini
belirlemekte, bu durum 6gretim programlarmin islevselligini ve 6grencilerin performansini etkilemektedir.
Konuyla ilgili olarak Unal (2017), dgretim stillerinin, 6grenmenin gerceklestirilmesinde etkili faktorler
arasinda gostermektedir. Ctinkii 6grenme ve 6gretim stilleri, 6grenme-6gretme siirecinin kan gurubu degeri
konumumdandir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme stirecinin ilk adimlar1 belki de en 6nemli adimi 6grenme ve
ogretim stillerinin bilinmesi, belirlenmesi, 6grenme-6gretim yontem ve teknik se¢imine etki eden faktorleri
de dikkate alarak bu stillerin kullanilmasidir.

Bilerek veya bilmeyerek, farkinda olarak veya olmayarak her tgretmen en az bir 6gretim stiline
sahiptir ve 8grenme-ogretme siirecinde bu stili kulanmaktadir. Ogretim kademesi fark etmeksizin bilingli ve
islevsel olarak derslerde cesitli 6gretim stillerinin kullanilmasi 6gretim programlarinin kazanimlarina
ulasilmasinda ve o6grencilerin istenmeyen davranislarmin ontine gegilmesinde ¢nemli bir unsur olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin kullandig1 6gretim stili cok biiyiik bir olasilikla bu calismada yer alan 6gretim
stili modelleri igerisinde yer alan bir veya birkac 6gretim stiliyle ortiisebilir. Ancak ¢ok diisiik bir olasilik
olsa bile baz1 6gretmenlerin sahip oldugu veya kullandig1 6gretim stili alanyazinda yer alan 6gretim stilleri
modellerinden farklilik sergileyebilir. Ciinkii bilim, teknoloji, 6grenme-6gretme yaklasim ve modelleri gibi
alanlarda yasanilan degisim ve yenilik bu ihtimali giindeme getirmektedir. Bu bakimdan bir 6gretmenin
kullanacag1 ogretim stilleri esnek, degisebilir ve gelisebilir 6zellik tasimaktadir. Nitekim 6gretim stilini
secmeye ve kullanmaya etki eden faktorler durumu gticlendirmektedir. Bu galismanin yurt ici ve yurt sis1
egitim alanyazininda yer alan ve ulasilabilen 6gretim stillerini bir “6gretim stilleri 6gretmen el kitapgigt”
sekliyle ele almasi, bu 6gretim stillerinin 6grenme-dgretme siireci bakimindan énemnii, genel ozelliklerini,
ustiin ve sirli yonlerini somut olarak ortaya koymasi bakimindan alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ote yandan basta Ogretmenler olmak iizere egitimin paydaslarma ogretim stilleri
konusunda bir farkindalik kazandirmasi, 6gretmenlerin kendilerinde var olan veya olmasi gereken 6gretim
stillerini tanimas: ve farkindalik olusturmas: bakimindan da egitm sistemine katki sunmasi beklenmektedir.
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