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Oz

Mevcut arastirmada siif 6gretmenlerinin tarih bilincine dair goriisleri incelenmistir. Fenomenoloji (olgu bilim) arastirma
modeli ile yiiriitiilen arastrmanin ¢alisma grubunu, Agri ili merkez ilgesinde goérev yapan yirmi ilkogretim 4. sif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Betimsel analiz ve igerik
analizi arastirmanin veri analiz teknigidir. Arastirmada ilkdgretim 6gretmenlerinin tarih bilincine iliskin bilgi diizeylerinin genel olarak
iyi bir seviyede oldugu bulgulanmustir. Ancak tarih bilincinin bilissel boyutu kronoloji bilgisinde kuramsal bilgilerinde eksikler tespit
edilmistir. Bununla birlikte arastirma 6rnekleminde yer alan 6gretmenler ilkogretim sosyal bilgiler ders kitabin1 bazi agilardan yetersiz
olarak degerlendirmistir. Arastirmada yer alan dgretmenlere gore bunlar milli miicadele kahramanlarinin ve ¢ocuk oyunlarmmn ders
kitabinda yeterli diizeyde yer bulmamasidir. Diger taraftan arastirmaya katilan 6gretmenler geleneksel cocuk oyunlarmin tarih bilinci
olusturmada 6nemli bir arag oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte geleneksel cocuk oyunlarmnin etkililiginde en ok “kiilttir” ve
“farkindalik” ogelerine vurgu yapmislardir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Bilinci, Ogretim Programi, Sinf Ogretmenleri, Ders Kitaba.

Abstract

In the present Phenomenological study, the views of classroom teachers on historical consciousness were examined. The study
group consists of twenty 4th-grade teachers serving in Central Agri. In the present study, the semi-structured interview form was used
as the data collection tool. As a result of the study, it was found that the participants had mostly desirable levels of knowledge
regarding historical consciousness. However, deficiencies were detected in the participants' theoretical knowledge regarding
chronology, the cognitive dimension of historical consciousness. Additionally, the participants found the primary social studies
textbook to be inadequate in some aspects. According to the participating teachers, the heroes of the national struggle and children's
games were not sufficiently included in the textbook. On the other hand, the participants stated that traditional children's games were
an important tool in establishing historical consciousness. The participants also emphasized the factors of "culture" and "awareness" in
the effectiveness of traditional children's games.
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1. GIRIS

Icinde bulundugumuz 21. asir igerdigi risk ve imkanlar1 birlestirerek egitim stirecinin degisiminde
aktif rol oynamaktadir. S6z konusu ¢agdan beklenen, bireyin yasadigi toplumun, zamanin farkinda olmasi
hissiyatin1 kazandirmaktir. Yine bu ¢agdan beklenen bireyin elestiri ve analiz yetenegini tist seviyelere
cikartmaktir. Tek bir kaynaktan degil de farkli kaynaklari sorgulayan bireylerin yetistirilmesini amag
edinmektir. Zira bu hedeflerin tarih bilincinin vazgecilmezleri oldugu goriilmektedir (Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2018, 1). Diger taraftan milli suur diye tabir edilen milli biling
kavrami milletlerin milli ve manevi degerleri icin 6nem arz etmektedir. Nitekim bir milletin ordusunu ve
ozgurlugtini kaybetmesi o milletin yok oldugunu gostermez. Ancak milli suurunu kaybeden millet
olmusttir. Bir fert icin beynin fonksiyonu ne ise bir millet i¢in de milli bilin¢ aymi seyi ifade etmektedir (Atsiz,
2018).

Ote yandan milli bilincin hayatta kalabilmesi tarih sayesindedir. Uluslarin tarihin akigina anlam
atfedebilmeleri i¢cin ge¢mis ve gelecek arasindaki baglantiy1 iyi kurmalar1 gerekmektedir (Giingor, 2003).
Zira gegmis bireylerin ihtiyaclarini tam anlamiyla karsilamasa da simdiki ve gelecek zamanda ihtiyag
duyacag1 seyler hakkinda ipucu verecektir (Safran, 2006, 33). Bu bakimdan tarih bireylerin kendilerini
tanimalari i¢in basvurulan bir disiplin olarak yer bulacaktir (Timugin, 2000, 26). Ayn1 zamanda bir millette
milli bir tarih bilinci meydana gelebilmesi i¢in milli benlik ve ortak bir tarih bilinci gereklidir (Giingor, 2003).

Bununla birlikte toplumlarin tarihe olan ilgileri her gegen giin artmaktadir. Bunda gekilen filmlerin ve
yayinlarin etkisi biytiktiir. Ote yandan toplumlara hitap edecek bir tarih bilincinin zayif oldugu
goriilmuistiir. Bunda tarihin ezber bir disiplin olarak yer edinmesi etkendir. S6z konusu zayifligin
giderilmesi icin yeni bakis agilar1 getirilmelidir. Bu dogrultuda Tiirkiye'nin kiltiirel, tarihi, ekonomik ve
sosyolojik rittielleri tarih egitiminde dikkate alinmalidir. Ele alinan s6z konusu rittiellerle gegmis, simdiki ve
gelecek zamana vurgun yapan etkili bir tarih suuru olusturulmalidir (TUBITAK, 2018, 1).

Tarih bilinci son dénemde alan yazinda az da olsa yer edinen bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Nitekim bu kavramin tanimlanmasinda herkesce kabul goéren ortak bir tamim goriilmemistir. Zira asgari
diizeyde ortak bir tanimdan soz edilebilir (Ortayli, 2011, 9). Gadamer (2008) tarih bilincini 6z-biling olarak
ifade etmistir. Diger taraftan Tekeli (2014) tarih bilincini “Gegmisi anlamlandiran, giinii algilayan ve gelecege
iliskin beklentilerle ileriye uzanan degisme kurqusunun farkinda olunmasidir” olarak belirtmistir. Aynm1 zamanda
tarih suurunun kisiden ve sosyallesmeden kaynaklanan iki degiskeni olduguna deginmistir. Yine Ulken
(2013) tarih suurunu “Kendi varhigimizin koklerini tanimak ve bugiinkii hayatimizin potansiyelini
aydinlatmak” olarak zikretmistir.

Denilebilir ki tarih suuru toplumlara yol gostermektedir. Zira milletler biling sayesinde ge¢misleriyle
ilgili farkindalik kazanarak gelecege giivenle bakarlar (Yiikseler, 2019, 2-3). Burada gecmis ve tarihin farkl
oldugu bilinmelidir. Tarih, biittinden parcaya giden bilgi parcaciklar1 olmakla beraber; ge¢mis, yasanilmis
seyler, mazi, olarak goriilmektedir. Birey tarih suurunu insa etmek ve tarih suuruna ulasmak ister (Onat,
2013, 57). S6z konusu istegine ulasabilmek i¢in yanls bilgilerden uzak durmalidir. Nitekim birey yanhs tarih
bilgisiyle yasamini devam ettirirse yanlis birey ve bunun sonucunda istenmeyen toplumlarin dogmasi
kacinilmaz olacaktir. Gegmiste ve giiniimiizde yanlis tarih bilgisinin dolayistyla yanls tarih bilincinin bedeli
agir olmaktadir (Oymak, 1997, 35).

Ote yandan giintimiizdeki her bir millet gegmisin bir tezahiirtidiir. S6z konusu milletler nereye
donerlerse donstinler ge¢mislerini de yanlarinda gottireceklerdir. Zira ge¢mis bugiine yon veren bir pusula
gorevi gormektedir. Toplumda her bir ferdin tarih suuru aileden baslamaktadir. Aymi zamanda icinde
bulundugumuz modern ¢agda tarih ilmi konusunda yeterli bilgiye sahip olunmadig1 anlasilmistir. Nitekim
kitap okuma aliskanliklarinin olmayisi ve 6grencilerin tarih derslerini sikici olarak gormeleri ve ailelerin
glvenilir bilgi bakimindan yoksunlugu bunlardan birkagidir (Arseven, Dervisoglu ve Uludag, 2015, 77).
Ifade edilen sebeplerden otiirii tarih bilinci kazandirabilmek icin toplumun ozelliklerini iyi kavramak ve
ozelliklerini iyi analiz etmek gerekmektedir. Yine klasik yontemlerin disina ¢ikilarak aktif etkinliklerle geng
nesle tarih bilinci agilanmalidir. Genglere tarih aktarimi yapilirken sadece kitaplara bagimli kalinmamali
ayni zamanda genglerin sosyallesmesine etki eden tiyatro, sinema ve televizyon vb. etkinliklerden istifade
edilmelidir (Oz, 2014, 526-527). Uluslar yarinlarina giivenle bakabilmek ve geleceklerine y6n verebilmek icin
tarih bilincini erkenden kazanmalidir (Semerci, 2002, 387). Genglerimize s6z konusu kazanimi verebilmek
icin "vatani sevmek ve yticeltmek" suuruyla tarih bilinci edinmeleri saglanmalidir (Arseven vd., 2015, 68).
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Bununla birlikte sosyal bir varlik olan insan tarih bilimiyle iliskili olarak da sosyal bilgilere ihtiyag
duymaktadir (Yiikseler, 2019, 1). Nitekim sosyal bilgiler dersi iginde yer bulan tarihin amaci, toplumlarin
nerden gelip nereye gidecekleri hakkinda sorular1 aciklamaktadir. Tarih disiplini bu gorevini ifa ederken
toplumlar icin gelecege doniik planlar yaparak onlara yon vermektedir. Bununla bireylerin saglikh bir biling
kazanmasini amaglamaktadir. Téim bunlar olurken tarih 6gretiminde s6z konusu bilincin olusturulmasinda
birden fazla sorunla karsilasiimaktadir (Hali, 2014). Zikredilen problemler tarih 6gretiminin sorunlar1 baslig:
altinda ortaya konulmustur (Safran, 2002).

“1. Miifredat Programindan Kaynaklanan Sorunlar

2. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlar

3. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlar

4. Bgitim, Ogretim Ortamindan Kaynaklanan Sorunlar”

Bu sorunlarin disinda modern ¢agin sorunlarindan olan vatandaslik suuru (vatandaslik bilinci) da
gelistirilmelidir. S6z konusu hedefe ulasabilmek icin 6grencilere tarih bilinci asilanmalidir (Yiikseler, 2019,
1). Nitekim bireylerin gelecegi etkili bir tarih bilinci ile sekillenmektedir.

Tarih, toplumsal hafiza ve kiiltiirel kimligin olusumunda 6nem arz etmektedir. Globallesme ve ¢ok
kultarliliik diye tabir edilen terimlerin yayginlasmasiyla beraber giintimiiz diinyasinda tarih egitimi
dolayisiyla tarih bilincinin 6nemi de giderek artmaktadir (Yazici, 2013, 546). Nitekim tarih dersi
ilkogretimden 4. siniftan baslayip 7. sinifa kadar sosyal bilgiler dersinin i¢inde yer edinmistir. Devaminda 8.
sinifta Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi olarak okullarda okutulmaktadur.
Ortadgretime gelindiginde ise tarih dersi olarak miifredatta yerini almistir (Sarikose, 2011). Diger taraftan
sosyal bilimlerin icerisinde tarih, antropoloji, cografya, uluslararasi iligkiler vb. disiplinler yer edinmektedir
(Akdag, 2009; Bilgili, 2006; Safran, 2011). Ancak, tarihin sosyal bilimler igindeki tartismali ve cografyanin
6zel durumunu da ifade etmek gerekmektedir.

Anilan disiplinlerin aktarilmasinda egitim énem arz etmektedir (Safran, 2011). Bu nedenle ilkdgretim
ogrencilerin cevrelerine uyum saglamalarini, yetenekleri dlctistinde aktif bireyler olarak meslek edinmelerini
amaclamustir. Sosyal bilgiler ifade edilen amaclar1 gergeklestirmek icin gerekli disiplinlerden biri olarak
karsimiza cikmaktadir. Ayni zamanda sosyal bilgiler dersi amaglarini gerceklestirmek icin bir takim
degiskenlere sahip olundugu goriilmektedir. S6z konusu degiskenler, ders kitaplar1 ve ogretim
programlaridir (Berk, 2008, s. 2). Ders kitaplar: egitim programinin temel tas: olarak goriilmektedir. Ders
kitaplarinin islenilen konunun tekrar edilmesinden dgrencilerin ve 6gretmenlerin neler yapmas: gerektigine
kadar bir¢ok faydasi vardir. Ders kitaplar1 dersin kaliteli islenisinde de 6nem arz etmektedir (Biiytikalan,
2003, 99).

Bu baglamda ¢alismanin temel ve alt problemleri asagida sunulmustur.

Temel problem ciimlesi: Stuf 6gretmenlerinin tarih bilinci algilar: nasildir?

Alt Problemler:

1) Sinif 6gretmenlerine gore tarih bilincinin tanimi nedir?

2) Sinif ogretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan kronoloji bilgisi tarih bilincini
kazandirmaya doniik miidiir?

3) Smnif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitab1 konu igeriginde etkili tarih bilinci olusturmak
icin hangi 6gretim-yontem teknikleri kullanilmalidir?

4) Sinif 8gretmenlerine gore tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin rolii nedir?
5) Sinif 6gretmenlerine gore geleneksel cocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasinda énemi nedir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji (olgu bilim) arastirmasi olarak
modellenmistir. Fenomenoloji arastirmalar1 bireylerin tecriibe ve algilarina dayanmaktadir. Bu desen soz
konusu deneyim ve algilarin agiga cikarilmasi esasma dayanmaktadir (Ersoy, 2016, 55). Yine olgu bilim
deseninde tecriibe haline gelen bir olgunun birka¢ birey tarafindan derinlemesine idrak edilmesini
saglamaktadir (Creswell, 2013, 83).

2.2. Aragtirmanin Caligma Evreni-Orneklemi
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Bu arastirmanin galisma grubunu Agri ili merkez ilgesinde yer alan 5 ilkokulda goérevli ve toplamda
20 dordiincti sif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma grubunun tamamina ulasilamadigindan arastirma
grubunu temsil edecek katilimci yontemine gidilmistir. Arastirma grubunu temsil edecek giice sahip birey,
olgu ve olay1 calismaya dahil etmeye katilimci denmektedir (Yildirim, & Simsek, 2016, 113). S6z konusu
calismada katilimcilara kolay ulasabilmek igin amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemine gidilmistir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken N f %
Cinsiyet Erkek 8 40
Kadin 12 60
Toplam 20 100
Mesleki tecriibe 1-5 11 55
6-10 8 40

11-25 0 0

16-20 5 5

21 yil ve tizeri 0 0
Toplam 20 100
15 Nisan Ilkokulu 4 20

Asag1 Kiipkiran ilkokulu 7 35

Calisilan okullar Ismet Omeroglu iTkokulu 6 30
Seyh Edebali ilkokulu 2 10

Yavuz Selim {lkokulu 1 5
Toplam 20 100

Tablo 1’e bakildiginda calismaya katilanlarin (f=12), %60'min kadimn; (f=8), % 40'min erkek oldugu
goriilmustiir. Calismaya katilanlarin %51 16-20 yil (f=5); % 40’1 6-10 yil (f=8); %55’i 1-5 yil (f=11) kideme
sahiptir. Arastirmaya katilanlarin (f=11), %55'inin 1-5 yil arasi1 tecriibeye sahip olmalar1 calismanin sihhati
agisindan dnem arz etmektedir. Ote yandan smif 6gretmenlerinin %51 Yavuz Selim ilkokulu'nda (f=1);
%10"u Seyh Edebali flkokulu'nda (f=2); %30"u Ismet Omeroglu flkokulu'nda (f=6); %351 Asag1 Kiipkiran
[lkokulu'nda (f=7) ve %20'si 15 Nisan {lkokulu'nda (f=4) calismaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada simif 6gretmenleriyle goriisme (miilakat) yapilmistir. Goriisme, en az iki kisi arasinda
devam ettirilen iletisim araci olarak ifade edilmektedir (Buyiikoztiirk, Cakmak, Akgitin, Karadeniz, &
Demirel, 2016, 153). Yine miilakat, nitel arastirmalarda sik¢a kullanilmasindan 6tiirti onemlidir (Yildirim, &
Simsek, 2016). Diger taraftan soz konusu galisma i¢in 5 sorudan miitesekkil “yar1 yapilandirilmis goriisme
formu” hazirlanmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme, goriisme cesitlerinden bir tanesi olup; bir konu
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olunmasini, s6z konusu ¢alismada esneklik saglamasi ve galismanin
amaci ile paralellik gostermesi agisindan etkilidir.

2.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma sonucunda ses kayitlar1 yaziya dokiilerek desifre edilmistir. Toplanan verilerden kodlara,
kodlardan kategorilere, kategorilerden de temalara ulasilmistir. Yine tema, kategori ve kodlar arastirmacinin
konuya iliskin formasyon bilgisiyle meydana getirilmistir. Goriisme formundan elde edilen 6gretmen
goriisleri betimsel ve icerik analizi yontemleriyle analiz edilmistir.

Icerik analizi, betimsel analize gore daha o6nce belli olmayan temalarin ortaya gikarilmasini
destekleyen analiz cesitlerindendir (Yildirim, & Simsek, 2016, 239). S6z konusu analiz, belirli kurallar1 olan
kodlamalarla metin iginde yer alan kelimeleri daha kiiciik igeriklerle kategorik olarak sistematik hale
getirilen bir tekniktir (Buytikoztiirk vd., 2016). Nitekim bu arastirmada, yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen verilerden ciimle, sozciik ve paragraflardan istifade edilerek kavramsallastrma yoluna gidilmistir.
Devaminda benzerligi s6z konusu olan veriler kod haline getirilerek tematik kodlamaya gecilmistir. Elde
dilen veriler temalar dikkate alinarak birlestirilip dogrudan alintilar halinde sunulmustur.

Ote taraftan betimsel analiz ise nitel analiz cesitlerindendir. Nitekim betimsel analiz, calismanin
kavramsal gercevesinin net bir bicimde belli oldugu calismalarda kullanilir. Ayni zamanda bu analiz gesidi
icerik analizinde oldugu gibi derinlemesine bilgi saglamaz. Tersine daha ytizeysel bilgi verir. Yine s6z
konusu analiz gesidinde sik stk dogrudan alintilara yer verilmektedir. Bu sayede arastirmanin giivenirligi
artirilmaktadir. Nitekim betimsel analizde elde edilen veriler (goériisme formu) bastan sona okunur ve
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biittinctil bir bakis agis1 belirlenir. Meydana getirilen veriler tematik gerceveye gore yeniden dizayn edilir.
Akabinde elde dilen veriler dogrudan alinti yapilarak arastirmada sunulur. S6z konusu verilerin
tanimlanmasi1 ve yorumlanmasina gegis yapilir (Yildirim, & Simsek, 2016, 240). Diger yandan bu calismada
betimsel ve icerik analizinde ayni temalar kullanilmigtir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerine (O123455,7,
..20) gibi kodlar verilmistir.

Bununla birlikte alan yazin tarandiginda nitel verilerin analizinde farkli veri analizi akislar1 olsa da
genel itibariyla verilerin betimlenmesi, temalarin meydana ¢ikarilmasi, temalarin ve yorumlarin birbirleriyle
iliskilendirilmesini kapsamaktadir (Sarikaya, 2019, 101).

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kodlarin dogru belirlenmesi igin kodlama gtivenirligi yapilmistir. Bu kodlamada farkl
kodlayicilarin kodlarindaki uyum esas teskil eder. Stz konusu kodlamada giivenirlik icin giivenirlik
katsayis1 “Giivenirlik=uzlasma sayisi/(uzlasma sayisi+uzlasmama sayist)” (Miles, & Huberman, 2015, 64)
formiilti ile deklare edilmistir. Deklare edilen bu formiil sonucunda giivenirlik degeri % 85 bulunmustur.
Yine arastirmada giivenirlik ve gegerlik artirmak i¢in katiimcilara gortismenin goniilliiliik esasina dayandig:
bildirildi. Ayn1 zamanda s6z konusu ¢alismanin i¢ giivenirligini artirmak icin verilerin analizi ayrintih
olarak verilmistir. Son olarak bulgularda yer alan 6gretmen goriisleri dogrudan alintilanma yapilarak
gegerlik artirilmaya calisild.

3. BULGULAR

Bu calismada elde edilen veriler asagida sunulmustur.

3.1. Katilimcilarin Tarih Bilincine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan katilimcilar tarih bilinci hakkinda goriis bildirmislerdir. Bu dogrultuda tarih
bilincinin katilimcilar tarafindan ne anlama geldigi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Tarih Bilinci Algilarina Hligkin Frekans ve Yiizdeler

Tarih bilinci f %
Farkindalik 17 59
Ders ¢ikarma 11 38
Siireklilik 1 3
Toplam 29 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin tarih bilincinin tanimina yonelik goriislerinin 3 6ge tizerinde
toplandig: gortilmektedir. Nitekim tarih bilinci kavramini smif 6gretmenlerinin (f=1), %3’ stireklilik; (f=11),
%381 ders ¢ikarma; (f=17), %59u farkindalik olarak ifade etmistir. Tabloya bakildiginda 6gretmenlerin en
¢ok farkindalik kategorisine vurgu yaptiklar: anlasilmistir. Bu perspektifle bakildiginda katilimcilarin tarih
bilincinin tanimina yonelik goriisleri asagida verilmistir:

[nsanin gecmiste atalardan yasadigi olaylari gelecekte kendi yasantilariyla biitiinlestirerek

kendi yasam tarzim olusturmasidir. Gegmiste yasanan olaylardan ders almaktir. (O14)

Gegmisten giintimiize kadar atalarimizin basindan gegmis olan olaylarin yer, zaman ve belirli

olaylar sonucunda ortaya ¢ikan durumlara tarih bilinci diyoruz. Tarih bilinci uzun siireli bir

gecmise dayanmaktadir.” (Os)

Yukarida yer verilen paragraflar incelendiginde tarih bilincinin tanimina yonelik katilimcilar ders
cikarma, farkindalik ve siireklilik kategorileri iizerine vurgu vyaptiklari goriilmistir. Ote yandan
katilimcilarin kronoloji bilgisinin yeterlik diizeyine yonelik ifadeleri Tablo 3’te sunulmustur.

3.2. Katilimcilarin Tarih Bilgisi (Kronoloji) nin Yeterlik Diizeyi ile Ilgili Goriisleri
Tablo 3’te kronoloji bilgisinin yeterligine yonelik katihmc1 goriisleri verilmistir.

Tablo 3. Tarih Bilgisi (Kronoloji)nin Yeterlilik Diizeyi ile Tlgili Frekans ve Yiizdeleri

Kronoloji Bilgisi f %
Yetersiz 14 70
Yeterli 6 30
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Toplam 20 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin % 30"u kronoloji bilgisinin yeterli (f=6), % 70’i ise yetersiz
olduguna (f=14) dair goriis belirtmistir. Tablodan anlasildig1 tizere kronoloji bilgisinin yetersizligi tizerine
katiimcilar daha fazla goriis bildirmislerdir. Diger yandan ogretmenlerin kronoloji bilgisine yonelik
gorisleri asagida sunulmustur.

Milli miicadele konular1 agisindan bence yetersiz. Kitapta ¢ok ytizeysel anlatilmis ve bazi

yerlere hi¢ deginilmemis. Yardimc: kitaplardan islemek zorunda kaldim. Cocuklar bunu

anlayabilecek diizeyde o yiizden daha ayrintili olabilirdi.” O(13)

Yeterli diizeyde buluyorum. 5. sinif ortaokul diizeyinde oldugu icin 4 yil bir ortaokul donemi

gorecekler. Orada daha detayli ve daha derin gorebilirler. Burada tarihleri akilda tutmada,

hafizalarinda tutmada zorlandiklarmi distiniiyorum. Onun igin yeterli diizeyde diye
diistiniiyorum. Daha fazlas1 6grencilere agir gelirdi. (Or)

Bununla birlikte kronoloji bilgisinin yetersizliginde etkili olan degiskenler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kronoloji Bilgisinde Yetersizligine Neden Olan Degiskenlerin Frekans ve Yiizdesi

Yetersiz kronoloji f %

Kronolojinin ytizeysel olmas1 7 50
Kronolojinin kapsaml1 olmast 4 29
Kavramsal nedenler 3 21
Toplam 14 100

Tablo 4 incelendiginde kronoloji bilgisinin yetersiz olmasinda etkili olan degiskenler 3 kategori
halinde ele alinmistir. Bu baglamda kronoloji bilgisinin yetersizliginde 6gretmenlerin %21’i kavramsal
nedenler £(3), %29"u kronolojinin kapsamli olmasin1 (f=4); %50’si kronolojinin ytizeysel olmasi (f=7) ile ifade
etmistir. S6z konusu tabloda 6gretmenler en ¢ok kronolojinin yiizeysel olduguna vurgu yapmustir. Asagida
ogretmenlerin yetersiz kronolojiye yonelik goriisleri sunulmustur.

Mesela Istanbul’da yasayan bir ¢ocuk sadece Istanbul ilini 6grenmis oluyor. Agrida yasayan bir

cocuk icin yasadigr cevre ile bilgili bilgiler az. Biz onu aktaramiyoruz cocuga. Onu da

aragtirmasi gerekiyor. Ama kitaplarda da yer almali. Bence her yoreden il secilebilir.” (Ous)

Yeterli degil. 1. 2. 3. simiflarda gostermeden birden 4. sinifta iste kronoloji iste milli miicadelenin

¢ok ciddi manada agir konular1 hepsi bir anda verildigi i¢in 6grencilerde bu soyut bir kavram

oldugu icin oturtturamiyorduk. Birazcik daha havada kaliyordu. Kiiltiir ve miras tinitesine

baktigimizda bu kronoloji yetersiz kaliyor. (Og)

Yukarida yer alan paragraflar incelendiginde katilimcilar kronolojinin yetersizliginde kavramsal,
kapsamli ve yiizeysel nedenlerine yogunlasmistir. Ote yandan o6gretmenlerin etkili tarih bilinci icin
kullanilmas: gereken 6gretim-yontem ve teknikler hakkindaki goriisleri Tablo 5'te sunulmustur.

3.3. Katilimcilarin Etkili Tarih Bilinci Olusturmada Ogretim-Yontem ve Tekniklerine fliskin
Goriigleri

Etkili bir tarih suurunun olusumu icin kullanilmasi gereken &gretim-yontem ve tekniklerine ait
ogretmen gorisleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Etkili Tarih Bilincinde Kullanlan Ogretim-Ydntem ve Tekniklerine Ait Frekans ve Yiizdeler

Yontem ve teknikler f %

Ogrenci merkezli 19 86
Ogretmen merkezli 3 14
Toplam 22 100

Tablo 5 incelendiginde etkili tarih bilinci olusturmak icin kullanilmasi gereken 6gretim-yontem ve
tekniklerine yonelik katilimcilarin %14’ti 6gretmen merkezli (f=3), %86’s1 6grenci merkezli (f=19) tizerine
goriis belirtmislerdir. Tablodan anlasilacagl tizere dgretmenler etkili tarih bilinci olusturmak icin en fazla
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ogrenci merkezli yontem ve tekniklere vurgu yapmuslardir. Etkili tarih bilincinin olusturulmasinda istifade
edilmesi gereken 6gretim- yontem ve tekniklerine ait katilimc1 goriisleri asagida verilmistir.
Cocuklar ne kadar duyu organini kullanirsa o kadar kalic1 6grenme gerceklesir. Bu ytizden aymn
zamanda kendilerinin de katildig1 dramalar olabilir. Gorsellerden yararlanabilir. Videolu
anlatimlardan yararlanilabilir. Bir de kitaptaki etkinlikler cogaltilabilir. Tanilayici dallanmis
agac gibi etkinliklere yer verilebilir. (O15)
“Cocuklarin daha fazla duyusuna hitap edecek yontem ve teknikler kullamilmalidir. Drama
canlandirma bu tarz yontemleri kullanmamiz c¢ocuklarin aklinda daha kalici olacagim
diuistintiyorum. Drama disinda gorsel materyaller etkinlik kagitlar: bir de soru cevap yontemini
kullanarak tarih bilinci olugturulabilir.” (O4)
Yukaridaki paragraflar incelendiginde smif 6gretmenlerinin etkili bir tarih bilinci olusturulmasi igin
ogrenci ve dgretmen merkezli yontem ve tekniklere vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Ote yandan tarih egitimi
ve tarih bilincinde kahramanlarin roliine iliskin 6gretmen gortisleri Tablo 6’da sunulmustur.

3.4. Tarih Bilinci ve Tarih Egitiminde Kahramanlarin Roliine Iliskin Ogretmen Gériigleri

Tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin roliine iliskin dgretmenlerin goriisleri Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Kahramanlarin Roliine [liskin Kullanilan [fadelerin Frekans ve Yiizdesi

Kahramanlarin 6nemi f %
Rol-model olma 11 30
Farkindalik 11 30
Kalicilik 10 27
Fedakarlik 5 13
Toplam 37 100

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kahramanlarin deger bigtikleri role iliskin goriislerin 4
oge tizerine toplandiklar1 goriilmiuistiir. Kahramanlarin roliine yonelik katilimcilarin %13’ fedakarlik (f=5);
%27’si kalicilik (f=10); %30"u farkindalik (f=11); %30’u rol-model olma tizerine (f=11) goriis belirtmislerdir.
Tablodan goriildiigii tizere katilimcilar kahramanlarin roliine yonelik en ¢ok farkindalik, rol-model olma ve
kalicilik kategorilerine vurgu yaptiklari anlasilmistir. Asagida kahramanlarin roliine yonelik 6gretmen
goriisleri sunulmustur.

Uclarda olan insanlarin hareketlerini tavirlarini rol model alma yoniinde bir g¢abalari var.

Kurtulus savasmi anlatirken Atatiirk'ten 6rnek veriyoruz. Kahramanlari 6rnek gostererek

cocuklarda tarih bilinci kazandirmaya calistyorum. Kendi tarihlerinin kiiltiirlerinin dnemini

anlamalar1 agisindan kahramanlarin tizerinde duruyorum. Milli miicadele dénemini anlatirken

her bolgeye onciilitk etmis kisileri anlattyorum. Kitapta bu sekilde bolge bolge almis.

Tarihlerinin, kiiltiirlerinin 6nemini anlamalari agisindan nigin bu insanlar yaptilar neden

digerleri bu kahramanliklar1 gostermediler, yapanlarda hangi duygular 6n plandayd: ve buna

bagli bu insanlar nasil tinlendi bende onlar gibi olayim diistincesini kazaniyorlar. Bu insanlara

bu kahramanlig1 yaptiran sey neydi, biitiin bunlarla cocuk bir bagdasim kurabiliyor. (O)

Kahramanlarin rolii olduk¢a 6nemli. Onemli oldugu icinde bu sene Milli Egitim kitaplarimiz

milli miicadele donemi konusunu daha ¢ok kahramanlar tizerinden anlatmis. Dogru da olmus.

Hem konuyu birazcik daha yumusatmis ve 6grencilere mesela bir giiney cephesi dendigi

zaman artik akillarinda Siitgii Imam kazinmis durumda. O yiizden kavramlarla cephe

eslestirmelerini konu igerigini daha ¢ok kafalarinda oturtturabiliyorlar. O ytizden bence 6nemli.

(©e)

Yukarida yer verilen paragraflar incelendiginde ogretmenlerin kahramanlarin roliine yonelik
farkindalik, rol-model olma, fedakarlik ve kalicilik 6gelerine vurgu yaptiklar: anlasilmistir. Diger taraftan
Tablo 7’de geleneksel ¢cocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasina iliskin katilimei1 goriisleri sunulmustur.

3.5. Geleneksel Cocuk Oyunlarinin Tarih Bilinci Olusturmasina Dair Katilimc1 Goriisleri
Tarih suuru olusturmada geleneksel cocuk oyunlarina iliskin katilimer goriisleri Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Geleneksel Cocuk Oyunlarimin Tarih Bilinci Olusturmasinda Frekans ve Yiizdeler

Cocuk oyunlari f %
Farkindalik 16 73
Kiulttr 4 18
Onemsiz 2 9
Toplam 22 100

Tablo 7 incelendiginde tarih suurunun meydana gelmesinde geleneksel cocuk oyunlarma yonelik
Ogretmen goriislerinin 3 6ge tizerinde yogunlastigl gorilmistiir. S6z konusu tabloda geleneksel cocuk
oyunlarinin tarih suuru olusturmasinda ogretmenlerin %9'u onemsiz (f=2); %181 kiltur (f=4); %731
farkindalik (f=16) tizerine goriis belirtmislerdir. Bahse konu tablodan anlasilacagi tizere katilimcilar
geleneksel cocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasina yonelik farkindalik kategorisine daha fazla vurgu
yapmislardir. Asagida katilimcilarin geleneksel cocuk oyunlarina yonelik goriisleri sunulmustur.

Geleneksel oyunlarla kiilttirimiiz ge¢misten giintimiize tasmabilir. Cocuklar tarihteki oyunlari

giizel bir sekilde ogrenebilirler. Bu sayede oyunlar gelecege de tasinmis olacaktir. Yani ge¢misle

gelecek arasinda bag kurulacaktir. Bu da tarih bilincini 6grencilere asilayacaktir.” (O1)

Bence ¢ok da bir 6nemi yok. Hala devam ediyor. Hala giincelligini koruyor. Buradaki ¢ocuklar

biraz daha teknolojiden uzak oldugundan topag bilye cocuk hala bu oyunlarla oynuyor. O

yiizden bence ¢ok tarih kavrami hani bunun eskidigini anlamadig1 igin bence etkisi yok. (Os)

Yukarida verilen paragraflar incelendiginde sinif 6gretmenlerinin tarih bilincinin olusumunda kiiltiir,
farkindalik ve 6nemsiz kategorilerine vurgu yaptiklar: anlagilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirmaya katilan smif oOgretmenleri tarih bilinci kavraminda ders cikarma ve farkindalik
kategorilerine daha fazla yogunlagmislardir. Alan yazin tarandiginda Ozdemir (2017), Tekeli (2014), Oymak
(1997) ve MEB’in (2018) tanimlarinda ders gikarma ve farkindalik 6gelerine vurgu yaptiklar: anlasilmaktadir.
Yine Elban’in (2017) ¢alismasinda arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarihten ibret almaya yonelik goriis
bildirmisglerdir. Bu baglamda calismaya katilan siif 6gretmenleri tarih bilicinin kuramsal tanimlarma
paralel tanimlar yaptiklar1 séylenebilir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin ¢ogunlugu tarih bilgisinin yeterligiyle ilgili yetersiz gorts
bildirmistir. Ayni zamanda katiimcilarin ¢ogunlugu kronoloji bilgisinin yetersizliginde etken olan
degiskenleri “Kronolojinin kapsamli olmasi “ve “Kronolojinin yiizeysel olmas1” olarak belirtmistir. Kege
(2013), Oztiirk ve Ogreten (2017), arastirmalarinda sz konusu galismaya paralel sonuglar ortaya ¢ikmistir.
[fade edilen calismalara bakildiginda Kece (2013) calismasinda konularin tematik yaklasima gore
diizenlendigini ve kronoloji bilgisinin dikkate alinmadigmm belirtmistir. Oztiirk ve Ogreten (2017)
arastirmasinda “Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi” nin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Her ne
kadar arastirmaya katilan smif dgretmenleri kronoloji bilgisinin yeterli seviyede olmadigina dair goriis
beyan etseler de calismaya katilan smif 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde bazi sorunlarmin oldugu
anlagilmistir. Benzer arastirmalarda da sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde sorunlar bulgulanmistir (Oztiirk
ve Unal, 1998; Oztiirk ve Baysal, 1999). Nitekim Dawson 6grencilerin 14 yagina gelinceye kadar ¢ocuklarin
kronoloji becerisini kazanmada gesitli asamalardan gectigini soylemistir. Dawson’in ifade ettigi beceriler
once, sonra; ilerisi icin milattan 6nce milattan sonra; daha ilerisi icin kronoloji, stireklilik, degisim vb.
becerilerdir (Akt., Kege, 2015). Genel kani olarak basitten ileri seviyeye giden bir beceri edinme stireci yer
almaktadir. Diger taraftan Piaget ¢ocugun 11 yasimna gelene dek zaman seridini tam anlamiyla idrak
edemedigini belirtmistir. Piaget’e gore zaman seridinin tam manasiyla idrak edilebilmesi i¢in ¢ocugun 16
yasina gelmesi gerektigini belirtmistir (Ata, 1999). Bu baglamda ilkokul 4. smifa giden bir ¢cocuk kronoloji
teriminden 6nce 6ncelik sonralik dedigimiz basit kavramlar: anlayabilir. Yine Tiirkiye’de smif egitiminde
tarih egitimine yonelik ¢alismalarin zayif derecede oldugu soylenebilir. Bu sebeple katilimcilarin kronoloji
bilgisine dair elestirilerinin yerinde olmadig: diistintilebilir.
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Arastirmaya katilan ogretmenler “Etkili tarih bilinci olusturmada ogretim-yontem ve tekniklerine
iliskin” goriislerinde ogrencinin aktif oldugu o6grenci merkezli etkinliklerin daha fazla kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Nitekim Yiikseler (2019) yaptigi calismada 6grencilere tarih suurunun
kazandirilmasinda 6grenci merkezli etkinliklerden daha fazla istifade edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Yine Yalavuz (2006) calismasinda da 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
ogrencinin ilgisini daha fazla cektigini belirtmistir. Zikredilen calismalarda aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin dgrencide kalici bir dgrenmeyi tetikledigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda okul disi
egitim-ogretim faaliyetleri ve 6grenciyi merkeze alan etkinliklerin 6gretim-yontem ve teknikleri acisindan
elzem oldugu gorilmiistiir. Bu baglamda hem alan yazinda yapilan calismalarin hem de arastirmaci
tarafindan elde edilen bulgularin paralellik gosterdigi soylenebilir.

Calismaya katilan 6gretmenler “Tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin roliine iliskin” olarak
goriislerinde “rol model olma” 6gesine daha fazla vurgu yaptiklar1 goriilmustiir. Bu baglamda arastirmanin
bulgulariyla ilgili alan yazimin paralellik gosterdigi soylenebilir Nitekim Ceran (2015) milli miicadele
kahramanlarmin kararlilik, 6zgiirlitk, sorumluluk, cesaret gibi belli bash 6zelliklerinin kazandirilmasinda
¢ocuklara rol-model olacagini belirtmistir. Yine tarihi kisiliklerin ¢ocuklar ve gengler tizerinde etkili oldugu
ifade edilmektedir. Dolayisiyla arastirmaci tarafindan elde edilen bulgularin alan yazin arastirmalariyla
ortiisttigli anlasilmaktadir (Sungu, 2002).

Geleneksel c¢ocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasina dair arastirmaya katilan 6gretmenler
“kultar” ve “farkindalik” oOgelerine vurgu yapmuslardir. S6z konusu ogelere yapilan vurgu sinf
ogretmenlerinin dolayli olarak tarih suuruna da yaptiklar1 vurguyu gostermektedir. Zira Bay (2018)
calismasinda milli oyunlarin kiiltiirtin aktariminda etkili oldugunu belirtmistir. Yine Esen’in (2008)
calismasinda da geleneksel ¢ocuk oyunlarimin topluma ait kiiltiirel degerlerin aktariminda ve toplumsal
degerleri barindirmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde ders araci olarak kullamilan yazili
edebiyat tirtinlerinin ilkogretim 6grencilerinin duyussal 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigi bulgulanmistir
(Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Denilebilir ki geleneksel cocuk oyunlar1 kiiltiiriin aktariminda etkili olup
dolayisiyla tarih bilincinin gelecek kusaklara aktariminda énemli rol iistlenmektedir.

5. ONERILER

Arastirma sonucu ve alan yazindan elde edilen bulgular 1s1ginda katilimcilarin ilkégretim seviyesinde
tarih 6gretimine doniik bilgilerinde eksiklikler oldugu saptanmistir. Bu sonuglar 1s1ginda verilebilecek
oneriler su sekildedir:

1. Katilimcilarin kronoloji bilgisine yonelik gortisleri dikkate alindiginda smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
egitimine iliskin pedagojik formasyonlarini destekleyici hizmet ici egitimler verilebilir.
2. Etkili bir tarih suuru olusturmak i¢in 6ren ve miize yerlerinin gezilmesi tavsiye edilebilir.

3. Arastirmaya katilanlarin goriisleri dikkate alindiginda tarih suuru olusturmak icin 6grenci merkezli
yaklagsimlara daha fazla yer verilebilir.

4. Ogretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda geleneksel cocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmada fayda
sagladigl goriilmistiir. Bu veriler 1s1ginda egitim-6gretimde geleneksel ¢ocuk oyunlarmin daha fazla
kullanilmasi tavsiye edilebilir.

5. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dikkate alindiginda geleneksel ¢ocuk oyunlarinin
cocuklarin sosyallesmesinde etkili oldugu gortilmiistiir. Bu gercevede ders kitaplarinda geleneksel cocuk
oyunlarinin daha fazla bulundurulmas: distintilebilir.
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