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Oz

Bilginin genis yelpazeye sahip olarak tarihten itibaren getirdigi icerigin 6grencilere nasil aktarilabilecegine dair farkli
yontemler kullanilagelmistir. Tarihten giintimiize basta sosyo-ekonomik ve demografik yap1 olmak {izere bircok alanda 6nemli
degisimlerin oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte egitimde basarinin saglanmasimn sistemli bir egitim yapis1 olusturmakla
miimkiin oldugu sdylenebilir. Tarihimize baktigimizda belki de bu ihtiyaci saglayan, bireysel gelisime ve egitime 6nem veren,
sistemli bir egitim kurumu olarak medreseler 6n plana ¢ikmaktadir. Buna benzer 6rnekleri diger egitim kurumlar acisindan da
degerlendirmek mtimkundiir.

Gilinimiiz egitim ortamlarinda cesitli yetenekleri veya farkli zeka yapilar1 olan 6grencilere farkli 6gretim yontemlerinin
uygulanmasi ve ders igeriklerinin de buna gore diizenlenmesi bir ihtiyag haline gelmistir. Farklilastirilmis 6gretim yaklasimi da
bu ihtiyaclar1 karsilamak tizere pedagojik formasyonun bir 6gesi olarak belirmistir. Bu calismada farklilastirilmis 6gretim
yaklasimu ile ilgili olabilecek her tiirlii bilgi ve igerik taranmistir. Bu dogrultuda 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda 5., 6., ve 7.
smuflarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar: farklilastirilmis 6gretim yaklasimi bakimindan degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ders Kitaplari, Farkhilagtirilmis Ogretim. Yapilandirmacilik.

Abstract

Different methods have been used regarding how the content brought by the knowledge with a wide spectrum since
history can be transferred to students. It is known that there have been important changes in many areas, especially in the socio-
economic and demographic structure. However, it can be said that achieving success in education is possible by creating a
systematic education structure. When we look at our history, perhaps, madrasahs come to the fore as a systematic educational
institution that provides this need, attaches importance to individual development and education. It is possible to evaluate
similar examples in terms of other educational institutions.
In today's educational environments, it has become a need to apply different teaching methods to students with various abilities
or different intelligence structures and to arrange the course contents accordingly. Differentiated teaching approach has
emerged as an element of pedagogical formation to meet these needs. In this study, all kinds of information and content related
to differentiated teaching approach were scanned. In this respect, social studies textbooks taught in 5th, 6th and 7th grades in
the 2019-2020 academic year were evaluated in terms of differentiated teaching approach.
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1. GIRIS

Bilimin ¢ok sayida 6zelligi siralanabilir. Bu nitelikler icerisinde bilimin gelisime agik olmas: ve bu
sekilde ilerleme kaydetmesi (Sayili, 2010, 4), bu alanda ugras: gosteren bilim insanlarini da aktif kilacak bir
oneme haizdir. Zira gelinen nokta hicbir zaman netice olarak goriilemeyecegi icin calisma, tiretme, icat veya
kesif ile ayn1 zamanda bilimsel degerlendirme ve incelemeler belli bir zaman dilimi ile sinirlandirilamayacak
sekilde bir gereklilik olarak karsimiza gikar.

Tarihsel siirecte her bir medeniyet bilime ¢esitli katkilar saglamistir. Bu katki ayni zamanda belli bir
millete ait olmay1p uluslararas: bir 6zellik tagir. Dolayisiyla diinyanin herhangi bir yerinde ortaya ¢ikan bir
bilgi veya bulus diger toplumlarin da erisimine agiktir.

Yine tarihten giintimiize egitim ve bilim bir arada kullanilagelen kavramlar olarak bilinir. Ctinkii
egitimin iceriginde bilimsel gelismeler ve bunlarin sonuglar1 yer almaktadir. Glintimtizde ise teknolojik
gelismeler, sosyo-ekonomik gelismelere bagli arastirma ve gelistirme imkanlarmin artmas: ile bilimsel
bilgiye ulasma yollar1 daha da kolaylasmistir. Bu durum beraberinde bilingli bir arastirmanin ve dogru
bilgiye ulasma yollarimin da bilinmesi gerekliligini dogurmustur. Bu yonlendirmeler ve ayn1 zamanda her
alanda gelisen bilgiyi elde etme stireci, egitimi daha énemli hale getirmistir.

Aydin Sayili ve Fuat Sezgin gibi 6ne ¢ikan bilim tarihcilerimizin de bilimin 6nemi ve &zelliklerine
iliskin genis degerlendirmeler yaptiklar1 bilinmektedir. Vahapoglu da bilimin gelismesi ve sonraki
donemlere aktarilmasinda egitimin onemine isaret etmistir. Bireyler varlik ve devamliligini bu bilgiler
yoluyla devam ettirmektedir. Egitim ayn1 zamanda toplumun degerlerini ve kiiltiirtiinii de gelecek kusaklara
aktarma gorevini yirttir. Bunu yaparken aymi zamanda mevcudun {iizerine de bir seyler koymasi
gerekmektedir ki bu aynmi zamanda bir gorevdir. Sosyal hayatin devamliligi da bu sekilde saglanmus
olacaktir. Her toplumun gelecege yonelik bir takim hedefleri vardir ve bunlara ulasmak igin egitim ve
bilimin 151g1nda hareket etmek gerekmektedir (Vahapoglu, 1992, 55).

1.1. Problem Durumu

Ogretim yontemleri ile ilgili en temel olarak takrir, soru-cevap veya tartisma gibi ilk anda
siralanabilen uygulamalarin 6tesinde 6grencilere daha faydali olmasi bakimindan ne gibi yollar takip
edilebilir? Sorusu ¢alismamizin hareket noktasini olusturmustur. Bu cercevede mesele ele alinirken aslinda
ogrencilerin farkl ilgi, yetenek ve zeka yapilarina sahip olduklar: bilgisi dogrultusunda bu ihtiyaca cevap
verecek yeni yaklasimlarin benimsenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bunlardan birisi de farklilastirilmis
ogretim yaklasimidir. Bu yaklasim yeterince bilinmekte ve uygulanmakta mudir? Sorusu kapsaminda
farklilastirilmis 6gretimin ders kitaplarindaki durumu veya boyutu nedir? Sorusu makalenin temel problem
ctimlesidir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Mevcut 6gretim yontemlerinin sosyal bilgiler ders kitabindaki karsiliklar: hangi boyuttadir?

2. Gelisen ve gelistirilen yontemler sosyal bilgiler ders kitaplarina yeterince yansimakta midir?

3. Farkllastirilmis 6gretim yontemi, sosyal bilgiler dersleri icin uygulanabilir nitelikler
tasimakta madir?

4. Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki bilgi ve iceriklerin farklilastirilmis yontemle ilgisi ne
ol¢tide kurulabilir?

5.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, 6grencilerde bireysel farkliliklarin dikkate alinarak diizenlenmesinin uygun olacagi
distiniilen 6gretim stireglerinin icerisinde, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin yeri ve 6nemini ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Bu noktada egitim siirecinin temel unsurlarindan biri olan ders kitaplarindaki
iceriklerin de bu yaklasima uygun bir sekilde diizenlenmesi konusuna dikkat ¢ekilmek istenmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Egitim 6gretim siirecinin en temel unsurlar1 arasinda ders kitaplar1 gelmektedir. Bu calismada sosyal
bilgiler 5, 6 ve 7. sif ders kitaplari, farklilastirilmis ogretim yaklasiminin yansimalari bakimindan
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incelenmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullamilmistir. Merriam’a gore
(2018), durum ¢alismasi, giincel bir olguyu gercek hayattaki baglamiyla inceleyen ampirik bir arastirmadir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda 5., 6. ve 7. Smiflarda sosyal
bilgiler dersinde okutulan ders kitaplar1 ve konu ile ilgili alanyazin olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve konu ile ilgili alanyazinda yer alan
dokiimanlardan olusmaktadir. ilgili veriler bu kaynaklardan elde edilmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarina
Milli Egitim Bakanlig1'nin resmi internet sitesinden erismek miimkiindiir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel
analiz; elde edilen verilerin daha ©nceden belirlenen temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2016, 239) Ders kitaplari, tinite igeriklerinde yer alan etkinlikler kapsaminda analiz
edilmistir. Uniteler kapsaminda olusturulan temalarla ilgili frekanslar tablolastirilmis ve temalarla ilgili
yorumlamalara basvurulmustur.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Onemi

Sosyal bilimlerin tarihi insanlik tarihi kadar eskiye gider. insanlarmn toplum halinde yasamast,
birbiriyle olan iligkileri, birbirleriyle yaptiklari her tiirlii alisveris, paylasimlari, yapip ettiklerine dair
birakmis olduklar1 kalintilar, sosyal bilimlerin konu basliklarini teskil eder. Bu yoniiyle her bir insan
toplulugunun, kabilenin veya medeniyetin sosyal bilimlere az ¢ok katki sagladig1 soylenilebilir (Taser, 2018,
316).

Sosyal bilimler ilk anda belli toplumlarin sosyo kiiltiirel niteliklerinin tizerine sistemli bir diistinme
stireci sonrasinda sosyal felsefe seklinde ele alinmistir. Bu dénemde her toplumun daha ¢ok kendi sinirlari
dahilinde kalabildikleri goriilmektedir. Zamanla Yunan felsefesi veya ekolii ortaya ¢ikmaya baslayinca, bu
ekol sosyal bilimlerin hemen her bir disiplinine iliskin temel bilgiler sunmustur. Misal, Aristo, siyaset
biliminden baslayarak sosyolojinin alanina girebilecek konulara dair tespitlerde bulunmustur. Tarih bilimi
yine bu donemlerde tizerine gesitli degerlendirmeler yapilan bir saha olmustur. Fakat sosyal bilimlerin
gelisimi siirecinde Avrupa’nin Ortacag’da skolastik diistince yapisina girmesi sonucu sosyal bilimler de bu
gelismelerden olumsuz etkilenmistir. Islam felsefesi ise Ortacag’da altin donemini yasamistir. Bu siire¢ Yeni
ve Yakincagda da devam edegelmistir. Boylece sosyal bilimlerin cesitli disiplinleri, gelistirdikleri yontem ve
arastirma bigimleri ile bilimsel bir nitelik kazanmaya baslamustir (Bilgili vd., 2019, 5-13).

Bu siirecin devaminda toplumsal ve ekonomik anlamda diinya genelinde yasanan biiyiik ¢aplh
gelismeler, ki bunlar arasinda sanayi devrimi ve Fransiz Ihtilali gibi olaylar ilk anda ifade edilebilir, sosyal
bilimlerin sahasini énemli 6lciide degistirmistir. Yine bu siirecin kapsaminda bilhassa Avrupa’da Auguste
Comte, Hegel, Weber vb. isimlerin de yapmis olduklari1 ¢alismalarla bu alandaki bilimsel degisimler ayni
zamanda sistemli bir hale gelmistir.

Sosyal bilgiler bir ¢alisma alan1 olarak yeni sayilabilir. Bilhassa 20. asrin baslarindan itibaren ifade
edilmesi s6z konusudur. Sosyal bilimlerin ise kokii daha eskilere dayanmaktadir. Ozellikle sosyal bilimlerin
disiplinleri olan tarih, felsefe ve sosyoloji ok daha eski tarihlidir. Sosyal bilgiler, zaman igerisinde yasanan
gelismeler sayesinde sosyal bilimlerin bir ¢alisma alani haline gelmis ve sosyal bilimlerin igeriginin
yansitildigr bir ders olmustur. Sosyal bilgiler bu yoniiyle zaman iginde igerigini zenginlestirmis, bu zengin
icerik ayn1 zamanda toplumsal alanla dogrudan ilgili oldugu icin bu alanda yasanan problemlere getirilen
¢ozim Onerilerinden, sosyal hayat1 diizenleyen yaklasimlardan 6grencilerin haberdar olmasini saglamustir.

Sosyal bilgiler genis alan tiirti (broads fields design) veya disiplinler arasi (interdisipliner) bir
program tasarmmi olarak belirtilir (Ata, 2009, 28). Sosyal bilgilerdeki bu disiplinlerarasi yaklagim ile
ogrenciler hem iyi ve etkili bir vatandas olma yolunda mesafe kaydederken, ayni zamanda genel kiiltiir
bakimindan da birgok bilgiye sahip olarak donatilmaktadirlar.
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Amerika Birlesik Devletlerinde profesyonel sosyal bilgiler egitimcilerinin tiyesi oldugu Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1994 yilinda sosyal bilgilere dair genis bir tanimlama yapmuistir. Bu tanima
gore sosyal bilgiler;

Sivil yeterliligi tesvik etmek i¢in sosyal bilimlerin ve beseri bilimlerin biittinlesik bir ¢alismasidir.
Okul programi dahilinde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yan1 sira beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerinden uygun igerikler tizerine koordine edilmis, sistematik bir calisma saglar. Sosyal bilgilerin
birincil amaci, genglerin birbirine bagimlh bir diinyada kiiltiirel olarak cesitlilik gosteren demokratik bir
toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina bilingli kararlar verme yetenegini gelistirmelerine yardimci
olmaktir (Schneider vd., 1994, 3).

Bu baglamda, sosyal bilgiler egitiminin genel amacini su sekilde ortaya koymak miimkiindiir:
bireylere erdemli vasiflar kazandirmak, hak ve sorumluluklarini bilen vatandaslar yetistirmek, bireylere
yonetime katilma siirecini 6gretebilmek, temel tarih, mekan ve sosyal diisiinme becerisi kazandirmak (inan,
2019, 11). Sosyal bilgiler egitimi, bu icgeriklerden de anlasilacagi iizere biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
bakimdan sosyal bilgiler egitiminin hem 6grenciler hem de egitimciler nazarinda daha faydali neticeler
ortaya koyabilmesi icin gesitli yontem ve tekniklerin ele alinmasi gerekmektedir.

3.2. Farklilagtirilmig Ogretim

3.2.1. Farklilastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri ve Farklilagtirilmis Ogretim

Sosyal Bilgiler egitiminde {initelerin, konularin zaman ve ekonomik unsurlarin elverdigi olctide
cesitli yontem ve teknikler ile 6grencilere faydali olunmaya galisilmaktadir. Bununla birlikte bu alanda
gelismelerin yine eldeki imkanlar dogrultusunda gerceklesebilmesi igin daha farkli yontemler {izerine
calismalar siirerken bunlarin egitime uygulama siirecinde daha verimli bir bigimde kullanilmasina yonelik
gayretler vardir. Farklilastirilmis 6gretim yaklasimini da bununla ilgili alana dahil etmek miimkiindiir.

Farklilastirilmis 6gretimin temelinde; sosyal yapilandirmacilik, beyin temelli 6grenme, 6grenme
stilleri ve goklu zeka gibi bir¢cok yaklasim bulunur (Avc ve Yiiksel, 2018, 3).

Geleneksel yaklagimlarin tersine yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bireysel faaliyetler ile
olusur ve bireyin zihninde yapilandirilir. Ogrenenin zihinsel gelisiminin merkeze alindig1 bu yaklagimda,
ogretimden ziyade 6grenme {izerinde durulmaktadir. Ogrenciler, var olan bilgilerinin ve yasantilarimn
tizerine yeni bilgileri koyabilmek ve bu bilgileri i¢sellestirebilmek icin etkinlikler gosterirler. Boylelikle yeni
bilgi ile 6nceden var olan zihinsel olusumlar birlestirilir. Bu yaklasima gore d6grenme, dgretmenin bilgiyi
dogrudan verdigi veya kavrattig1 bir stireg degil, 6grencinin bizzat elindeki argtimanlar: kullanarak yeni bir
bilgi insa etme siirecidir. Ciinkii 6grencilerin kendilerinin kesfettigi bir kavram veya olay, onlara daha c¢ok
heyecan vermekte ve bilginin kaliciligimi saglamaktadir. Bu sekilde elde edilen bir bilgi hayatin bircok
alaninda kullanilabilmektedir. Bu bakimdan yapilandirmaci yaklasima gore oOgrenme, ashinda bir
yorumlama stirecidir (Bilgili, 2016, 37).

Farklilastirilmis 6gretimin bir diger kuramsal temeli olan beyin temelli 6grenme de tipki sosyal
yapilandirmacilik gibi 6grenmede is birligini desteklemektedir. Giiniimiiz egitiminin temel gayesi bilgiyi
insa eden, kendini gelistiren, potansiyelini ortaya cikarabilen ve gelecege yon veren bireyler yetistirmektir
denilebilir. Bu durum, egitimde yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli egitim, beyin temelli 6grenme,
aktif 6grenme gibi cagdas yaklagim ve yontemleri 6n plana gikarmaktadir. Bu yaklasimlarin ortak noktasi,
ogrenciyi bir biitlin olarak degerlendirmeleri ve 6grenme stirecinde 6grenciyi merkeze almalaridir (Diilger
ve Kabapinar, 2019, 132).

Farklilagtirilmis 6gretimin kuramsal kaynaklarindan bir digeri ise “Ogrenme Stilleri” dir. Ogrenme
stilleri, bir 6grencinin 6grenme ortamini nasil algiladigi, 6grenme ortamu ile nasil etkilesimde bulundugu ve
buna nasil tepki verdiginin nispeten istikrarli gostergeleri olan bilissel, duyussal ve fizyolojik 6zellikler
olarak tanimlanabilir (Bhagat vd., 2015, 58). Boylelikle dgrenciler, 6grenirken farkli ve kendine 6zgii yollar
bulabilir ve bunlar1 uygulayabilirler. Bir bagska deyisle 6grenme stili, her bireyin kendine has, bireyin
ogrenmesine yonelik yatkinliklarini ya da tercihlerini gosteren 6zelliklerdir (Selvi, 2019, 50).

Farkli sosyal ve kiiltiirel ortamlardan gelen bireyler tabiatiyla farkli 6n bilgilere ve becerilere
sahiptir. Bu bakimdan bireylerin 6grenme tarzlari, ilgileri, yetenekleri de gesitlilik gosterir. Aslinda biitiin bu
farkliliklar her birey agisindan bir gesitliliktir. Bu cesitlilik neticesinde egitim ortamlarinda her grencinin
standart bir kavrama becerisine sahip olmasi ve gelisim gostermesi miimkiin degildir. Bu bakimdan egitim
ortamlarinda bu farkliliklar dikkate alinmalidir. S6z konusu bu farkhiliklarin dikkate alinmasi stiphesiz
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egitimi daha nitelikli hale getirecektir. Bireysel farkliliklarin 6nemsenmesi ve bu farkliliklara uygun
0grenme-ogretme ortamlarinin diizenlenmesi bu bakimdan onemlidir (Karadag, 2014, 1302).

Eski ve yeni zaman pedagoglarmin ¢ogu, 6gretimi, dgrencilerin kendi kendini yetistirmelerine
yardim eden bir faaliyet olarak tanimlamislardir. Buna ragmen bir ¢omlekginin eli altindaki gamura istedigi
sekli verebilmesi gibi 6gretmenin de cocuga istedigini Ogretebilecegi ve cocugu; arzu ettigi yonde
gelistirebilecegi dusiincesi, asirlarca egitim ve ogretim faaliyetlerine hikim olmaya devam etmis bir
gercektir. Daha sonraki siirecte ise 6gretime bakis acis1 degisti. Ogretim isinin, cocugun ig ve dis organlarmin
gelisimi ve tiirlii fonksiyonlariyla ilgili oldugu; 6gretmenin ¢ocuk ruhu ve suuru tizerinde degisiklikler
meydana getirdigi ancak bu degisikliklerin yapilabilmesi i¢in de ¢ocugun disaridan gelen tesirleri isteyerek
almasi lazim geldigi, yani kendiliginden aktif bir duruma gecmesi gerektigi kabul edildi (Aytuna, 1955, 8).

Boylelikle 6gretim faaliyetlerinde 6grencinin aktif olma anlayisi, 6gretime dair bir¢cok yontemi de
beraberinde getirmistir. Son zamanlarda bu yontemlerin icerisinde en dikkat ¢ekeni, farklilastirilmis 6gretim
yaklasimi olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri,
ilgi alanlar1 ve 6grenme profili tercihleri farklilastirildiginda en iyi sekilde 6grendiklerini iddia eden bir
ogretim felsefesidir. Farklilastirilmis 6gretimin temel amaci, her 6grencinin 6grenme potansiyelini en tist
diizeye ¢ikarmaktir (Tomlinson, 2005a, 263). Farklilastirilmis 6gretimde ogrenciler, bilgiyi elde etme, elde
etikleri bilgiye anlam katma ve grendiklerini uygulama konusunda farkli seceneklere sahiptirler. Baska bir
ifade ile farkhlastirilmis 6gretim, 6grencilere 6grenme ortaminda farkli segenekler sunar. Bu dogrultuda
biitiin 6grencilerin kendilerine uygun yontemle etkin bir 6grenme saglamalar1 gerceklestirilmis olur (Demir
ve Giirol, 2015, 125).

Ogretimin farklhilastirilmast ile, 6grencilerin farkli bireysel zellikleri oldugu kabul edilmekte ve
buna yonelik 6grenme etkinlikleri gelistirilerek her 6grenciye basarili olma imkan: taninmaktadir. Bu sayede
ogrenme stirecinde 6grencilerin 6z diizenleme, sorun ¢dzme, iletisim kurma, bilististti beceriler gibi ¢esitli
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bir baska deyisle farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin bilgi,
kavrama, okuma, dil, 6grenme tercihleri, ilgileri ve buna benzer diger 6zelliklerini kesfetme, ayni siniftaki
¢ok cesitli becerilere sahip ogrenciler igin uygun egitim ve ogrenme yaklasimini hayata gegirme, her
ogrencinin kendine 6zgii basarilarini ve dgrenmelerini en tist seviyeye c¢ikarmak icin etkinlikler planlama
olarak tanimlanabilir (Asiroglu, 2016, 949).

Cagdas egitim anlayisi, ogrencilerin eksik yonlerine yogunlasmak yerine, onlarin gii¢lti olduklar:
yonlerini tespit etmeye ¢alismakta ve onlara basarili olabilmeleri igin cesitli imkéanlar saglamaktadir. Aslinda
bu egitim anlayisi, bir bakima egitimde firsat esitligi saglayarak ogrencilere standart bir egitim anlayist
sunmak yerine her 6grencinin kendi ilgisine, potansiyellerine ve zekasina yonelik bir egitim anlayis1 ortaya
koymaktadir. Bir diger ifadeyle bu anlayis, 6grenmenin optimum diizeyde gerceklesme firsatinin verilmesi
olarak algilanabilir (Saban, 2004, 96).

Bu bakimdan egitim ortamlari, 6grencilerin farkl: ilgilerini, yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya
cikarabildigi ve onlar1 miimkiin olan en yiiksek diizeyde gelistirebildigi Olctide basar1 seviyelerini
yiikseltmis olacaktir. Bu gayeyi giiden bir egitim anlayisinin temel hedefi ise, 6grencilerin farkl ilgilerini,
ihtiyaglarin ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve onlar1 siniftaki 6grenme-6gretme stirecinin asil 6gesi haline
getirmektir. Bu nedenle 6gretmenin en onemli gorevlerinden birisi de smuftaki her 6grencinin birbirinden
farkli niteliklerini kesfetmek, onlari gelistirmek ve Ogrencilerin severek katilacaklar1 dgrenme ortamlar:
diizenlemektir. Bu sayede egitim ve 6gretim etkinlikleri 6grencilerde daha anlaml ve kalic1 olabilmektedir
(Kugiikahmet, 1997, 59).

3.2.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastirma

Farklilastirilmis 6gretimin dogasinda, 6gretmen, 6grenci ve dgretim programina bagli olarak farkl
ogrenme ortamlarima ve igerige farkli bakabilmek yer almaktadir. Etkili bir farklilastirilmis 6gretim 6grenciyi
iyi tamumayi, Ogretim programini anlamayi, Ogrenme icin bir¢ok yolun saglanmasini, 6grencilerle
sorumluluklar1 paylasmayi, esnek ve yansitici bir yaklasimi benimsemeyi icermektedir (Demiral, 2015, 112).

Esasen egitim sistemimiz igerisinde yeni yontem ve teknikler o6zellikle Tanzimat'tan itibaren
konusulmaya baslanmistir. Bu donemde 6gretim yontemleri konusunda bir yenilige gidilmis ve usul1
cedide kavrami bu donem egitim-6gretim metodu kapsaminda sik¢a kullanilir olmustu. Usul-1 cedide veya
yeni usul, 6gretimde daha kolay ilerleme saglanmasi icin 6zellikle devrin aydinlar: tarafindan ele alinmistir
(Taser, 2011, 35). Turk Milli Egitim sisteminde ise 2000'li yillardan itibaren yapilandirmaci ve aktif 6grenme
yaklasgiminin 6nem kazanmaya basladifi soylenebilir. Boylelikle egitim sistemimizin igerisine
farklilastirilmis 6gretim yaklasimi girmistir.
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Sosyal bilgiler dersinin 6gretim programlar1 diger derslerin 6gretim programlari gibi 2000'li yillarin
basinda bir degisim siirecine girmistir. Ozellikle 2005 ve sonrasinda diizenlenen Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlari’'nda, dgrenciyi merkeze alan yapilandirmacilik yaklasimi esas alinmistir. Ders kitaplar: da bu
dogrultuda diizenlenmeye calisilmistir. Ogretim programlarindaki bu degisim siireci Tiirkiye'de 6gretim
programlarina ve hazirlanan ders igeriklerine yeni bir bakis acis1 getirmistir. Bu bakis acis1 6grencilere bilgi
aktarmak ve onlarm bilgi diizeylerini artirmak yerine, 6grencinin 6grenme etkinliginde aktif oldugu cesitli
becerileri, deger ve tutumlar1 yapilandirmaci bir anlayisla tasarlamay1 amaglamistir (Oztiirk ve Mutlu, 2017,
383).

Giintimiizde bireyde bulunmas:t gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler goz Oniinde
bulunduruldugunda, bunlar1 karsilayacak alt yap: da akla gelmektedir. Ogrencilerin bu 6grenmelerini
destekleyecek, iyi birer yurttas olmalarini saglayacak ders ise sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi
sayesinde bireyler sorgulama, elestirel diisinme, karar verme, iiretkenlik, problem ¢dzme, liderlik gibi
becerileri kazanabilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin sinirsiz gesitlilige izin vermesi nedeniyle derse ait bilgi
ve beceriler farklilastirilan igerikle verilebilmektedir (Atalay, 2014, 340).

Giintimiizde sosyal bilgiler ders igeriklerinin aktarilmasinda birtakim yontem ve tekniklerden
bahsedilebilir. Bunlar arasinda; anlatim, soru-cevap, gezi gozlem, proje, tartisma (panel, miinazara, forum
vb.), gosteri teknigi, 6rnek olay, drama ve rol yapma, problem ¢dzme, grup calismasi, beyin firtinasi, bireysel
calisma, kaynak kisiden yararlanma gibi yontem ve teknikler yer alir (Celikkaya ve Kus, 2009, 744).

Sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan calismalarin yerli ve
yabanci alanyazinda sinirli oldugu soylenebilir. Konu ile ilgili Woo (1991), yaptigi calismada, Kore'de
ortaokul diizeyinde yetenekli 6grenciler igin sosyal bilgiler ve diger derslere yonelik farklilagtirilmis 6gretim
miifredat modelinin gerekliligini dile getirmistir. Rogers (1995), Lincoln Devlet Okullar1 personelinin iistiin
zekal 6grenciler i¢in ortaokul ortaminda farklilastirilmis sosyal bilgiler derslerinin uygulanmasina iligkin bir
vaka ¢alismas1 yapmustir. Yapilan bu galismanin sonucunda tistiin yetenekli 8grenciler icin farklilastirilmis
sosyal bilgiler programinin etkili oldugu sonucuna varmustir. Marone (2013), ortadgretimde heterojen olarak
gruplandirilmis siniflarda tarih dersi icin ortaya konulan 6gretim yontem ve tekniklerine gesitli nedenlerle
uyum saglayamayan Ogrenciler icin sunulan 6gretimin farklilastirilmasimin etkililigini incelemis ve bu
yaklasim lehine sonuclar bulmustur. Bergstrom (2015), istiin zekali dgrencilere sosyal bilgiler dersi
ogretimine yonelik yaptig1 calismada 6gretmenlerin iistiin zekali 6grenciler icin miifredat: ve egitimi nasil
hazirladigimni ve uyarladigini ele almis, tistiin zekali 6grencilere yonelik 6gretimin bir ortaokul sosyal bilgiler
sinifinda nasil yer alabilecegini arastirmistir. Bu galismada yar1 yapilandirilmis goriismeler, sinif gozlemleri
ve destekleyici gorsel karmitlar gibi veriler kullanmistir. Ayrica Bergstrom, sosyal bilgiler dersinin
miifredatinin 6gretmenler tarafindan yetenekli 6grenciler i¢in nasil farklilastirildigimi arastirmistir. Bu
calisma ile, ogretmenlerin farkhilagtirilmis 6gretimi 6grenme ortamlarinda kullanabilmeleri i¢in amach
mesleki gelisim kurslarinin diizenlenmesi gerektigi, sosyal bilgiler egitimi alaninda farklilasmanin
ilkokuldan baslayarak ortaokul, lise ve tiniversite seviyelerinde uygulanabilecegi sonucuna varmistir.

Waid (2016), kirsalda bulunan yerel bir lisedeki 6grencilerin son 5 yildir sosyal bilgiler derslerinde
akademik performanslarmin diismesi {iizerine, sosyal bilgiler &gretmenleri ve okul yoneticilerinin
farklilastirilmis egitimi ve bu egitim tekniklerini 6gretmenlere dgretmeyi saglayacak mesleki gelisimi nasil
tanimladiklarina yonelik bir arastirma yapmustir. Bu ¢alismanin 6zii, 6grencilerin 6gretim seviyelerinde
egitim vermenin 6nemini ortaya koyan ve 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak icin farklilastirilmis 6gretimi,
Ogretim etkinliklerine uyarlamayr vurgulayan bir anlayisi icermistir. Arastirma, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ve yoneticilerinin farklilastirilmis dgretime ve bunu saglayacak mesleki gelisim egitimine
nasil baktiklarma odaklanmistir. Bunu saglamak icin gontllii olan 3 yonetici ve 9 sosyal bilgiler 6gretmeni
ile acik uglu goriismeler yapilmistir. Ogretmen goriismeleri, sinif gozlemleri ve egitim materyali ve mesleki
gelisim ile ilgili belgelerin incelenmesi neticesinde elde edilen veriler analiz edilmistir. Calismanin sonunda
katilimcilarin farklilagtirilmis 6gretimle ilgili olumlu algilara sahip olduklari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ders etkinliklerinde farkhilastirilmis 6gretim stratejileri kullanmaya basladigr ve farklilastirilmis 6gretim
stratejilerini kullanmak icin etkili mesleki gelisim egitimi almak istedikleri ortaya konulmustur. Ayrica
Waid, farklilagtirilmis 6gretim stratejileri kullanilarak okullardaki sosyal degisimin saglanabilecegini, sosyal
bilgiler dersindeki 8grenci performansinin artirilabilecegini saptamistir.

Ulkemizde konu ile ilgili alanyazin taranmis ve sosyal bilgiler dersinde farklilastirma ile ilgili sinirl
say1lda calisma tespit edilmistir. Bu ¢alismalardan biri olan Atalay’in ¢alismasi (2014a), farklilastirilmis sosyal
bilgiler 6gretiminin tistiin zekali 6grencilerin akademik basari, tutum, elestirel distinme ve tiretkenliklerine
etkisi tizerine olmustur. Atalay, ¢alismasinin érneklem grubunu 4. Siifa devam eden 11'i deney 10"u kontrol
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grubu olmak tizere 21 uistiin zekali ve yetenekli bireyden olusturmustur. Arastirma kapsamindaki verilerin
toplanmasi icin; arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi”, “Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Cornell Elestirel Diisiinme Testi” ve “Torrance Yaratici Diistinme Testi
(Sozel Form)” kullanilmistir. Uygulanan bu testler, deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilere tntest-
sontest olarak verilmis, testlerden elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Atalay,
arastirmasinin sonucunda elde ettigi bulgular neticesinde; iistiin zekali ve yetenekli bireyler i¢in hazirlanan
“Farklilagtirilmis Sosyal Bilgiler Dersi Unite Programi”nin 6grencilerin akademik basarilarini, sosyal bilgiler
dersine karsi olumlu tutumlarini, elestirel diistinme becerilerini ve tiretkenliklerini anlamli diizeyde

artirdigini tespit etmistir.

Konu ile ilgili bir diger calisma Akdemir’in (2019) ¢alismasidir. Akdemir ¢calismasini 6. Smiflarin bir
subesinde ytrttmustiir. Calismada farklilastirilmis 6gretim etkinlik uygulamalar1 6ncesinde gozlem, yari
yapilandirilmis 6gretmen ve ogrenci miilakatlary;, uygulama sirasinda 6grenci, 6gretmen ve arastirmaci
giinliikleri; uygulama sonrasinda ise yar: yapilandirilmis 6gretmen ve ogrenci miilakatlar: ile 6lgme ve
degerlendirme testi kullamilarak veriler toplanmis ve analizleri yapilmistir. Arastirma sonunda,
farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin bilgi, beceri ve deger 6gretimine olumlu katkilar saglayarak kalici
ogrenmeler tizerinde etkili oldugu ortaya konmustur. Ayrica bu yontemin 6grencilerin derse karg ilgi, istek,
tutum ve motivasyonlari ile basarilarini olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir.

Cetintas (2019) ise, sosyal bilgiler 6gretiminde farklilastirilmis calisma yapraklarinin kullanimi
tizerine bir calisma yapmustir. Calisma, ortaokul 7. simif sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim
yaklasgimi ile hazirlanan c¢alisma yapraklarinin uygulanabilirligini ortaya koymayi amaglamistir.
Arastirmada, nitel veriler “Yansitict Gunlik”, “Yar1 Yapilandirilmis Gortismeler”, “Arastirmact Gozlem
Formu”, nicel veriler ise, “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve “Akademik Bagari Testi” yoluyla
toplanmustir. Yapilan bu calismanin sonucunda farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ile hazirlanan galisma
yapraklarinin basari, tutum, ilgi, iletisim gibi konularda oldukga faydali oldugu, dolayisiyla gelistirilip diger
derslerde de uygulanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk ve Mutlu (2017), sosyal bilgiler ve tarih derslerinde farklilagtirilmis 6gretime yonelik
ogretmen algilar1 ve uygulamalarimi 6lgen bir galisma yapmuslar ve c¢alisma sonucunda 6gretmenlerin
cogunlugunun farklilastirilmis 6gretim yaklasimina olumlu baktigi, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarmin ise, cinsiyet, brans ve mesleki deneyim degiskenlerine gore farklilik gosterdigini ortaya
koymuslardir.

3.2.3. Mevcut Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Igerikleri ve Farklilagtirilmis Ogretim Yaklagim1

Ders kitaplarinin her seyden 6nce bir 6grenci tarafindan okunup incelendigi zaman herhangi bir ek
yardima kisi veya kaynak olmaksizin anlasilabilir olmas: gerekmektedir. Buradan yola ¢ikildiginda bu ifade
aslinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimina da uygunluk arz eder. Zira smnf igerisinde toplu bir egitim
stireciyle egitim faaliyetleri gerceklesirken, bireysel farkliliklarin g6z ard: edilmemesi gerektigi gibi, ders
kitaplarinin da bu dogrultuda hazirlanmis olmasi biiyiik bir 6nem tasir. Bunu saglamak elbette ki kolay
olmayan bir stirectir. Zira her bir 6grencinin ilgi, istidat, kabiliyet ve zeka ¢esidi farkli olabilmektedir. Ttim
bunlar1 goéz oniine alarak ders kitabi iceriginin buna gore belirlenmis olmasi gerekir. Bir ders kitabindan
gerek gorsellerle gerekse icerik etkinlikleriyle ve yonergeleriyle 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin
ilgisini gekmesi, 6grencilerin zorluk yasamadan konular1 anlayip, 6grenebilmeleri beklenir. Ogretmenin de
eksik kalan hususlarin telafisini saglamasi, ders kitabi kilavuzlugunda smif igi etkinliklerle 6grenmeyi
pekistirmesi, yeni katkilar saglayarak stireci yonlendirmesi 6grenmeyi kalic1 hale getirebilir. Bu baglamda
2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda 5., 6. ve 7. sinuflarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 icerikleri
incelenmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir:

5. siif sosyal bilgiler ders kitab1 tinite igeriklerinde etkinlikler; “hazirlik ¢alismasi”, “arastiralim
paylasalim”, “diisiinelim tartisalim” ve “sira sizde” bashiklarindan olugmustur. Unite sonunda ise “iinite
degerlendirme ¢alismalan1” yer almaktadir. Bu kisimlar konuyu kavratmaya yonelik sorular ve etkinlikler
icermektedir. Unitelerde yer alan soru kokleri ve etkinlik yonergeleri incelenmis ve frekanslar asagidaki
sekilde tablolastirilmistir:
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Tablo 1: 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Unite Etkinliklerinde Yer Alan Soru Kokleri ve Yénergeler

5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Unitelerinde Yer o o v ~ 5
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B . S0 | dE | DE = 7
Ne? 10 13 7 13 19 8 7 77
Neden? 1 1 2 2 1 1 8
Kim? 1 1
Hangi? 6 4 4 3 2 1 1 21
Nasil? 2 4 4 3 4 4 21
Aragtirmiz 2 1 1 1 1 6
Bilgileri Arkadaslarmizla Paylasimz 1 1 1 1 4
Diistincelerinizi Arkadaslarinizla Paylasimz 13 9 7 11 7 5 61
Poster Calismasi Hazirlaymiz 1 1 2 2 1 7
Izlenimlerinizi Deftere Yaziniz 1 1 4 3 3 1 13
Kargilastirmiz 2 2
Bilgi Toplayiniz 1 1 2
Bilgi Kartlar1 Hazirlayiniz 1 1
Ornekler Yaziniz 3 3 6
Inceleyiniz 1 1
Isaretleyiniz 1 1
Calismanizi Arkadaginizla Paylasiniz 1 1 2 1 2 7
Diistincelerinizi Yaziniz 1 1 2
Is Birligi Yapimiz 1 1
Fikirler Gelistiriniz 1 1
Fikirlerinizi Arkadaglarmizla Paylasiniz 1 1
Projeyi Smifta Sununuz 1 1
Kompozisyon Yaziniz 1 1 2
Yorumlaymiz 1 1
Kutucuklara Yaziniz 1 1 2 4
Toplam 32 45 35 39 48 30 23 252

Yukaridaki tablodan etkinliklerin soru koklerinde; “ne?” (siklikla kullanilmistir), “neden?”, “kim?”,
“hangi?”, “nasil?” ifadelerinin kullanildig1 goriilmektedir. Etkinlik yonergelerinde ise; “dogrular isaretleme”,

7

“q0zlemleri deftere yazma”, “bilgi kartlart hazirlama”, “Ornek vererek agiklama yapma”, “diisiincelerini ifade etme”,
“qorselleri yorumlama”, “bosluk doldurma”, “kavramlar eslestirme”, “gazete haberlerini yorumlama”, “diistincesini
arkadasiyla paylasma” (siklikla kullamilmistir), “yaptigi calismayr arkadasiyla paylasma” gibi ifadeler yer
almaktadir (Sahin, 2019). Kitabin 143. sayfasinda yer alan “sira sizde” etkinligi farklilastirilmis 6gretim
yaklasimina 6rneklik tegkil etmesi bakimindan asagiya almmustir:
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Proje Hazirlama Déngisi
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dir. mel amag¢ olmahdr. Geligtirdiginiz fikir,

bir sorunun ¢6zimine katki saglamaldrr.
Ornegin; belediye ctobislerindeki engelli

rampalan, engelli vatandaslarmizin daha
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fikirler geli.stiri%_Bunu yaparken yukarnda verilen proje hazirlama dongisinden yarar-
lanabilirsiniz. Hazirladiginiz projeyi sinifta arkadaglarniza sununuz.
LS Sh

Yukaridaki ornekte yer alan, degisen toplumsal ihtiyaclara yonelik yenilikgi fikirler gelistirme ve
bunu bir proje haline getirip smifta sunma etkinligi hem bireysel gelisime 6nem verme hem de 6zgiin
fikirlerin ortaya ¢ikmasi bakimindan farklilastirilmis 6gretim yaklasimina uygun bir etkinliktir.

voou ”oou

6. smif sosyal bilgiler ders kitabinda ise tinite etkinlikleri; “hazirlanalim”, “cevaplayalim”, “sira sizde”,
“aragtiralim”, “oynayalum Ogrenelim” ve “Olgme degerlendirme” basliklarindan olusmaktadir. Bu etkinlik
iceriklerine yonelik soru kokleri ve yonergelerin frekanslar: asagidaki gibi tablolastirilmigtir:
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Tablo 2: 6. Sinuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Unite Etkinliklerinde Yer Alan Soru Kokleri ve Yénergeler

6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Unitelerinde Yer | - g =
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Ne? 12 11 10 6 6 13 8 66
Neden? 5 1 6
Hangi? 2 2 1 4 11 5 4 29
Nasil? 2 1 2 3 2 10
Arastirmiz 1 3 3 2 9
Soyleyiniz 14 25 18 9 13 11 10 100
Aciklayiniz 2 14 4 9 5 34
Bilgileri Siifta Paylasiniz 2 3 1 6
Diistincelerinizi Paylaginiz 2 1 3
Yaziniz 2 1 3 2 8
Ciziniz 1 1
Karsilagtirniz 2 1 1 4
Degerlendiriniz 1 1 2
Proje Hazirlaymiz 1 1
Boyayimniz 1 1
Ornek Veriniz 2 3 5
Tartisiniz 2 6 3 2 2 2 2 19
i§aretleyim’z 1 3 3 3 10
Sunu Hazirlayarak Smifta Paylasiniz 1 1
Is Birligi Yapimiz 1 1
Pano Calismasi Yapiniz 1 1
Cevaplaymiz 1 1 1 3
Kompozisyon Yaziniz 2 2
Yorumlaymiz 2 2 4
Bosluga Yaziniz 1 5 4 1 2 3 16
Toplam 47 76 41 36 47 54 41 342

Burada genellikle kompozisyon yazma, sunu hazirlama ve simufta paylasma, okuma pargasi
yorumlama gibi etkinliklere yer verilirken yonergeler; “soyleyiniz” (siklikla kullanilmistir), “yazimz”,
“tartigimiz”, “agiklayimiz”, “isaretleyiniz”, “drnek veriniz” ve “degerlendiriniz” gibi ifadelerden olusmaktadir.
Soru koklerini ise: “ne?” (siklikla kullanilmustir), “neden?”, “hangi?”, “nasil?” ifadeleri olusturmustur. 6. Siruf
sosyal bilgiler ders kitabinda 5. ve 7. sinif ders kitaplarinda olmayan “oynayalim dgrenelim” isimli etkinlige
yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinlik tinite icerisinde gecen kavramlar1 oyunla kavratmaya yonelik
diizenlenmistir (Yildirim vd. 2019, 130). Bu etkinliklerden bir tanesi farklilastirilmis 6gretim yaklasimina

ornek olmasi bakimindan asagiya alinmigtr:

-794 -



Uluslararasi Sos)
syal Arastirmalar Dergisi
) gisi / The Journal i
Sl ‘ ! al of International Soci
Sayi: 73 Ekim 2020 & Volume: 13 Issue: 73 S(Z)Ccl?;liese;()rgg Q
: r

:]Ill;lll]dlf;l sckilde uygulanir.
e iki gruba
lirlenir (Omek olarak A ve B grubu).

ar (Disanya ¢ikmak goniillilgy

Etkinlik, asagida : e
etmen rchbcrllgmd ay :
‘e grup ismi be

p paskani V&
bir O

Gru

: disina g1k
A gmbundan SINe
dayanir. ).
iiveleri birbirle

grenci Sinl fin

asagida verilen ifadelerden birinj
Se-

rine danisarak
Grup baskanl sozeudiir.).

arkadaslarina diger grubun belirledigi ifadey;
(Ornek olarak “Karadeniz Iklimi” (il

evsim yagishdir. Bitki ortiisii ormand
Ir

esasina
B grubu
ger ve diger gruba soyler (
leri igeriye giren
durmaya cahsir
a1 ihikur. Her m

A grubu Uy€
ipuglari ile bul
Yazlar serin, ksl
vb.).

Sira diger gruba geeer ve ifadeler bitene kadar boyle devam eder.
an verilemecz.
icu olarak kullanilabilir.

vb. kurallar sinif¢a belirlenir.

Not: Ders di§! ipucl
Yesil renkli kelimeler 1pu

Siire, cevap hakki sayisi

Ekonomik
Faaliyet

130

-795 -



Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi / The Journal of International Social Research A
Cilt: 13 Sayi: 73 Ekim 2020 & Volume: 13 Issue: 73 October 2020

”oou

7. smif sosyal bilgiler ders kitab: tinite iceriklerindeki etkinlikler ise; “hazirlik calismalar”, “sira sizde”,
“zihin haritasindaki bosluklar: doldurma” ve “degerlendirme sorular1” basliklarindan olusmustur. Etkinlik soru
kokleri ve yonergeleri asagidaki sekilde tablolagtirilmistir:
Tablo 3: 7. Siuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab: Unite Etkinliklerinde Yer Alan Soru Kokleri ve Yonergeler

7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Unitelerinde Yer o @ v “ |
Alan Soru Kokleri ve Etkinlik Yonergeleri g P > = E = E:‘ f
= = 7} = it I
= |5 |z |§ |® |® |®
= (7} >" =4 S -E [==]
[ > =B o g -
> = 82 = g IR > [
g | E 5E | EE |52 | § g
= c £ |28 | 838 | 2 5
/@ .\.4 = O g D 23 4
Ne? 4 21 7 8 5 11 4 60
Neden? 1 1 2 1 5
Hangi? 7 6 2 1 2 2 1 21
Nasil? 3 4 1 1 2 11
Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? 4 1 3 2 10
Arastirmiz 2 2 1 5
Bilgileri Arkadaslarmizla Paylasimz 1 1
Diistincelerinizi Arkadaslarinizla Paylasiniz 1 7 1 2 11
Soyleyiniz 8 6 6 5 3 28
Tahminde Bulununuz 1 1
Karsilastiriniz 1 1
Cevaplaymiz 1 1 2
Yaziniz 6 17 4 7 2 6 3 45
Ciziniz 1 1
Tartisiniz 2 9 1 2 3 6 2 25
Ornekler Veriniz 3 1 1 1 6
Aciklayiniz 2 2 1 5
Degerlendiriniz 1 1 1 3
i§aretleyiniz 3 2 3 4 12
Calismanizi Siifta Paylasiniz 1 1 2 4
Bosluga Yaziniz 4 6 9 3 4 4 4 34
Plan Yapimiz 1 1
Calisma Yapinz 1 1
Tasarlaymiz 1 1
Karsilasgtirmniz 1 1
Projeyi Teklifi Hazirlaymiz 1 1
Roportaj Yapiniz 1 1
Kompozisyon Yaziniz 1 1
Slogan ve Logo Hazirlaymniz 1 1
Zihin Haritasindaki Bosluklar1 Doldurunuz 1 1 1 1 1 1 1 7
Toplam 46 87 36 40 33 44 20 306

Buradaki etkinlik soru kokleri ise genellikle, “ne?”, “neden?”, “hangi?”, “nasil?”, gibi ifadelerden
olusmaktadir. Etkinlik yonergeleri ise “tartisinmiz” (siklikla kullamilmistir), “séyleyiniz”, “yazimz”,” tahminde
bulununuz”, “siz olsaydimiz ne yapardimz”” gibi ifadelerden olusmaktadir. Bu kitapta ise diger iki kitaptan
farkl olarak tinite sonlarinda tinite ile ilgili kavramlarmn yer aldig: zihin haritalar: bulunmaktadir. Bu zihin
haritalar;, bos birakilan yerlerin ilgili kavramlarla doldurulmasina yonelik etkinlikleri icermektedir
(Gultekin vd. 2019, 236). 7. Smuf ders kitabinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimui ile iligkili sayilabilecek

etkinlik 6rnegine asagida yer verilmistir:

- 796 -



Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi / The Journal of International Social Research
Cilt: 13 Say1: 73 Ekim 2020 & Volume: 13 Issue: 73 October 2020

Kitaplardaki ders igerikleri farklilastirilmis 6gretim baglaminda ele alindiginda, tartisma, sunu
hazirlayarak smifta sunma, bilgi kartlar1 hazirlama, kavramlar: oyunla 6grenme, gruplar olusturarak fikir
gelistirme gibi etkinliklerin farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin felsefesine uygun oldugu soylenebilir.
Ancak kitaplarin genelinde ise, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin esas aldig1 grup calismasina yer veren
etkinliklerin siirh kaldig ifade edilebilir. Ornegin 5. sinuf sosyal bilgiler ders kitabinda iig, 6. sinufta alti, 7.
smifta dokuz etkinligin farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ile iligkili oldugu sdylenebilir. 6. siuf ders
kitabinda diger kitaplardan farkli olarak her tinitenin sonunda kavram ogretimine yonelik “oynayalim
dgrenelim” etkinligi farklilastirilmis 6gretim yaklasimi bakimindan dikkat ¢eken bir husustur.
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4. SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler dersi tilkelerin egitim sistemlerinde yer almaya baslamasimin ardindan igeriklerin
belirlenmesi ve sonucta bu derse ait 6gretim programlar1 diizenlenmesiyle siire¢ devam edegelmistir.
Diizenlenen bu 6gretim programlarinda dersin 6grencilere aktarimi ile ilgili zaman igerisinde c¢esitli
stratejiler, yontemler ve teknikler belirlenmistir. Bu belirlemeler devrin ihtiyaglari, tilkelerin egitim felsefesi,
sahip olunan egitim imkanlar1 vb. etkenler dogrultusunda yapilmistir.

Sosyal bilgiler dersi igin belirlenen stratejiler, yontem ve teknikler de sabit kalmamis cagin
gereklerine gore degismistir. Bu durum tilkemiz i¢in de s6z konusudur. Calismamizin basinda ifade edildigi
tizere, tilkemizde 2000°li yillardan sonra egitimde yapilandirmacilik anlayisi benimsenmis ve diizenlenen
ogretim programlari ve ders kitaplar1 bu esasa gore sekillendirilmeye baglanmistir. Ogrenciyi merkeze alan,
bilgiye ogrencilerin 6grenme yasantilariyla ulastigi ve bu sayede bilgiyi kazanabildikleri bir siire¢ olan
yapilandirmaci anlayis, beraberinde yeni birtakim yaklagimlari, 6gretim yontem ve tekniklerini de ortaya
cikarmustir. Bu yontem ve teknikler, yaklasimin ruhuna uygun olarak 6grenciyi aktif kilan bir 6zellige sahip
olmuslardir. Ders kitaplarinin icerikleri de bu anlayis1 pekistiren bir nitelik kazanmaya baslamistir.

Bu yaklasimlardan biri de son donemde hem tilkemizde hem de diger {iilkelerin egitim sistemlerinde
deger kazanan farklilastirilmis 6gretim yaklasimidir. Calismamizda ayrintisi ile ele alinan farklilastirilmis
ogretimin 6z olarak, smiftaki farkli yeteneklere ve bilgi birikimine sahip 6grencilerin hepsinin yeteneklerini
ve bilgi diizeylerini en st diizeye ¢ikarmak i¢in onlara farkli 6grenme ortami sunmay: amacg edindigi
sOylenebilir. Bunu gergeklestirebilmek icin de icerik, siireg, iirtin, 6grenme ortami gibi cesitli 6gelerin
farklilastirilmasini esas alir. Aslinda bu yontem yeni bir yaklasim degildir. Ge¢miste tek sinifli okullarda
farkli yas gruplarinda ve farkli yetenekleri olan 6grencilerin gereksinimlerini karsilamada, 6zel egitim ve
ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde kullanilmis bir yaklasimdir. Giintimiizde farklilastirilmis 6gretimin
normal siniflarda da uygulanabilecegine dair bircok calisma yapilmistir (Avcr ve Yiiksel, 2018; Faber vd.,
2018; Salar ve Turgut, 2019; Smit & Humpert, 2012; Tobin & Tippett, 2014; Tomlinson, 2001, 2005b, 2007,
2008; Tomlinson & Imbeau, 2010). Ogretimin farklilastirilmasi gerek iilkemizde gerekse diger iilkelerde
bircok derste artik daha ¢ok kullanilir hale gelmistir. Bu bakimdan calismamizda, sosyal bilgiler ders
kitaplarinda farklilastirilmis 6gretimi esas alan iceriklerin yer almasmmin 6grenci basarisi, derse karsi
gelistirilen ilgi ve olumlu tutum, derse aktif katilma, etkin 6grenme gibi bircok alanda faydalarinin olacag:
varsayimindan hareket edilmistir.

Bu varsayimdan hareketle sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim yaklasimimin kullanimi
ile ilgili yerli ve yabanci literatiir taranmistir. Alan yazinda (6zellikle yabanci alan yazinda) farklilastirilmis
ogretim ile ilgili zengin bir icerik olmasina ragmen, sosyal bilgiler dersi ile ilgili hem yerli hem de yabanci
alan yazinda yapilan galismalarin smirli oldugu goriilmustiir. Alan yazindan elde ettigimiz bulgular
neticesinde, sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin kullanilmasimin; 6grencilerin dersi
daha iyi kavramasi, ders etkinliklerine katilmadaki isteklerinin artmasi, derse kars: gelistirdikleri ilgi ve
olumlu tutum, her 6grencinin kendi hizinda 6grenmesi, 6grencilerin yeteneklerini fark etmesi, 6grencilere
kendilerini gerceklestirmeleri icin firsatlar sunulmasi gibi bircok yonden faydalarmin bulundugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda derslerinde bu yaklasimi kullanan sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin bu
yaklasimi daha sonraki siirecte kullanmaya istekli olduklari, bununla ilgili hizmet ici egitimlere katilmak
istedikleri tespit edilmistir. Bu bakimdan sosyal bilgiler ders kitaplarinin igeriklerinin olusturulmasinda
farklilastirilmis 6gretim anlayisina uygun etkinliklerin yer almasi, icerigin bu anlayisa gore diizenlenmesinin
ders kitaplarini daha ilgi ¢ekici ve etkin hale getirecegi diistiniilmektedir. Buradan hareketle sosyal bilgiler
dersinde farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin kullanimi ve ders iceriklerinin bu anlayisa gore diizenlenmesi
ile ilgili asagidaki oneriler gelistirilmistir:

o Farklilastirilmis ogretimin sosyal bilgiler dersinde etkin bir alternatif yaklasim olarak
kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

* Mevcut sosyal bilgiler ders kitaplarinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimini yansitan igeriklerin
sinirh diizeyde oldugu goriilmustiir. Ders kitabi icerikleri bu yaklasima gore zenginlestirilmelidir.

 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda ve ders ile ilgili olusturulan igeriklerde (ders
kitaplari, ders planlari, basii materyaller, vd.) farklilastirilmis ogretim yaklasiminmi kolaylastiric
diizenlemelerin yapilmasimin faydali olacag anlasilmaktadar.

* Bu oOgretim yaklagimi ile ilgili 6gretmenlere imkanlar olgiistinde hizmet i¢i egitimler
diizenlemenin, 6gretmenlerin konu ile ilgili mesleki gelisimlerini artiracag: 6ngoriilebilir.
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+ Egitim-6gretim  ortamlarinin  farklilastirilmis  ogretim  yaklasimina uygun  sekilde
diizenlenmesinin 8grencinin derse ilgisini artiracag ve basarinin saglanacag: diistiniilmektedir.
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