OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERINE GENEL BiR BAKIS*

A GENERAL VIEW TO THE READING COMPREHENSION
STRATEGIES

Dr. Cevdet EPCACAN#*

Ozet

Bu arastirmanin amaci, okudugunu anlamaya katkisi oldugu, bilimsel c¢alismalarla
saptanan okudugunu anlama stratejileri hakkinda bilgi vermektir. Bu ama¢ dogrultusunda da
okudugunu anlama ve okudugunu anlama stratejilerine iliskin hem yurt i¢i hem yurt disinda
yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tez caligmalari ile diger kuramsal kaynaklara imkanlar
Olciistinde ulasilmaya calistlmistir.  Ulagsilan kaynaklar incelenmis ve okudugunu anlama
stratejilerinin dort ana baglik altinda toplanabilecegi belirlenmistir. Aragtirmada okudugunu anlama
stratejileri; okuma oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda ige kosulan stratejiler ile tiim okuma
stirecinde isle kosulan biitiinciil okudugunu anlama stratejileri alt basliklar1 altinda toplanmustir.
Okuma siirecinin tamaminda, bir veya birden ¢ok ders saatinde ise kosulabilen biitiinciil okudugunu
anlama stratejileri ayr1 bagliklar halinde anlatilmis ve bu stratejilerin genel ve ayirt edici ozellikleri
aciklanmaya caligilmistir.
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Abstract

The purpose of this research is to give information about reading comprehension
strategies, where it has been proved that these strategies help reading comprehension. For this
purpose, both domestic and foreign master and doctorate studies and other theoretical sources about
reading comprehension and reading comprehension strategies have been tried to be reached as
much as possible. The reached sources have been investigated and it is decided that the reading
comprehension strategies can be divided into four main titles. The strategies named as ‘reading
comprehension strategies during research’ have been divided into subtitles as; before reading
strategies, during reading strategies, after reading strategies and strategies during whole reading.
Then, during whole reading process, the total reading comprehension strategies studied in one or
more than one lecture have been explained in different titles and it has been tried to explain general
and discriminative properties of these strategies.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Reading Comprehension Straegies.

Giris

Insanoglu var oldugu giinden bu yana varhgi, yasamu, yasadigi evrende olup biten olaylart
anlamaya, aciklamaya ve yorumlamaya ¢aligmaktadir. Bilimsel arastirmalarin temel hareket noktast olan
bu caba bir cesit okuma ve anlama etkinligi olarak biitiin hiziyla giinden giine devam etmektedir. Okuma
etkinligi, insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve inanglarina sekil veren, ona kisilik
kazandiran etkin bir siirectir. Bu siire¢ bireyin biyolojik, psikolojik, fizyolojik 6zelliklerinin etkin bir
biitiinliik iginde calistig1 diisiinsel bir etkinliktir. Bu etkinligin 6ztinde “anlama” hedefi vardir. Okuma
stirecine iliskin farkli, ama temelde anlamaya dayanan bir¢cok tanim yapilmistir:

Okuma; baslangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siire¢ olarak da tanimlanabilmektedir.
Tiirk¢e 6gretim programinda okuma siireci, gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma
gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilir. Bu siirecin
isleyisi de su sekilde aciklanmaktadir: Okuma siirecine ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla
baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak, kelime ve ctimleler anlagilmakta,
ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler sunulmaktadir. Secilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama,
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iligki kurma, elestirme, analiz—sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Islenen bilgiler 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de
yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma
amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2005: 20).

Akyol’a (2005: 3) gore okumanin gerceklesebilmesi i¢in okuyucu her seyden once sozciigii
tanimalidir.  SOzctiglin ~ taninmasi,  okuyucunun  zihinsel  sozliigiinii  kullanmast  yoluyla
gerceklesebilmektedir. Sozciiklerin yanlis veya yetersiz taninmast durumunda da zincirleme bir sekilde
climleler, paragraflar ve bir biitiin olarak metin yanhis anlasilmakta veya anlasilamamaktadir. Okuma
esnasinda anlamlandirilan sozciik ve climleler siirekli bellege yerlesmekte ve burada okuyucu 6n
bilgilerini de kullanarak ilgileri dogrultusunda biitiiniin anlamin1 elde etmeye calismaktadir. Elde edilen
anlam, uzun siireli bellege yonlendirilerek okuma ve anlama gerceklesmektedir (Akyol, 2005). Yeni bir
anlam olusturma etkinligi olarak kabul edilen okuma siireci Sever’e (1995) gore asagidaki siiregleri
kapsamaktadir:

e Okuma bir iletisim stirecidir.

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir siirectir.

Yukarida belirtilmis olan okuma siirecleri sonunda ©grencilere asagidaki 6zelliklerin
kazandirilmasi amaclanmaktadir.

e Sozciikleri tanima, anlama,

e So6z varhigimi gelistirebilme,

e Okudugu metni anlamlandirabilme,

e Okudugu metni degerlendirebilme,

e  Elestirel bir bakis agis1 gelistirebilme,

e Okuma etkinligini yasamin bir parcasi haline getirebilme,

e Okuma yoluyla diisiince ufkunu gelistirme,

e  Metinler gibi varlik ve olaylar1 da elestirel bir gozle okuma,

e Bilgiye dayali entelektiiel yapisiyla, toplumsal sorunlar1 gorebilme ve onlara ¢oziim
iiretebilme becerisi kazanma.

Okumay1, yazili metinden anlam c¢ikarma ve metindeki bilgileri yaklasik olarak yorumlama
becerisi olarak tanimlayan Grabe ve Stoller (2002, 13) okumanin amaclarmi yedi bashik altinda
toplamaktadir:

e  Temel bilgileri incelemek i¢in okuma

e Metinleri hizlica yiizeysel olarak gozden gecirme amagli okuma
e  Bilgileri biitiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okuma

e Metinden bir bilgi 6grenme i¢in okuma

®  Yazma gereksinimini kargilama icin okuma

e Okuma parcasint elestirme ve degerlendirme icin okuma

e Genel olarak anlamay1 saglamak i¢in okuma

Okuma siirecinin temel amaglar1 Green ve Pretty (1971: 467) tarafindan asagidaki sekilde
belirlenmistir:
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e  Sozciikleri tamima,

e  Sozciiklerin anlamini bulma,

e Okunan materyali diizeyine uygun kavrama ve yorumlama,
e Anlamlh bir sekilde sesli veya sessiz okuma,

e Okuma materyallerini akici ve uygun hizda okuma,

e Okumadan zevk alma ve okuma aligkanlig1 kazanma,

e Okuma yoluyla zengin ve cesitli yasantilar saglama,

e Degisik tiirde yazilmis metinleri okumaktan zevk alma,

e  Okuma yoluyla bireysel ilgi ve gereksinimlerini karsilama yetenegi kazanma

Demirel ve Sahinel (2006: 83) de okuma 6gretiminin amaclarini su sekilde siralamaktadir:
e Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

e Sozciik hazinesini gelistirebilme,

e Okumanin bilgi kazanim1 yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

e Dogru ve giizel bir dille yazilmig metinleri anlayarak anlatim giiciinii gelistirmek,

e Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Unalan (2001: 86) ise okuma ¢alismalarinin amaglarini asagidaki sekilde belirtmektedir:
e Hizl, dogru, siirekli ve anlamli okuma,

e Okunan metni dogru ve ¢abuk anlama,

e  Bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme,

e  Seviyeye uygun iyi kitap segebilme,

° Kelime hazinesini zenginlestirebilme,

e Kitap okumanin en saglikli, en ucuz ve en kolay bilgi edinme yollarindan biri oldugunu
kavrama,

e Dogru ve giizel Tiirkce ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim giictinii gelistirme.

Yukarida farkli bicimlerde dile getirilmis, ancak ayni hedefe odaklanan agiklamalardan
hareketle, okuma 6gretiminde temel amacin, okuduklarint anlayan, onlara tepkide bulunma yetenegine
sahip ve bu yetenedi her okuma eyleminde etkin bir sekilde kullanan okuyucular yetistirmek oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Okuma etkinligi okuyucu ile yazar arasinda gerceklesen, okuyan kisinin zihinsel,
duyussal ve ruhsal gelisimine katki saglayan bir iletisim siirecidir. Bu siirecte metin araciligiyla yazarin
aktardig1 diisiinceler, okuyucunun 6z bilgileriyle yeniden sekillenir. Okuma siirecinde amag, dgrencinin
kisiligini gelistirme, yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasini saglama, 6grenciye ¢aginin gerektirdigi
bilgi ve donamimi saglamaktir. Ozet olarak okumada amag, yerel ve evrensel yorumlar1 ve agiklamalar
kapsayan yazarin diisiincelerini, mesajlarin1 etkilesimli bir bicimde anlama ve anlama becerisini
gelistirme istegi olarak nitelendirilebilir (Ocasion, 2006: 7).

Okuma, ogrenme icin bagvurulan temel bir strateji oldugundan hemen hemen egitimin her
asamasinda ve tiirlinde 6gretmenlerin gelistirmeleri gereken bir beceridir (Bullock, 1975; Akt: Wellington
& Osborne, 2001: 41). Okuma, gelisimle ile iligkili olan bir yasam becerisi, yasam kalitesini artiran bir
etkilesim yontemi olarak kabul edilebilir. Okuma duyus, etkilesim, algilama, deneyim, diisiinme,
ogrenme, cagrisim, etkileme ve yapilandirma siireclerini kapsayan cok yonlii kompleks bir siiregtir (Kent,
2002: 22).
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Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir.
Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay1 ve ayrintilart kavramayi gerektiren, daha
ilkogretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose
ve dig. 2000: 55). Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili dildeki sembolleri tanima ve
algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili becerilerine dayanir. Bunlarin
otesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumanin gerceklestigi ortam
da okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir (Akyol, 2005: 3).

Okudugunu anlama, anlamay1 gerceklestiren olduk¢a karmasik, hizli, alisilagelmis bircok
dengeli ve uyumlu yetenegi i¢inde barindiran, akici okuyucular icin kolay ve zevkli goriinen iist diizey bir
anlama becerisidir (Grabe & Stoller, 2002: 29). Okudugunu anlama, hem metindeki bilgiler hem de
okuyucunun yorumlarint kapsayan, yazarin vermek istedigi mesajlarin mantiksal olarak yapilandirildigi
etkin bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Radoyevic, 2006: 14). Okuma siirecinin esas hedefi olan okudugunu
anlama, okuyucunun etkin ve bilingli bilissel cabasini gerektiren kompleks bir siire¢ olarak betimlenir.
Okudugunu anlama, okuyucunun oOnceki bilgileri, okuma amagclar1, metnin tiirii ve dogas ile iliskili,
etkilesimli ve dinamik bir siirectir (Kent, 2002: 22). Bu siire¢, diisiinme siirecleri, metinsel igerik ve
okuyucunun 6nceki bilgileri, beklentileri ve okuma amaclari arasinda baglant1 saglayan bilincli diistinme
yoluyla gergeklesir. Buna gore okudugunu anlamada amag, okuyucunun diisiince gelisimini inga etmek,
yapilandirmaktir (Block, 2004: 2).

Okudugunu anlama bir metindeki sozciik veya kavramlart seslendirme veya ezberleme degildir;
yaziya gecirilmis, anlamlandirilmig sozciik, kavram, ciimle, paragraf veya metinlere can verme, bunlari
algisal veya yargisal birtakim islemlerden gegirerek islevsellestirme, yeniden anlamlandirma iglemidir
(Sengiil ve Yalgin, 2004: 39). Giines’e (2004: 59) gore okudugunu anlama, yazinin anlamini bulma, onlar
iizerinde diigiinme, nedenlerini arastirma, sonuclar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret olmakla birlikte;
inceleme, se¢im yapma, karara varma, cevirme, yorumlama, Oteleme, analiz—sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de icine almaktadir. Okudugunu anlama, okuyucunun kendi
bilgilerini yazarinkilerle karsilastirmasi ve onun goriislerinden kabul edip etmedikleri hakkinda bir
yargtya varmasidir (Kantemir, 1995: 26).

Akict bir okuma becerisine sahip oldugu varsayilan okuyucunun okudugu metni anlayabilmesi,
sozciikleri ¢ok hizli bir bicimde kodlayarak anlamlandirmasini, metinde sunulmus olan ana diisiinceleri
belirleyici giiclii bir beceriyi ve sinirli bir zaman dilimindeki okuma siirecini etkili bir bi¢imde
yonlendirebilmesini gerektirir (Grabe & Stoller, 2002: 14).

Okudugunu anlama siireci kendi i¢inde belirli asamalar1 barindirmaktadir. Bu asamalar

a- Anlamn Bulma asamasi, anlami: kavrama ve degerlendirme asamalarinin temelini
olusturmaktadir. Bu asamanin da kendi i¢inde alt basamaklari vardir:

° Kelimenin anlamini bulma

° Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

° Mecaz kelime ve ctimlelerin anlamini bulma

° Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinti bilme

b- Anlamu Kavrama diizeyi de kendi i¢inde asagidaki basamaklar1 icermektedir:

° Anlami ¢evirme, anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir.

° Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sozciik ve ciimleleriyle ifade etmesi ve
aciklamasidir.

° Oteleme ise, anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme vb. etkinlikleri
icine alir.

c- Anlam Degerlendirme, okudugunu anlamanin son asamasidir. Bu asama da kendi i¢cinde
asagidaki basamaklar1 barmdirir.

° Anlami analiz etme, yazida ileri siiriilen kaynak ve delillerin analizini yapmaktir.
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° Anlamin sentezini yapma, yaziya iliskin sentezler yapmaktir.

° Anlami degerlendirme, yazidaki diistince ile okuyucunun digiinceleri arasinda
kargilagtirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir (Giines, 2004: 61- 62).

Okudugunu anlama siireci olduk¢a kompleks bir siire¢ oldugundan bu siireci daha dogru ve tam
bir sekilde betimlemek icin birbirinin kosulu olan siireclerin belirlenmesi gerekir. Bu siire¢lerden higbiri
tek basma okudugunu anlamay1 tanimlayamaz; ancak bir biitiin olarak akici bir okumanin gerektirdigi
dogru bir anlamay1 saglayabilir. Okudugunu anlamay1 saglayan bu siirecler amach, etkili, etkilesimli,
stratejik, esnek, degerlendirici, hizli, kavrayici, 6grenici, dilbilimsel siirecler olarak betimlenebilir (Grabe
& Stoller, 2002: 17).

Demirel ve Sahinel (2006, 89), iki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma” ve “anlama”nin aslinda
birbirine neden — sonug iliskisi ile bagli oldugunu belirterek, anlayarak okumanin birinci asamasini iyi
okumak, ikinci asamasini da yaziy1 kavramak olarak gosterirler.

Braten ve Samuelstuen (2004) yaptiklart bir arastirmada okudugunu anlama iizerinde
okuyucunun 6nceki bilgilerinin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, 6nceki bilgilerin okudugunu anlamay1
saglayacak strateji ve teknikleri belirlemeye yon verdigini belirlemislerdir. Bu noktadan hareketle, 6nceki
bilgilerle okudugunu anlama arasinda dogrusal bir iliski oldugunu séylemek miimkiindiir (Ocasio, 2007:
27).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde etkili olan 6nemli bir faktor de
isbirlikli okumalardir. Ogrenciler, kendileriyle anlama diizeyleri esit / benzer olan diger bireylerle
etkilesim icinde olduklart sosyal ortamlarda gergeklesen isbirlikli okumalarla en iyi Ogrenmeleri
gerceklestirebilirler. Okudugunu anlamayr gelistirmede isbirlikli 6grenmeler, bir esle veya kiiciik
gruplarla kullanilabilir. Vygotsky’e (1986) gore tim ogrenmelerde oldugu gibi okudugunu anlamada da
sosyal etkilegsimlerin, bireyler arasit 6grenmelerin biiyiik katkisi vardir. Ona gore okudugunu anlamada,
ogrencilerin diisiik okuma becerisinden {iist okuma becerisi diizeyine ulagsmalarinda sosyal etkilesimlere
gereksinim vardir. Ciinkii 6grenciler sosyal etkilesimler yoluyla akranlarindan veya &gretmenlerinden
ogrenirler. Grup etkilesimi sayesinde oOgrencilerin okuduklarina iligkin analiz — sentez yapma,
degerlendirme gibi daha iist diizey diistinme becerilerini sadece bilgiye dayali kavrama becerisinden daha
cok kullandiklarina inanmaktadir (Boyan, 2002: 14). Isbirlikli 6grenme ortamlar1 sayesinde 6grenci, daha
kompleks ve karmasik metinleri kolaylikla anlayabilir, bu tiir metinlerle ilgili sorular1 kolaylikla
yanitlayabilir.

Okudugunu anlama, okuma siirecinin hedef varig noktasidir. Okudugunu anlama, okumanin
sadece bir trtinii degil, ayn1 zamanda metnin anlamint yapilandirma, metni anlamlandirma siirecidir.
Okudugunu anlama, okuma pargasi iizerinde etkin ve bilingli biligsel ¢aba gerektiren biitiinciil bir siireg
olarak goriiliir. Bu interaktif ve dinamik siirecte, metnin tiirii ve dogasi kadar, okuyucunun onceki bilgi
ve deneyimleri, okumaya yonelik amaclari da ©Onemli bir yer tutar (Kent, 2002: 22). Okuma
arastirmacilari, okudugunu anlamada okuyucunun becerileri ve on bilgileri tizerine odaklanmiglardir.
Okuma becerileri ile; temel okuma ve dil becerileri, sozciik tanima, kelime bilgisi vb. konular
kastedilmektedir.

Okuyucunun kendine 6zgii 6n bilgilerle donanmis olarak metinle kars1 karstya geldigini savunan
yapilandirmaci yaklasim, bireysel gelisim ve yorumlamalarin 6nceki deneyim ve bilgilere dayandigini
savunur (Pressley, 2001: 159). Bu diisiinceden hareketle, 6grencilerin okuduklari metni, yazarin
amaclarindan veya Ogretmenin bakis acgisindan farkli bir bicimde anlamlandirabileceklerini veya
yorumlayabileceklerini de soylemek miimkiindiir. Okuma etkinligi, okuyucu ile metin (yazar) arasindaki
bir etkilesim olarak kabul edilebilir. Bu etkilesim esnasinda sekillenen yeni diisiinceler, hem metinden
hem de okuyucunun 6n bilgilerinden etkilenir (Pressley, 2001:176). Pardo’ya gore okudugunu anlama,
okurun metin ile etkilesimi sirasinda metnin icerigi ve iletisi ile kendinde var olan bilgi ve becerilerini
biitiinleyerek anlami yapilandirma siirecidir (Ozaslan, 2006: 15). Cooter ve Flynt’e gore okudugunu
anlama ii¢ temel diizeyde gerceklesmektedir:

a. Acik metin diizeyinde daha cok hatirlamaya ve dogrudan bulmaya dayanan bilgi
diizeyinde 6grenmeler gerceklesir

b. Ortiilii metin diizeyinde okur metinde verilen bilgileri yorumlar.
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c. Sema temelli metin diizeyinde okuyucunun, okudugu metni, kendinde var olan bilgi,
deneyim ve degerlerden yararlanarak, onlarla karsilagtirarak anlamlandirmast s6z konusudur ( Pardo,
2004, Akt: Ozaslan, 2006: 16).

Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrencilerin okudugunu anlama kapasitelerini gelistirmenin, smif ogretmenlerinin esas bir
ugrast oldugunun farkinda olan egitmenler yillarca bu amaca ulasmak i¢in bir¢ok strateji, yontem veya
teknik Onermis, arastirmis, dogrulamus ve uygulamistir. Ogrencinin okudugunu saglikli bir bicimde
anlayabilmesi i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda etkin olmasi, bir¢ok strateji ve
teknigi kullanabilmesi onemlidir. Iyi bir okuyucu okuma oncesinde bir amaca sahiptir, metni gozden
gecirir, ana hatlariyla tarar, metinde nelerden soz edildigi hakkinda hipotezler ileri siirer. Okuma
esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarini tekrarlayabilir, okudugu metinle ilgili notlar
alabilir, okuduklartyla ilgili ileri siirdiigii tahminlerini kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar,
metinde ileri siiriilen diisiinceleri arastirir, kendi on bilgileriyle karsilastirir, yazarla kendi diisiinceleri
arasinda kritikler, ¢oziimlemeler, yorumlamalar yapar. Okuma boyunca metnin temel ozelliklerini
gozlemler. Okuma esnasinda metinde karsilastifi problemleri tanmimlar. Anlasilmayan sozciikler,
climleler, paragraflar i¢in tekrarli okumalar yapar, farkli etkinliklerle karanlik noktalari aydinlatmaya
calisir. Okuma boyunca okudugu metni degerlendirir, metin hakkinda kararlar verir, metnin iyi ya da kotii
yazildig1 konusunda diisiince ileri siirer, okuyucularin ilgisini cekecek nitelikte bir eser olup olmadigin
belirlemeye calisir.

Okuma sonrasinda iyi bir okuyucu secici tekrarli okumalarla metnin genel anlamini,
diisiincelerini  Ozetlemeye calisir. Metinle ilgili yansimalar yapar. Metinden gelecekte nasil
yararlanilabilecegini, metnin kendisine neler kazandirdigin diisiiniir.

Anlam kurma, yapilandirma olarak tanimlanabilecek okuma siireci yukarida da belirtildigi gibi,
kendi i¢cinde okuma oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi agamalarini baridiran etkin bir siirectir. Bu
asamalar bircok yazar tarafindan temelde benzer etkinliklerle belirtilmistir. Genelde okuma siireci
etkinlikleri asagidaki siralamayla 6zetlenebilir:

1- Okuma Oncesi Etkinlikler

a) Goz gezdirme

b) Okuma i¢in amag olusturma / hedef belirleme
¢) On bilgileri okuma ortamina getirme

d) Gorsel ogeler ve basliklardan hareketle, metnin konusuna iligkin tahminler igin beyin
firtinas1 yapma

2- Okuma Sirasinda Yapilabilecek Etkinlikler
a) Akici bir sekilde okuma

b) Anlamay1 kontrol etme

c) Yardimer stratejileri kullanma

d) Irdeleme

e) Not alma

f) Okunanlar1 canlandirma

3- Okuma Sonrasinda Yapilabilecek Etkinlikler
a) Ozetlemeler yapma

b) Sentezler yapma
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c) Coziimleme ve degerlendirmeler yapma

d) Ana diisiince ve yardimci diistinceleri belirleme
e) Kavram haritalari, tablo ve grafikleri olugturma
f) Sorular sorma, yanitlama ve olugturma

2) Yansitict diistinmeyi saglama (Akyol, 2006: 483).

Yukarida belirtilen etkinlikler sonucu gerceklesen anlama; okunan metnin anlamini bulma,
bulunan anlamlar iizerinde diisiinme, sebep sonug¢ iliskileriyle coziimleme, sonu¢ c¢ikarma ve
degerlendirme bi¢imidir Okudugunu anlama siireci i¢inde inceleme, se¢im yapma, karar verme, ¢evirme,
yorumlama, Oteleme, ¢ikarsama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi etkinlikler bulunmaktadir (Giines,
2004: 60).

Demirel’e gore bir metni anlayarak okuyabilmek i¢in asagidaki yontemlerden yararlanilmaktadir
(Demirel ve Sahinel, 2006: 89):

° Yazida ele alinan konuyu belirlemek

° Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlagilmayan ciimle ve paragraflari saptamak
° Anafikri bulmak

° Yardimer fikirleri bulmak

° Metnin genel diisiince ve anlatim yapisini belirleme

° Metin anlasilmadiginda okuma hizini azaltma.

Okudugunu anlama etkin bir siirectir. Diisiinme siirecleri, metinsel icerik, okuyucunun bilgisi,
beklentileri ve okuma amaclari arasinda baglantilar saglayan bilingli, zihinsel etkinlikler araciligryla
strdiirtiliir.  Okudugunu anlama etkinliklerinde temel amag¢, okuyucunun diisiince gelisimini insa
etmektir. Boylece okuyucu anlayarak okuyabilir, biligsel betimlemelerini yapabilir, baskalariyla iletisim
kurdugunda yeni 6grenmeler, anlamalar ortaya koyabilir (Block, 2004: 2).

Okudugunu anlama stratejileri, anlamanin giiclestigi durumlarda, 6grencinin akademik
konulardaki performansini gelistirebilen biligsel araclar olarak tanimlanir (Piloneita, 2006: 27).
Okudugunu anlama stratejileri okudugunu anlamay1 gelistiren yapilandirmact siireclerin etkin bir pargasi
olarak kullanilir. Etkili okuyucular, anlami1 yapilandirmak i¢in okuma 6ncesi, okuma esnasi ve sonrasinda
okudugunu anlama stratejilerini kullanirlar. Ayni sekilde etkin 6gretmenler de metin siirecini gelistirici
stratejileri kullanmada ve okuma amacina dayal stratejilerin kullanimini anlamada 6grencilerine yardim
ederler. Anlam1 yapilandirma, 6grencinin okuyabilecegi, 6n bilgilerini, problem ¢6zme ve tahmin yapma
becerilerini kullanarak yanitlayabilecegi metinlerle etkilesim icinde olmayi gerektirir. Etkin okuyucular
okudugunu anlamada etkindirler, okuduklart metinden yeni anlamlar yapilandirabilmek icin 6n bilgilerini,
degisik strateji ve teknikleri ise kosarlar. Okuma siireci, riizgarin toprak iizerindeki etkili esmesine
benzer. Riizgar topragin tizerindeki kiri ve tozu yalmzca toprak izin verdigi kadar kaldirir. Okunan bir
metnin anlagilmast ve yorumlanmast da ancak okuyucunun 6n ogrenmeleri ve deneyimleri el verdigi
ol¢iide gerceklesir (Pressley, 2001: 158).

Okudugunu anlama stratejileri; etkin, yetenekli olmaya, kendi kendini gelistirmeye, bilincli
okumaya katki saglayan, 6grenilebilen yontemlerdir.

Okudugunu anlama stratejileri gosteri, model olma veya rehberlik etme yoluyla metin okuma
sirasinda kullanilabilir. Ogretmen veya 6grenci olsun bir metni okuyan kimse, bu yontemleri 6grendigi ve
uyguladigr zaman ikinci kisilerin yardimi olmaksizin etkili bir bicimde metinle (yazarla) etkilesim
kurabilir (Pressley, 2001: 177). Trabasso ve Bouchard (Pressley, 2001: 176) da okudugunu anlama
diizeyini yiikselten kavrama stratejilerini on iki baglik altinda toplamislardir:

° Kavramay: izleme

° Grafikler, orgiitlemeler, gemalar olusturma
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° Etkin dinleyici olma

° Zihinsel benzetmeler, semboller kullanma
° Belleksel 6gretim yapma

. On bilgileri kullanma

° Soru yanitlama

° Soru iiretme

° Oykii yapis1 olusturma

° Ozetleme

° Sozciik bilgisi 6gretimi

° Coklu gecis stratejisi

Okudugunu anlama becerilerini gelistirirken asagidaki noktalara dikkat edilmelidir:

1- Okuma aktif bir siirectir. Iyi okuyucular, okuduklari zaman yazara sorular sorar. Bazen
okunan metin araciligityla okuyucu sasirtilir ve karisikligi ¢6zmek icin ¢aba sarf eder. Bu ¢abanin
sonucunda, okuyucunun 6nceki bilgileri ve deneyimleriyle de sekillenen 6zgiin yorumlamalar ve anlamlar
dogar.

2- Iyi okuyucular, okuduklari zaman onceki bilgilerle iliskilendirme, metnin ana
diisiincesini ortaya ¢ikarma, sorgulama, yapilandirici zihinsel semboller kullanma, 6zetleme gibi birkag
diisiinme stratejisini iligkilendirerek kullanirlar.

3- Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini 6gretmenin en iyi yolu, onlar1 6grencilere
genis bir zaman diliminde teker teker 6gretmektir. Bunun igin 6gretmenler, her bir strateji ornegi icin
zengin bir cesitlilikte metinler kullanmali, ardindan 6grenciler her bir strateji ile ilgili uygulamalar yine
zengin metin Ornekleriyle gerceklestirmelidir. Bu etkinlikler 6gretmenin tesviki ve Ogrencinin 0z
diizenlemeleriyle, 6grenci stratejileri uygun bir sekilde kullanincaya ve okudugunu anlama becerileri
istenen diizeyde gelisinceye kadar devam etmeli.

4- Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin 6nemli bir adimi da
ogretmenlerin bu stratejileri uzmanlikla kullanabilmesidir.

5- Okudugunu anlama stratejileri, Ogrenciler miikemmel edebiyat Ornekleriyle
karsilastirilarak ise kosulmalidir.

Okudugunu anlamayi artiran stratejiler dort ana bashk altinda toplanabilir:

1- Okuma oncesinde ise kosulan stratejiler

2- Okuma esnasinda ise kosulan stratejiler

3- Okuma sonrasinda ise kosulan stratejiler

4- Okuma siirecinin tiimiinde ige kosulan stratejiler

Yukarida verilmis olan stratejiler asagidaki sekilde tablolastirilabilir:
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Tablo 1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Stratejinin .
ise Kosuldugu Zaman Stratejiler
° Okuma Amacini Aciklama
° Ogrenciye Parcanin Baghgina, Basim Tarihine, Yazara Bakarak Ve
Parcay1 Tarayarak Konusunu Tahmin Etmesine Yardim Etme
Okuma .
Oncesinde ise Kosulan *  Bash@aBak —Incele — Anahtar Sozciiklere Bak — Okuma Pargasina
Stratejiler Tekrar Bak — Oykii /Kavram Haritas1 Hazirla (TELLS)
. Ogretim Oncesi Sozciik Bilgisi
° Kavram Haritalarn Ve Oykii Haritas1 Aracihigiyla Kavramlar
Onceden Ogretme
° _ Okunacak Materyali Dikkatlice Se¢me Ve Baz Olgiitler
Dogrultusunda Ogrencinin Okuma Parcasini Se¢mesine Izin Verme
e Akici Ve Siiriikleyici Okumay1 Saglama
o Oykiileyici Metinler I¢in Oykii Haritasini Dikkate Alma
_ Okuma e Aciklayici Okuma Parcalari Icin Taslaklar Ve Calisma Rehberi Kullanma
Sirasinda Ise Kosulan .
Stratejiler e Aciklayici Metinler I¢in Stratejik Not Almay1 Uygulama
o Aciklayici Metinler icin Zaman Cizelgeleri Ve Akis Semalarini Kullanma
e Karisik Planlar, Tablolar Yapma
o Oykiileyici Metinler i¢in Gorseller Kullanma
Okuma ° Her Tiirlii Metin Icin Ozetleme Yapma
Sonrasinda Ise S
Kosulan Stratejiler ° Soru- Cevap lligkisini Kullanma
° Stratejik Not Alma
° GSOYBY: Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan
Cevaplama, Yeniden Gozden Gecirme (SQ4R)
° Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)
Okuma ° Karsilikli Ogretim (Reciprocal Teaching)
Siirecinin Tiimiinde . . .
ise Kosulan Stratejiler ° Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L)
° Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic Reading)
° Kavram Haritalari Ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map And
Graphic Organizers)
° ITS Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis-Q)
o TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

Kaynak: (Daly T, EJ. Chafouleas, S. Skinner, C.H. 2005: 112)

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede dersin tiimiinde bir biitiin olarak ise kosulan
asagidaki stratejilerden soz etmekte yarar vardir:
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Stratejik Not Alma

Stratejik not alma, okumanin her {i¢ asamasinda da kullanilabilmektedir. Bu stratejide,
okumadan &nce materyalin konusunun ne olabilecegi tahmin edilir. ikinci asamada, 6grenciler okumaya
basladiklar1 zaman, smiflayict ve gruplayici notlar alirlar. Bu asama, okuma parcasindaki boliimlerin
orgiitlenmesinde ve boliimler arasindaki iligkilerin belirlenmesinde Ogrencilere yardim etmek icin
diizenlenir. Yapilan kisa Ozetlemeler, ulagilmak istenen anahtar diisiincelerle iliskilidir. Diislinceleri
diizenleme ve oOrgiitleme, biitiin okuma siireci boyunca tekrarlanir. Okuma siireci tamamlandiginda
ogrenciler konunun ana noktalarini /diisiincelerini maddeler halinde listeler. Okuma sonras1 6zetleme
etkinlikleri metin i¢in genel bir bakis saglar.

GSOYBY: Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden Go6zden
Gecirme (SQ4R)

GSOYBY (SQ4R), ozellikle aciklayict ve betimleyici metinlerde kullanilmak i¢in diizenlenmis
bir stratejidir. Ozellikle bilgilerin anlamlandirilmasmi ve hatirlanmasini saglayici bir strateji olarak
kullanihir. Ogrenci ilk basta okuma pargasini gozden gegirir, daha sonra gozden gegirme esnasinda
okudugu ana baglik ve alt basliklar hakkinda sorular diizenler. Bu asama 6grencilerin 6nceki bilgilerini
hatirlayip kullanmalarini ve okuma amaclarini belirlemelerine imkan saglar. Bundan sonraki asamada
okumaya gecilir. Ogrenci okuma esnasinda, okuma 6ncesinde hazirladigi sorulari, sozlii, yazili veya
sessiz bir sekilde yanitlayabilir. Yansitict diisiinmeyle, okuma parcasindan edinecegi bilgileri, okuma
amacini, beklentisini belirler. Okumanin ardindan 6grenci okuma pargasinin kesin konusunu belirlemek
ve Onceden olusturulmus sorular1 yanitlamak i¢in sézel veya yazili anlaim yapar. Bu asamada 6grenci
kitab1 kullanmadan sorular1 yanitlamalidir. Tim cevaplamalarin ardindan, 6grenci konuyu 6zetlemek
icin okuma parcasint bir daha gozden gecirir, anlayamadigi veya hatirlayamadigi, cevaplamakta giicliik
cektigi yerleri yeniden okuyarak kalan sorulart da tekrar cevaplar.

Coklu Gecis Stratejisi (Multipass)

Coklu gecis stratejisi, GSOYBY (SQ4R) teknigiyle benzerlik gosteren bir stratejidir. Bu strateji,
birbirini izleyen gozlem (tarama), inceleme ve ¢ozme temel becerilerini kapsamaktadir. Bu her ii¢ beceri,
metni gozden gecirme araciligiyla gerceklesen ii¢ alt baslik olarak diisiiniilebilir.

Birinci gegiste ogrenci, metnin ana diisiincesini ve yapisin1 belirlemek icin bagliklari, giris
paragraflarini, gorsel 6geleri ve paragraf 6zetini okuyarak metni gézden gegirmek ister.

Ikinci gecis olan inceleme, 6grencinin okuma pargasini bastan sona kadar okuyarak, parcadan
ozel bilgiler edinmesine yardim eden dort adimi igerir. Adimlara baslamadan Once 6grenci, parcada
hatirlamaya iligkin en 6nemli gerceklerin neler olabilecegini gormek icin par¢a sonundaki kavrama
sorulari1 okumaya tesvik edilir. Birinci adimda metinsel ipuglart aranir, ikinci adimda metinsel
ipuglarina sorular araciligiyla doniiliir; tigiinci adimda 6nceden olusturulmus sorulart yanitlamak icin
metin okunur, gbzden gegirilir, dordiincii adimda kitaba geri donmeksizin sorular yanitlanir.

Uciincii ve son gegis olan c¢oziimleme, kavramay1 gozleme teknigi olarak diizenlenmistir. Bu
adimda 6grenci, okuma pargasinin sonundaki tiim sorular1 yanitlar (Dally, Chafouleas ve Skinner, 2005:
132).

Karsilikh Ogretim (Reciprocal Teaching)

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilmis, icerisinde, dzetleme, tahmin, sorgulama ve
aciklama gibi okudugunu anlamayi giiclendiren stratejileri barindiran kombine bir stratejidir. Palincsar ve
Brown’in arastirmasinda, dgrenciler metinle ilgili sorulari sormada 6gretmenin roliinii de tistlenmektedir
ve Ogrenciler grup icinde karsilikli 6gretimde metni kavramaya yonelik kontrol amacli performans
sergilemektedirler. (Mastropieri & Scruggs, 1997: 209). Karsilikli 6gretim, bastan basa sorgulama
merkezli, okudugunu anlamay: giiclendiren birlesik dort adimdan olusur. ilk adim soru olusturmadir.
Burada o6grenciler oncelikle ana diisiince ve destekleyici diistincelere iliskin sorular olusturmaktadir.
Ardindan metnin konusunun veya olaylarin ne olabilecegi tahmin edilir, tahminlerden sonra konunun
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icerigini 6zetleme calismalar1 yapilir. Ozetleme calismasinin ardindan, 6grenciler tekrar sorulara donerek,
metinle ilgili tiim belirsizlikleri ve sorunlart giderici yanitlar verir. Karsilikli 6gretim, sorulari sorma ve
yanitlamada modelleme ve 6rnek olma yoluyla 6grencilerin tiim ders boyunca bireysel ve grup olarak
calismayi gerektirir (Taffy ve diger. 2007: 4). Karsilikli 6gretim okudugunu anlama stratejisi, gretmenin
ogretme- 0grenme siirecinde sunus yapmasindan ¢ok, model olmasiyla gerceklesmektedir.

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L)

KWL, Ogle (1986) tarafindan gelistirilen bir okudugunu anlama stratejisidir. Ogrencinin okuma
isleminden onceki bilgilerle okuma sonrasinda elde ettigi bilgileri arasinda baglanti kurmasi, diizenleme,
bitiinlestirme ve Ozetleme yapabilmesini saglar. KWL stratejisi, Ogrencilerin okuduklarini
hatirlamalarinda, kavramlar1 ve sozciikleri gozden gecirmelerinde, Onceki bilgiyi aktif hale
getirmelerinde, iinite ve konu bitiminde 6grencilerin ne dgrendiklerini degerlendirilmelerinde, biitiin bir
simif olarak, grupca veya bireysel olarak kullanilabilir (Camp, 2000). KWL stratejisiyle etkinliklere
baslamadan 6nce {ii¢ siitunlu bir tablo hazirlanir. KWL stratejisiyle ogrenciler beyin firtinasiyla konu
hakkinda bildikleri tiim bilgileri ortaya c¢ikarirlar. Bu bilgiler, K siitununda kaydedilir. Ondan sonra
ogrenciler konu hakkinda 6grenmek ve bilmek istediklerine iliskin soru listelerini hazirlarlar. Bunlar da
W siitununda kaydedilir. Okuma esnasinda veya sonrasinda ogrenciler W tablosundaki sorulari
yanitlarlar. Yanitlamalar tamamlandiktan sonra L siitununda kaydedilir.

KWL okudugunu anlama stratejisi daha sonralar1 bir¢ok arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
farkl1 sekillerde KWHL (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Nasil Ogrendim? Ne Ogrendim?),
KWLS (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? Hald Ne Ogrenmek Istiyorum?)
kullanilmistir (Johnson, 2006: 81).

isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic Reading)

Isbirlikli stratejik okuma, isbirlikli 6grenme anlayist icinde olusturulmus karma bir okudugunu
anlama stratejisidir. Bir biitiin halinde islenen dogrudan 6gretim derslerinden sonra, 6grenciler farkli
diizeylerdeki 6grencilerden olusturulmus heterojen gruplara dagitilir. Boylece igbirlikli stratejik okumanin
tiim asamalarinda 6grenciler birbirlerinin eksigini tamamlayabilirler. isbirlikli okuma stratejisinin temel
asamalar1 sunlardir:

1- On bilgileri hareket gecirecek 6n izlemeyi yapma,

2- Okumayi izleme ve sozciik hazinesini gelistirme,

3- Ana diisiinceleri , temel diigiinceleri belirleme,

4- Ozetleme yapma ve konuya iligkin sorular olusturma (Sundheim, 2006: 16).

Kavram Haritalar ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map and Graphic Organizers)

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek amaciyla bagvurulan okudugunu anlama
stratejilerinden biri de kavram haritalar1 ve grafik orgiitlemeler yapmadir. Kavram haritalari, hem okuma
oncesinde, hem okuma esnasinda hem de okuma sonrasinda kullanilabilecek bir 6zellige sahiptir. Kavram
haritasi, yeni bilgileri orgiitleyen ve bilgi yapilar1 arasindaki iliskileri diigiimleyerek sergileyen bir okuma
stratejisidir (Lo, 2001: 34). Kavram haritalari okuma parcalarindaki, karsilikli ve i¢ ice gecmis iliskilerin,
baglantilarin okuyucular i¢in gorsellestirilmesini saglar. Chang, Sung ve Chen (2002) tarafindan 126
besinci smif Ogrencisiyle kavram haritalar1 destekli yapilan calismada kavram haritas1 hazirlamanin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin oldukca yararli gorsel araglar oldugu
saptanmuistir.

Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi
The Journal of International Social Research
Volume 2/6 Winter 2009



218

iTS (=isbirlikli Tartisma Sorgulama) Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop- Dis- Q)

H:S, temel ilgi alan1 okudugunu anlama ve okuyucular i¢in 6gretimsel stratejiler gelistirmek olan
Houston Universitesi 6gretim iiyelerinden Lane Roy Gauthier (2001) tarafindan gelistirilmis olup,
ilkogretim 5. simif diizeyindeki d6grencilerle uygulanmustir.

Ogrencilerin okudugunu anlama kapasitelerini gelistirmek yaygin bir ogretimsel cabadir.
Isbirlikli 6grenme, tartisma ve sorgulama yontemleri bu zorlukla bas edebilmek igin basvurulabilecek
etkili yollardan bazilaridir. “Isbirlikli, tartisma ve sorgulama” (ITS) stratejisinde her ii¢ yontem, birlikte
uygulanmaktadir. Bu okudugunu anlama stratejisinin mantigi, birinin zorlugu diger ikisinin faydasinm
arttirmak ve boylece sinerjik bir 6gretim ortami olusturmaktir.

Birgok arastirmaci tarafindan ITS okudugunu anlama stratejisinin gerekliligine iliskin
goriisler dile getirilmistir: Jhonson, Jhonson ve Holubee’a (1994) gore isbirlikli 6grenmeler, kiigiik
ogretimsel gruplar araciliiyla 6grencilerin 6grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmalarina yardimct
olur. Gambrel (1996), grup tartismalarinin, ogrencilerin okuma materyaline iliskin hatirlama ve
anlamalarimi giiclendirdigini saptamistir. Strother’e (1989) gore sorgulama, okudugunu anlamaya
yardimci olan dgretimsel kolaylastiric bir tekniktir. ITS okudugunu anlama stratejisi heniiz yeni ve
yalmiz birka¢ alanda test edilmis olmasina karsin; isbirlikli 6grenme, tartisma ve sorgulama
boyutlarinin etkililigi bir¢ok arastirma tarafindan desteklenmektedir (Bender & Larkin, 2003: 153).
Okudugunu anlamay1 saglamada etkili olduklari, calismalarla saptanmis degisik tekniklerin
biitiinlesik bir hali olan ITS okudugunu anlama stratejisinin ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesinde oldukga etkili olmasi beklenir.

ITS okudugunu anlama stratejisi adim adim islenir. ITS nin adim adim islenisinin nedeni birlikte
Ogrenme, tartisma ve sorgulama siralamasini islemeye yonelik bir okudugunu anlama stratejisi olmasidir.
Once genel yonergeler sunulur sonra adimlarin nasil uygulandigi anlatilir. Bu stratejinin islenisi asagida
adimlar halinde verilmistir:

Adim -1: Gruplari olusturulur.

Ogretmen kisisel ve toplu olarak 6grencilerin okudugunu anlama bakimindan ihtiyaglarinin neler
oldugunu g6z oniine alarak farkli gruplar olusturur. Bu strateji i¢in 6gretmenin en fazla altili gruplar
olusturmasi Onerilir.

Adim -2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Ogrencilerin okunan bir materyali anlama diizeyleri 6lciiliirken, 6gretmenin, 6grencilerin
okuma etkinliginden edindikleri kazanimlari icin, nelerin onemli olabilecegini diisiinmesi gerekir.
Bu adim igin 6gretmen bu 6nemli elemanlar1 yansitacak sorulari hazirlar. Sorularin okudugunu
anlamada yazinsal, bilgilendirici, elestirel, degerlendirici, estetiksel olma gibi farkli bilissel siirecleri
kapsayacak nitelikte olmasina dikkat edilir.

Adim - 3: Gruplar Oykiileri Tartisir, Sorular1 Boliistiiriir.

Ogretmen, simifi toplar ve 6grenciler tarafindan okunan metin hakkinda genel bir tartisma
baslatilir. Ogretmen miimkiin olabildigince, tartismadan cekilir ve dgrencilerin sorumluluk almalarini
saglar. Tartisma bittiginde Ogrencilere sorular sunulur. Tiim sorular bir sayfada toplanir ve tiim
ogrencilere birer kopyasi dagitilir. Sorular tiim gruplar tarafindan okunur ve gruplar arasinda esit
olarak dagitilir. Ogrencilerin kendileri, hangi sorunun hangi gruba gidecegine karar verir. Hangi
sorunun hangi gruba gidecegine karar verildikten sonra soru kagitlari ayrilip gitmesi gereken gruba
dagitilir. (Ancak bu aragtirmanin pilot uygulamasinda, gruplarin kendi sorularinin disindaki sorularin
yanitlarina kayitsiz ve ilgisiz kaldiklarinin gozlenmesi iizerine tiim sorularin tim gruplar tarafindan
yanitlanmasi istenmistir. Sorularin gruplara paylastirilmasi, cevaplama asamasinda yapilmistir.)
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Adim -4: Gruplar Tartisir, Sorular1 Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler.

Ogretmen, tiim gruplardan sorularn iizerinde calismasini ister. Hangi metin pargasi
kullaniliyorsa o metin pargasinin bir kopyasi referans amaciyla gruplara verilir. (Bu arastirmada okuma
parcgalar1 o6grencilerin 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki Saglik ve Cevre” Temasinda gecen metinler
oldugundan her 6grenci 6niindeki kitabindan yararlanmustir.) Her grupta bir kisi cevaplar1 yazmasi icin
gorevlendirilir. Ama sorular topluca cevaplandirildigindan 6grencilerin not almasi saglanir. Ogrenciler,
diisiincelerini ifade etmek, tartismak ve sorulari cevaplamada kullanilan disiinceleri incelemeye
katilmak icin tesvik edilir. Grup ici tartismalarla sorular cevaplandirilir. Ogrenci gruplari, 5nemli oldugu
diisiiniilen noktalart belirlemek ve yeni sorular olusturmak icin tegvik edilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarim Sunar ve Tartisirlar.

Tim sorular gruplar tarafindan yazili olarak yanitlandiktan sonra Ogrencilerden yeniden
birlesip cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmalar1 istenir. Ogrencilerin, farkli bakis agilariyla
sunulan sorulara yanitlar vermeye tegvik edilmeleriyle her bir sorunun tartisilmasi gergeklestirilir. Her
gruba soru ekleyip eklemeyecekleri sorulur. Eger eklenecekse bunlar tartigilir. Ogretmen bu asamada
ornek tartisma ve diisiinme pratiklerini modellemek i¢in tartismaya etkinlikle katilir. Tiim sorular
cevaplandiktan ve tartismanin her yoniine yeterli bicimde deginildikten sonra etkinlikler basarili kabul
edilir.

TiOD (=Tahmin - inceleme — Ozetleme -Orgiitleme- Degerlendirme) Okudugunu
Anlama Stratejisi (POSSE)

TiOD (Tahmin, inceleme, Ozetleme, Orgiitleme, Degerlendirme) okudugunu anlama stratejisi
Englert & Mariage (1991) tarafindan 6grenme yetersizligi yasayan Ogrencilere agiklayict metinlerde
kendi bilgilerini hatirlamalarini saglamak amaciyla gelistirilmigtir. Bu strateji, Palincsar ve Brown
tarafindan (1985) gelistirilen bir okuma pargasini anlamada modelleyici adimlar aracilifiyla 6grencilere
rehberlik eden karsilikli 6gretim ile sozciiklerin anlamini gorsellerle sunan kavram haritalartyla
birlestirilmis karma bir okuma stratejisidir (Mariage, 1995: 216). TIOD okudugunu anlama stratejisi,
tematik metinleri (agiklayici, betimleyici, oykiileyici metinler) anlamada etkili bir okudugunu anlama
stratejisi 6rnegi olarak kullanilir. TIOD genellikle “model olma” ve “rehberlik etme” &gretme
yontemleriyle ogretilir. Bu stratejinin ilk asamasinda 6grenciler okuyacaklart metni gozden gecirip
tararlar. Boylece metnin igerigi, konusu hakkinda kendi 6n bilgilerinden de yararlanarak tahminlerde
bulunurlar. Tahminlerini, diisiincelerini metnin yapisina uygun bir sekilde orgiitler ve organize ederler.
Bu orgiitleme kavram haritalari, gruplamalar kullanilarak yapilabilir. Ogrenciler metni okumaya
baslayarak metnin yapisi, igerigi ve ipuclarini incelerler. Par¢ay1 anlamay1 saglamak i¢in soru — cevap
yoluyla 6gretmenin hazirlamig oldugu sorulara cevap verirler. Okumadan sonra veya okuma aralarinda,
ogrenciler konuyla ilgili ana distinceleri, yan diisiinceleri, metinde gegen olaylar1 dzetlerler.
Ozetlemeler once sozlii, sonra da yazili olarak yapilir. Ogrenciler metne yonelik kavramalarii degisik
kavram haritalariyla, gorsel sekil veya tablolarla érgiitleme yoluna giderler. Ogrenciler 6zetleme ve
orgiitleme etkinliklerini kolaylastirmak i¢in soru olusturmaya tesvik edilirler. Olusturulan yeni sorular
siifca yanitlanir. Son olarak 6grenciler okuduklari metne iliskin kavramalarini;

a- Yaptiklar1 6zetlemeleri, tahmin asamasindaki etkinliklerle karsilastirarak,

b- Ozetleme asamasinda anlagilmayan noktalara aciklik getirmek igin yanitlanan ve
olusturulan sorularla,

c- fleriye doniik yorum, tahmin ve diisiincelerini agiklayarak, degerlendirirler.

Ileriye doniik diisiincelerini metindeki ipuclarindan veya yeniden diizenlenen kavram
haritalarindan yararlanarak sekillendirebilirler.

Rotruck (2001) “Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrencilerin Egitiminde
TIOD’iin Etkililigi Baslikli” doktora tez ¢alismasinda, 6grenme yetersizligi olan 6grencilere TIODiin
okudugunu anlamaya yardim etmek amaciyla diizenlenmis bir strateji oldugundan 6grenme yetersizligi
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yasayan Ogrencilere aciklayict metinlerde kendi bilgilerini hatirlamalarii  saglamak amaciyla
gelistirildiginden s6z etmektedir. Arastirmaci bu calismasinda, normal siniflarda okuduklart halde
ogrenme giicliigi ceken Ogrencilerin basarili bir bicimde 6grenmelerini saglayan etkenlerin etkililigini
anlamada, 6gretmen adaylarinin algilamalart tizerinde bir 6lciit olusturmaya calismistir. Bu arasgtirmanin
temel degiskenleri, dort tane aday 6gretmen, 6grenme giigliigii ceken 6grencilere 6grenmeyi 6gretme icin
diizenlenen 6zel teknik (TIOD) ve aday ogretmenlerin 6grenme giiclugii ceken 6grencilerin 6gretimine
iliskin algilari belirleyen gozlemlerdir. Arastirmada aday 6gretmenler TIOD’iin 6grenme giicliigii ceken
ogrenciler icin o6zel olarak tasarlandigmin bilincindedirler. Arastirmaci, TIOD’iin etkililigini ortaya
koymay1 amaglayan arastirmanin basindan sonuna kadar aday dgretmenlerin yansitict diigiincelerini ve
goriislerini belirtmek igin tuttuklart giinliikler, yaptiklari gozlemler ve goriigmelerden kayitlar alarak
aragtirma verilerini toplamistir. Arastirmanin sonucunda ise kosulan bagimsiz degiskenin, 6grenme
giiclugii ¢ceken 6grencilerin egitiminde aday 6gretmenlere farkli basari diizeyindeki 6grencilere yardimei
oldugu belirlenmistir.

TIOD okudugunu anlama stratejisi, soru - cevap yoluyla, kavram haritalariyla diisiinceleri
tahmin etme, oOrgiitleme, metnin yapisina dayanarak ana diisiinceleri ¢zetleme ve kavrama diizeyini
degerlendirmeden olugan biresim bir stratejidir.

Hollingsead ve Ostrander (2006: 21) okudugunu anlamada 6grenme giicliigli ceken 6grencilere
yonelik yaptiklar1 ¢alismada, onceden sec¢ilmis olan bazi1 dgrencilerin okuma yoniinden giiclii ve zayif
yonlerini belirlemis ve bu 6grencilerin okuma yeterliligi ve 6zelliklerine gore hangi okudugunu anlama
stratejisiyle, okudugunu anlama giicliiklerinin  giderilebilecegini  belirlemeye calismislardir.
Arastirmacilar, 6nce 6grencilerin 6zellikleri hakkinda bilgi vermis, ardindan ise kosulabilecek okudugunu
anlama stratejilerinin genel 6zelliklerine deginmislerdir. Arastirmacilarin, 6grencilerin okudugunu anlama
giicliiliiklerini gidermek icin 6nermis olduklar: stratejiler arasinda Akran Destekli Ogrenme Stratejisi
(ADOS) = PALS (Peer Assisted Learning Strategy, TIOD (POSSE), ITS (Coop-Dis-Q), Coklu Gegis
Stratejisi (Multipass) gibi stratejiler vardir. Arastirmacilar sonu¢ olarak ikinci sinifta okuyan Jill’in
bilisotesi becerilerinin gelisimi i¢in ITS okudugunu anlama stratejisini onermislerdir. Ciinkii isbirlikli
tartigma etkinliklerinin onun okudugunu anlama becerilerinin yapilandirilmasina ve ¢ekinmeden sosyal
ortamlara, etkinliklere katilmasina yarar saglayacagii belirtmislerdir. 11. sinifta okuyan Matt icin de
gorsel uzamsal orgiitlemeleri ve iist bilis becerileri ve kendi kendini gozlemeyi kapsayan TiOD
okudugunu anlama stratejisi onerilmistir.

TIOD, 6gretmen ve dgrencilere, dzellikle okudugunu anlama giicliigii ceken dgrencilere okuma
oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrast etkinliklerde okudugunu anlamay1 saglayan gerceve bir rehberdir.
Diger bir deyisle kendi igcinde farkli yontemleri barindiran kompleks bir stratejidir. Bu stratejinin islenis
asamalari agagidaki kavram haritasiyla gorsellestirilebilir:
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Tahmin Etme

..Digini Tahmin Ediyorum. DiginiHatirhyorum

N\

Tahminlerini Orgltleme

Kavram Haritalari Gorsel Sekiller Tablolar

\Z

Metin inceleme

Sorulari Yanitlama Tartisma Sozli Ve Yazl Anlatim Yapma

\Z

Ozetleme: Bence Metnin Ana Diisiincesi... Yan Diisiincesi... Metinde Gegen Olaylar...

N/

Orgiitleme: Kavram Haritalari, Tablo Ve Gérsel Sekiller Cizme

\Z

Degerlendirme: Tahminlerle Son Orgiitlemeleri Karsilastirma... Sorulara Cevap Verme...
Yeni Sorular Sorma...

Sekil 1. TIOD Okudugunu Anlama Stratejisinin Islenis Asamalari
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