YABANCI DiL OGRETIMINDE OTONOM OGRENME: NEDEN VE NASIL?

AUTONOMOUS LEARNING IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING: WHY AND
HOW?
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Ozet

Son yillarda, otonom Ogrenciler yetistirmenin gerekliligi egitim/0gretim
alaninda, ozellikle de yabanci dil 6gretiminde, sikca tartigilmaya baslanmistir. Yabanci
dil alani, 6grencinin otonom olmay1 dgrenebilecegi en uygun alanlardan biridir. Ancak,
Ogrencinin otonom olabilmesi icin Oncelikle nasil Ggrenecegini Ogrenmesi gerekir.
Ogrenmeyi bilen 6grenci ise sorumluluk almayi, ihtiyaclarin1 ve hedeflerini belirlemeyi
bilen, uygun kaynak ve ara¢ geregleri secebilen, calisma yontemini belirleyebilen ve
kendi performansini degerlendirebilen 6grencidir.

Bu ¢ercevede, bu calismada otonom 6Zrenme kavrami, yabanci dil 6grencileri
icin gerekliligi ve ogrenmeyi 6grenmek kavrami tartisilmis ve Ogrencilere 0grenmeyi
ogretmek amaciyla uygulanabilecek bir ¢alisma 6rnegi ve 6z degerlendirme formu 6rnegi
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Otonom 6grenme, otonom 6grenci, 6grenmeyi 0grenmek,
0z degerlendirme.

Abstract

Recently, the necessity of having autonomous learners, especially in foreign
language teaching has been debated frequently. Foreign language teaching is one of the
most appropriate fields in which students can learn how to become autonomous.
However, it is necessary for a student to learn how to learn in order to become
autonomous. The student who knows how to learn is the one who can take the
responsibility of his own learning; who is aware of his needs and goals; who is able to
choose the appropriate sources and materials; who can identify his studying methods and
who is able to evaluate his own performance.

This study discusses the terminology of autonomous learning and its necessity
for learning a foreign language. It also discusses the concept of learning how to learn and
exemplifies a sample form for studying and self evaluation which can be applied for the
purpose of teaching how to learn.

Key Words: Autonomous learning, autonomous learners, learning how to learn,
self evaluation.

Otonom Ogrenme

Otonom 6grenme kavrami 70’li yillarda tartisilmaya baslamis ve dil 6gretimi alaninda yeni bir
donemin baslangici olmustur. Bu tartigmalar sonucunda iletisim kavrami 6nem kazanmis ve iletisim
edinci yeni uygulamalarn temelini olusturmustur. Ogrenme kavramu artik bir bilinmeyen olmaktan
cikmuis, strateji kavrami 1s181inda ¢oziimlenmeye calisilan bir stire¢ olmustur.
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Buna paralel olarak, ihtiya¢c analizi, hedef belirleme ve degerlendirme gibi kavramlarin
tartistlmaya baglanmasiyla birlikte dil 6grenmenin ne denli karmasik bir siire¢ oldugunun ayirtina
varilmis ve Ogrenci merkezli bir egitimin gerekliligi anlasilmistir. Zira “nasil 6gretmeliyim?” sorusu
yerini “Ogrenci nasil 6grenir?” sorusuna birakmustir. Bu gelisme, 6gretmenin sinif i¢indeki konumunun
degismesini zorunlu kilmistir. Artik 6gretmen bilgiyi elinde bulunduran kisi degil, 6grencisine rehberlik
eden, yol gosteren kisidir. Ogretmen ve Ogrencinin rollerinin bu yonde degismesi otonom &grenme
alaninda yapilan calismalarin amaglariyla ortiismektedir.

Ogrenciyi otonom kilmak adina yapilan uygulamalar1 degerlendirdigimizde farkli uygulamalarla
karsilasiriz. Bu farkliligin nedeni ise otonom 6grenme kavraminin farkli algilanmasina baglidir. Holec’e
(1990: 76-77) gore ti¢ farkli tanim s6z konusudur. Birinci tanima gore 6grenme Ogrencinin dgretmenden
bagimsiz calismasi ile es anlamlidir. Burada soz konusu olan “bagimsizlik”, 6grencinin Onceden
belirlenmis bir &gretim progranindan gonliince ve ozgiirce yararlanabilmesidir. Ogrenci, kendisine
sunulan 6gretim materyallerini istedigi yerde ve istedigi zaman 6gretmenin varligina ihtiya¢ duymadan
istedigi olciide kullanabilir. Bu tiirde bir otonom calismanin en giizel ornekleri ise ev ddevleri ve
bilgisayar destekli egitimdir.

Ikinci tamima baktigimizda ise otonom dgrenme kavraminin biraz daha kapsamh ele alindigini
goriiriiz. Ogrenci artik pasif, kendisine sunulan dgretim programma sadik kalan ve sadece kendisine
sunulanlarla yetinen bir birey olarak degil, kendi 6grenimi hakkinda kararlar verebilen, tabi olacagi
ogretim programia katkilarda bulunabilen aktif bir birey olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci pasif bir
tiiketici konumundan ¢ikip, aktif bir iiretici konumuna gecer.

Otonom Ogrenmeyi iiciincti tanim 1518inda degerlendirdigimizde ise otonom Ogrenme ile
ogrenme kapasitesi arasinda bir paralellik kuruldugunu goriirtiz. Otonom 6grenme artik 6grenmenin nasil
gerceklestigini betimleyen bir terim olarak degil, 6grenciye ozgii bir 6zellik olarak ele alinmaktadir.
Otonom o6grenci nasil Ogrenecegini bilen 6grencidir. Bu baglamda yapilan uygulamalarin hedefi
ogrencinin 6grenme kapasitesini artirmaya yoneliktir. Ogrenciye sunulan etkinliklerin amaci ona
ogrenmeyi Ogretmektir. Boylece Ogrenci neyi nasil ogrenebilecegini belirlemek igin gerekli bilgi ve
becerileri edinebilecek ve kendi ogrenimini yonlendirebilmek igin ne yapmasi gerektigi konusunda
kararlar alabilecektir.

Burada s6z konusu olan iic tanimi karsilastirdigimizda, birinci grupta otonom ogrenciden
bahsetmenin pek miimkiin olmadigin1 sdyleyebiliriz. Sadece ikinci ve {igiincii grupta otonom 6grenciden
bahsedebiliriz. Tkinci gruptaki uygulamalarda 6grencinin gercek anlamda otonom oldugunu sdylemek
zordur. Zira uygulamalar O6grencinin nasil 6grendigi iizerine odaklanir ve bu durumda ogrenci
cikarsamalar yoluyla 6grenir. Oysaki 6grenme kapasitesinin hedef alindigi uygulamalarda, 6grenci
dogrudan 6grenmeyi 6grenir ve kendi 6grenme siirecini agiklayabilir.

Elbette ki, otonom ogrenme siireci uzun vadeli bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde, 6grenci,
ogretmenden edindigi temel bilgiler dogrultusunda, deneme yanilma yoluyla kendi ©grenim
sorumlulugunu {tistlenmeyi, ihtiyaclarii belirlemeyi, Ogrenimi ile ilgili kararlar vermeyi ve 0z
degerlendirme yapmay1 6grenir. Bu siirecin gergeklesebilmesi i¢in ise, 6grencinin nasil 6grenebilecegini
o0grenmeye ve uygun kosullarin kendisine sunulmasina ihtiyaci vardir. Bu kosullar saglandig: takdirde
ancak ogrenciden dili edinmesi ve 6grendigi dile karsi aktif bir tutum takinmasi beklenebilir (Duda,
1988: 51). Bu yonde bir yaklasim ise yabanci dil 6gretiminde hedeflerin yeniden gozden gegirilmesini ve
iletisim edincinin yani sira, 6grencinin otonom olma siirecinde kisisel gelisimini tamamlamasina yardimci
olacak hedeflerin belirlenmesini zorunlu kilar.

Yabanci Dil Siiflarinda Otonom Ogrenme

Yabanci dil egitiminin temel amaci, 6grencinin dilini 6grendigi iilkede en azindan giinliik
yasamini siirdiirebilecek diizeyde olmasini ve boylece toplumlarin birbirlerini daha iyi anlamalarini ve
daha saglikli iletisim kurmalarin1 saglamaktir.

70’11 yillarda, iletisimsel yaklasimin ortaya cikmasiyla birlikte insanlar arasi iletisim yabanci dil
egitiminin Oncelikli hedefi haline gelmis dolayisiyla da aktif, otonom ve kendi sorumlulugunu tasiyabilen
bir 6grenci modeli egitim/ogretim siirecinin merkezine yerlesmistir. Ogrencinin yabanci dilde iletisim
kurabilmesi icin ise, dil 6grenme amaclarina ulagabilmesini saglayacak, dilsel araglardan olusan kisisel
birikimini olugturabilmesi icin izlemesi gereken yollari gostermek kaginilmazdir. Bu yollar, 6grenciye
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dille ilgili aciklamalar vermekten degil, ona bu yolda ilerlerken kullanmasi gereken stratejileri kesfetme
firsat1 vermekten gecer. Bu kesfetme siirecinde 6gretmenin miidahalesi s6z konusu olamaz. Ogretmen
ancak bu siirecin sonunda, Ogrencinin kesiflerini sistemli hale getirmesinde ve bir yonteme
doniistirmesinde rol oynar. Boylece 6grenci kesiflerinin dnemli ve degerli oldugunun bilincine varir ve
bu da onun daha aktif, daha istekli, daha giidiimlii olmasini saglar (Tagliante, 2006: 31).

Bu yonde bir yaklasim ise, 6gretimi 6grenci ile uyum i¢inde yapilandirmak ve sunulan dilsel
bilgileri 6grencinin ihtiyaclart ve motivasyonuyla [isteklendirilmesiyle] iligskilendirmek ile miimkiindiir.
Zira 6grenme, grenci kendisine sunulan 6gretim yonteminde sorumluluk iistlendigi takdirde daha kolay
gerceklesir. Ogrenciler sorumluluk iistlendiklerinde hem yabanci dil edinglerini ihtiyag/amaclar
dogrultusunda gelistirebilecek, hem de yabanci dil 6grenme kapasitelerini gelistirebileceklerdir. Diger bir
deyisle, bir 6gretim programi belirlemek i¢in kagiilmaz olan amag, igerik, 6gretim materyali, isleyis ve
degerlendirme gibi bilgi ve becerileri edinmelerine yardimci olacaktir (Gremmo ve Holec,1986/87: 87).
Aydin’mn (2008: 11) yiiksek lisans 6grencileri ile gerceklestirdigi otonom 6grenme calismast sonuclari bu
goriisii desteklemektedir. Aydin, 6grenci goriisii alarak yaptig1 degerlendirmede, dgrencilerin sorumluluk
almaktan olduk¢a memnun olduklarini, kendilerini degerli hissettiklerini ve calismayr ¢ok yararl
bulduklarmi ifade ettiklerini belirtmistir. Yildirnm’in (2005: 121) yaptigi calisma sonuglari da bu
davraniglarini arastirmak iizere yaptig1 anket ¢alismasinda 6grencilerin daha fazla sorumluluk ve kontrol
sahibi olmaya hazir olduklart sonucuna varmistir.

Yabanci dil Ogretimi alaninda yapilan uygulamalart degerlendirdigimizde, yabanci dil
siniflarinda yeterli diizeyde otonom 6grenme caligsmasi yapilmadigini goriiriiz. Bu durumu iyilestirmenin
en iyi yolu da oncelikle gerek Ogretim kurumlarinin gerek Ogrencinin gerekse Ogretmenin otonom
ogrenme anlayisini degistirmekten geger. Otonom Ogrenme, hem nihai bir ama¢ hem de bir iletisim
edinci, bir 6grenme kapasitesi edinme araci olarak degerlendirilmelidir. Unutulmamasi gereken temel
prensip ise, sadece dgrencinin 6grendigi, bunu onun yerine kimsenin yapamayacagi ve dolayisiyla da
ogretmenin artik tutum degisikligi yapmasi ve kendini 6grencinin 6grenmesine yardim eden, katkida
bulunan bir birey olarak degerlendirmesi gerektigidir (Porcher, 2004: 14).

Sonug olarak, Carette’in (2000: 191) de belirttigi gibi dil 6gretiminde oncelikli hedef 6grencileri
dil 6grenme konusunda daha donanimli hale getirmek ve onlar1 dilin ne oldugu, dil 6grenmenin ne oldugu
konusunda bilinglendirmek olmalidir. Bunun igin de, 6grenciye 6grenmeyi 6gretmek, bunu bir davranis
olarak benimsemesini ve siirdiirmesini saglamak gerekir.

Ogrenmeyi Ogrenmek

Ogrencinin, ancak kendi 6grenimi hakkinda soz sahibi oldugu takdirde &grenme edimini
gerceklestirebilecegi diigiincesinin onciisti Piaget’dir (Porcher, 2004: 58). Piaget’ye gore 6grenme sadece
ogrencinin kendisinin yerine getirebilecegi bir etkinliktir, clinkii kimse kimsenin yerine duygularin ifade
edemeyecegi gibi, kimse kimsenin yerine 6grenemez.

Gremmo ve Riley’e (1997: 95) gore de, 6grenci en iyi 6grenmeyi dil 6grenirken gerceklestirir.
Yalniz, dil 6grenme siiresi ile 6grencinin kendisinin belirledigi amaclari, teknikleri irdeledigi, ne yaptig1
ve ne yapacagl hakkinda analizler yaptigi siireyi birbirinden ayirmak gerekir. Diger bir deyisle,
ogrencinin dilsel performansini artirmaya yonelik calismalarin yani sira, onun 6grenme kapasitesini
artirmaya yonelik ¢aligmalara 6zel bir zaman ayirmak gerekir. Bu siirecin etkili bir sekilde gerceklesmesi
icin ise yazili, sozlii, gorsel ve bilgisayar ortamina aktarilmig ¢esitli kaynaklarin 6grencinin hizmetine
sunulmasi gerekir.

Ogrencilerin 6grenme kapasitelerini artirmay1 hedefleyen bir yabanci dil 6gretim programinin
amaci, ogrencilerin birer “iyi 6grenen” olmalarini saglamaktan ziyade, dil 6gretiminin etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi i¢in onlarin zayif ve giiclii yonlerinin bilincine varmalarint saglamak olmalidir. Boyle
bir yaklasim, 6grencilerin dil hakkindaki tasarimlarint gézden gecirmelerine ve gelistirmelerine de olanak
saglar.

Bertocchini ve Costanzo (1995: 178) ortak bir yazilarinda giinimiizde artik seffaf ve ogrenci
katilimli bir egitim/6gretim siirecinin gerekliliginden bahsederler. Egitim/6gretimin seffaf olmasi
ogrencinin otonom olma siirecine katkida bulunur. Zira 6grenci neyi, ne zaman, neden ve nasil yaptigini
bilir ve bir nevi kendi 6greticisi olur. Ogrencinin katilime olmasi ise kendi sorumlulugunu iistlenmesini
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saglar. Clinkii ama¢ ve yontem belirleme ve degerlendirme yapma konusunda karar verme yetkisine
sahiptir.

O halde, “Ogrenmek “ kavramini, 6grenmeyi tanimlama, gerceklestirme, degerlendirme ve
yonetme, “0grenmeyi bilmek” kavramini ise 6grenme edimlerini tanimlama, degerlendirme ve organize
etme olarak tanimlayabiliriz (Holec, 1990: 80). Bu durumda, 6grenciden beklenen bes becerinin
varligindan soz edebiliriz: ihtiyaclarin  belirlenmesi, amaglarin belirlenmesi, uygun calisma
materyallerinin se¢imi, degerlendirme.

Ogrencinin dil edinim amaglarini belirleyebilmesi i¢in dilsel ihtiyaclarini analiz etmeyi bilmesi
gerekir. Yani, sirf 6grenmis olmak icin 6grenilemeyecegini, 6grendiklerinden sonuna kadar yararlanmasi
gerektigini ve dil 6grenirken hakli nedenlerinin olmasi gerektigini bilmeye ihtiyaci vardir. Diger yandan
dilsel edinglerini irdelemeli ve bu edinglerini gelistirmek icin edinmesi gereken bilgi ve becerileri
belirlemesi gerekir.

Amaglarina ulagabilmesi i¢cin hem kendi diizeyine uygun materyalleri belirleyebilmeli, hem de
dilsel ihtiyaglarint karsilamasini saglayacak bu materyalleri nasil kullanacagmi bilmesi gerekir.
Kullandiktan sonra ise hangi tekniklerin yararli oldugunu, hangi aktivitelerin ilerlemesine katkida
bulundugunu, calisma zamani ve hizin1 ve ne kadar siireyle caligmasi gerektigini belirleyebilecektir
(Holec, 1990: 80-81; Duda, 1988: 51-52).

Her otonom c¢aligmadan sonra Ogrencinin bir 6z degerlendirme yapmasi saglanmalidir. Bu
asamada 6grenci elde ettigi verimin neticesine bagli olarak amaglarint dogru tanimlayip tanimlamadigin,
amaclarinin ihtiyaglariyla Ortiisiip Ortiismedigini, sectigi materyal ve tekniklerin uygunlugunu ve
aktiviteleri gerceklestirme kosullarini sorgulayabilecek ve bir sonraki ¢aligmada daha donanimli ve
dolayisiyla da daha verimli olacaktir.

Bu siire¢ boyunca, 6gretmene diisen gorev 6grenciyi yonlendirmek, talep ettigi takdirde ona
yardimci olmak ve yol gostermektir. Kisacasi, 6gretmen artik 6grenci adina karar veren kisi degil, ona
rehberlik eden, danismanlik roliinii iistlenen kisidir.

Sonug olarak, “Ogrenmeyi 6gretmek” ve dolayisiyla da 6grencileri otonom kilmak i¢in izlenmesi
gereken siirecin agamalarini bir caligma 6rnegi ile somutlagtirmak uygun olacaktir.

Bir Otonom Calisma Ornegi
Ogrenci
-performansinin yetersiz oldugunu diisiindiigii bir beceri secer (dinleme, anlama, okuma, yazma),

-bu beceriye yonelik bir etkinligi gerceklestirirken kendini gozlemler ve karsilasti§i sorunlart belirler
(6rnegin, dinleme becerisini ¢alisirken dinledigini anlamakta m1 giiclitk yasiyor yoksa anladigini ifade mi
edemiyor?)

-yasadig1 giicliikleri agmasini saglayacak, miimkiin oldugunca cesitli materyal ve etkinlikleri belirler,

-belirledigi materyal ve etkinliklerden hangilerinin daha yararli olacagini belirlemek amaciyla onlar
dener, bu arada, ¢alismasinin agamalarini belirler ve sorunlarini daha iyi analiz etme firsatini bulur,

-her ¢alisma sonunda gozlem ve degerlendirmelerinin yer aldig: bir giinliik tutar,

-ayrica 0gretmenin kendisine verdigi 6z degerlendirme formunu doldurur.

Ogretmenin Ogrenciye Verebilecegi Tavsiyeler
-Bireysel ¢aliginiz ve ¢ok az sorun yasadiginiz hedefler belirlemeyiniz.

-Siirekli ayni hedefler dogrultusunda calismayiniz, farkli sorunlarmnizi ¢ozmeye yonelik hedefler
belirleyiniz.
-Hedeflerinizi gerceklestirmeden 6nce sorunlarinizi acik ve net bir sekilde belirleyiniz.

-Materyallerinizi ve aktivitelerinizi secerken sorunlarinizi ¢ozmede ne acgidan yararli olacaklar
konusunda kendinizi sorgulayiniz.
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-Tek bir materyalle yetinmeyiniz. Gazete, dergi, televizyon gibi 6gretimsel amaci olmayan kaynaklardan
da yararlaniniz.

-Bir ders kitabindan yararlaniyorsaniz, oradaki biitiin alistirmalar1 yapmayiniz. Hangileri sorunlarinizi
¢cozmeye yardimci olacaksa onlar1 yapiniz.

-Sadece okuma, dinleme, konugma ve yazma gibi temel becerilerle simirli kalmayiniz. Sorununuzla
dogrudan baglantili aktiviteleri 6zellikle tercih ediniz (telaffuzunuzu gelistirme, anlamini bilmediginiz bir
sozcligli tahmin etme, sozciik dagarciginizi geligtirme gibi).

-Diizenli bir sekilde ilerlemelerinizi kontrol etmeyi ve gozden gecirmeyi unutmayiniz.

-Bir materyali kullanirken ya da etkinligi yaparken sikildiginizda onu bir kenara birakiniz ve baska bir
materyal ya da aktivite ile calismaya devam ediniz.

-Giinliiklerinizi diizenli olarak tutunuz ve gozlemlerinizi, degerlendirmelerinizi ve kesiflerinizi acik ve net
ifadeler kullanarak ve detaylandirarak not ediniz (Moulden 1993: 117-119; Barbot, 2000: 61-63).

Sozlii Anlatim-Az Degerlendirme Formu Ornegi

[letisim kurma

Anadilimde oldugu kadar iyi Fransizca iletisim kuruyorum.
fletisim sirasinda konustugum kisinin yardimina ihtiya¢ duyuyorum.
Kendimi ifade edemedigimde aciklamalara bagvuruyorum.
Anadilime ya da bildigim diger dillere bagvuruyorum.

Jest ve mimiklerimle anlatmaya ¢alistyorum.

Sorun yasadigimda kendimi yazarak ifade etmeye ¢alistyorum.
Sézciik

Ihtiyacim olan sozciigii buluyorum.

Sozciik dagarcigimin kisith oldugunu diisiiniiyorum.

Konusmanin akiciliga

Normal bir hizda konusuyorum.

Yavas konusuyorum.

Konusurken sik sik duraksiyorum.

Dilbilgisi

Zamanlart gerekli olduklart yerlerde, uygun sekilde kullanmayi biliyorum.
Uzun ve karmasik ctimleler kurabiliyorum.

Kisa ciimleleri rahatlikla kurabiliyorum.

Ciimlelerimi 6nce anadilimde olusturuyorum, sonra Fransizca aktariyorum.
Telaffuz

Normal bir telaffuzum oldugunu diistiniiyorum.

Baz1 sesleri telaffuz etmekte giigliik cekiyorum.

Dil diizeyleri

Icinde bulundugum ortama uygun dil diizeyini secip, rahatlikla kullanabiliyorum.
Fransizca farkli dil diizeylerini anliyorum ama kullanmiyorum.

Istedigimde Fransizca giinliik dil diizeyinde iletisim kurabilirim.
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Psikolojik boyut

Konusurken rahatlikla bagimin caresine bakabiliyorum.
Konustugum kisinin tutumundan etkileniyorum.
Hata yaptigimi bilsem bile, konusmaya devam ediyorum.

Ancak kendimden emin oldugum zaman konusuyorum.

Yukarida sunulan 6z degerlendirme formu 6rnegi Barbot’'nun (2000: 62-63) calismasindan
esinlenerek hazirlanmistir. Elbette ki her bir beceri i¢in 6gretmenin benzer bir formu hazirlayip
ogrencilere vermesi gerekir.

Ogrenci her calisma sonunda kendini degerlendirir ve 2-3 haftada bir artik danismanlik roliinii
iistlenmis olan 6gretmeniyle birlikte giinliigiine yazdigi notlar ve degerlendirme formu sonuglarindan
hareketle hem kat ettigi mesafeyi goriir hem de gittik¢ce daha az sorun yagadigin gozlemler.

Ancak sonug¢ her zaman olumlu olmayabilir. Bu durumda danisman 6gretmenin gorevi oldukga
onem arz etmektedir. Ogrencinin sonraki ¢aligmalarinda daha verimli olabilmesi i¢in nerede yamldiginin
kesfedilmesi gerekir. Sorununu yanlis yerde mi aradi yoksa sorunlarimi belirlemekte mi giiclitk yasadi?
Sectigi materyal ya da aktiviteler mi uygun degildi yoksa Ogrencinin calisma yontemi mi yanlist1?
Ogretmenin bu konularda 6grenciye doniit vermesi gerekir. Aksi takdirde 6grenci yararsiz bir caba iginde
oldugunu diisiinecek ve vazgececektir. Ilk calisma bir model olusturmasi acisindan smifta birlikte
yapilabilir. Daha sonra Ogrencinin haftada bir proje calismast seklinde bu siireci devam ettirmesi
istenebilir. Belli bir siire¢ sonunda ise 6grencinin bunu bir davranisa dontistirmesi ve kendiliginden
yaptyor olmasi beklenir.

Unutulmamast gereken en 6nemli sey, bu formun amacinin 6grencinin bilgisini 6lgmek degil,
bilinglenmesini ve gelisimini kendisinin rahatlikla gézlemleyebileceginin ayirdina varmasini saglamaktir.
Ogrenci, 6grenim hayati boyunca zaten kendini degerlendirir. Ancak bunu bilingsizce yapar. Burada amag
ogrencinin bu davranigini nesnel hale getirmek ve bu yonde ona giiven duygusu asilamaktir.

Baslangigta 6gretmenin belirledigi kriterlerden [6lgiitlerden] olusan benzer bir formla hareket
edip, zamanla Ogrencinin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gelistirilebilir. Zira, 0grenci kendi 0z
degerlendirmesini boyle somut bir sekilde yapmaya aligtik¢a farkl kriterlere ihtiyac duyacaktir.
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