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“AN EVALUATION OF SEVENTH CLASS TURKISH LESSON STUDENT WORKBOOKS AND
TEACHER GUIDE BOOKS ACCORDING TO READING TARGETS OF TURKISH
CURRICULUM”

Erhan DURUKAN"*

Ozet

Bu calismanin amaci, 7. simuf Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarmi 2005 Tiirkge dersi dgretim programindaki okuma alani hedef/kazanimlarina
gore degerlendirmektir. Bu amagla 2007-2008 6gretim yilinda kullanilan ti¢ yaymevine ait
ogrenci calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarindaki uygulamalar incelenmistir.
Kitaplardaki biitiin uygulamalar ele alinarak, okuma alanindaki hangi kazanima yonelik
oldugu tespit edilmistir. Calisma sonunda kitaplardaki uygulamalarin bazi hedef ve
kazanimlarda yogunlastigi, dengeli bir dagilim izlenmedigi; uygulamalarin 6grencilerin
anlama/¢6ztimleme stirecini kolaylastiracak nitelikte olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Calisma Kitaplari, Ogretmen Kilavuz Kitaplari,
Okuma Hedef ve Kazanimlari.

Abstract

The purpose of this study is to evaluate the seventh class Turkish lesson student
workbooks and teacher guide books according to reading targets of 2005 Turkish
curriculum. For this purpose three publishing house’s books, which are used in 2007-2008
education term, are observed. All applications in books are examined and matched with
the reading targets of Turkish curriculum. The findings of this study can be summarized
as follow; applications in books are accumulate at some targets of the curriculum, there
aren’t any stability at application distribution and applications can’t facilitate the students’
understanding process.

Key Words: Student Workbooks, Teacher Guide Books, Reading Targets of
Turkish Curriculum.

Giris
Bireyin cevresiyle iletisimini saglayan en etkili ve giiclii ara¢ ana dilidir. Aksan (1998:

81)'m, ana dili “ baslangicta aileden ve yakin aile ¢cevresinden daha sonra da iliskili bulunan gevreden
ogrenilen, insamin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dil” olarak

* Bu calisma, Yrd. Dog. Dr. Bilal KIRIMLI danismanh@inda yapilan “7. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen
Kilavuz Kitaplarimmn Tiirkce Programinin Hedef/Kazanimlart Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinden
yararlanilarak hazirlanmistir.

* Dr., KTU Fatih Egitim Fakiiltesi.
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tanimlamasi, ana dilin bireyin toplumla iliskilerindeki etkililigini ve gtictini vurgulamak
agisindan anlamlidir.

Ana dilinin bireyin hayatinda hem biligsel hem duyussal hem de sosyal agidan etkili
olmasi, ana dili egitimine verilmesi gereken ©nemi artirmaktadir. Kavcar da ana dili
Ogretiminin 6nemini su sekilde ifade etmektedir (Kavcar ve digerleri, 2005: IX):

“Bireylerin baskalartyla saglikli iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasimdaki her tiirlii
ogrenmeyi  gerceklestirebilmeleri, bilyiik olciide ana dilini etkili kullanmalarina
baghdir. Ana dilini etkili kullanma da ancak iyi bir ana dili egitiminden gecmekle
miimkiin olur.”

Ana dili egitimi sadece egitim kurumlariyla sinirlandirilamayacak kadar énemli olsa da
bu egitimin etkili bir boltimii okullarda Tiirkce derslerinde gergeklestirilmektedir. Ana dili dersi
olarak tanimlayabilecegimiz Tiirkge derslerinin temel ilkesini Yildiz (2003: 4), “dgrencilere bugiin
ve gelecekte dil kullanumi agisindan her tiirlii beklentiye karsilik verebilecek becerileri kazandirmak”
olarak ifade etmektedir. Bu becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme basliklarinda
toplayabiliriz. Anlama-anlatma etkinliklerinin temelini olusturan bu becerilerin Tiirkge dersinin
hedefleri arasinda yer almasi, Tiirkce derslerinin 6nemini artirmaktadir.

Tlirkce derslerinin esasin1 olusturan temel dil becerilerinden biri olan okuma
becerisinin, 6grenme ve bilgi edinme siirecinde ¢ok énemli bir yeri vardir. Glintimiizde hizla
ilerleyen bir bilgi birikimi vardir ve insanlarin bu ilerlemeye ayak uydurabilmesinde bilgi
edinimi 6nemli bir yere sahiptir. Kisinin bireysel olarak bilgi edinmesinde etkili yollardan birisi
de okumadir. Yilmaz (2007: 66), yapilan arastirmalar neticesinde gtze ve kulaga hitap eden
okumanin 6grenmede %94 gibi 6énemli bir paya sahip oldugunu soylemektedir. Giines ve
Burgul (2006: 315) da okumanin insanlik tarihinin en eski ve etkin bilgi edinme araci olarak hala
onemini korudugunu, 6grendiklerimizin biiytik bir boliimiiniin okuma yoluyla gerceklestigi
diistiniiliirse bunun haksiz yere olmadigini vurgulamaktadir. Tosunoglu (2002: 547)'na gore de
egitimcilerin gelecek i¢in 6ngordiigii egitim modeli kendi kendine egitimdir. Boyle bir modelde
okuldaki egitim yetersiz kalmakta; kisi bilim, teknoloji ve sosyolojideki gelismelere uyum
saglayabilmek icin siirekli kendini gelistirmek zorunda kalmakta; bunun icin de kitaplara
dolayisiyla da okumaya ihtiya¢ duymaktadir. Bu durum, okumanin birey hayatindaki énemini
artirmaktadir. Okuma eyleminin dogustan getirilen bir beceri olmamasi ve bu derece énemli bir
etkinlik olmasi, d6grenme-dgretme siirecinde okuma ogretimini 6nemli hale getirmektedir.
Okuma 6gretiminin en etkili yiiriitiildiigii dersler de Tiirkce dersleridir.

2005 Tiirkge dersi Ogretim programinda okuma becerisiyle, Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarimi degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2006:
6). Bu amacla programda okuma ile ilgili bes hedef ve bu bes hedefe bagh elli iki kazanim ile
cesitli etkinlik 6rnekleri yer almaktadir.

Ogretme-dgrenme siirecinde dgretmen, 6grenci ve yontem kadar etkili olan bir unsur
da dgretim arag geregleridir. Daha etkili bir 6gretim saglamak amaciyla ve 6gretimsel amaclara
daha kolay ulasabilmek icin kullanilan iletisim araglarina ogretim araglar1 denmektedir
(Doganay, 2007: 334). Hemen hemen biitiin derslerde oldugu gibi Tiirkge derslerinde de egitim
arag geregleri igcinde 6nemli yere sahip kaynaklardan birisi “bir egitim programinda yer alan hedef,
icerik, 6gretme-0grenme siireci ile olgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve ogrenme
amagly kullanilan basili bir 6gretim materyali” (Demirel ve Kiroglu, 2005: 2) olarak tanimlanabilen
ders kitaplaridir. Ozbay (2003)m Ankara genelinde o6gretmenlere yonelik vyiiriittigii
aragtirmanin sonucuna gore ogretmenlerin %94,44’tiniin ders kitaplarini temel kaynak olarak
kullanmaktadir. Bu arastirma da ders kitaplarinin yaygmn bir kaynak oldugunu
desteklemektedir.
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2005 yilinda yapilandirmact yaklasima uygun olarak yeniden diizenlenen Tiirkce dersi
ogretim programiyla birlikte ders kitaplar: biiyiik bir degisime ugramistir. Programla birlikte
kullanimina baslanan ve biitiin derslerde goriilen ti¢ kitapli model Tiirkge derslerinde de
ogrencilere ve 6gretmenlere yonelik olarak su sekilde sunulmustur: 1) Ders kitabi, 2) Ogrenci
Calisma Kitab1 ve 3) Ogretmen Kilavuz Kitab.

Tirkce dersi ele alindiginda bu {i¢ kitapli model igerisindeki ders kitaplarinda sadece
metinler ve bu metinleri destekleyen gorsel unsurlara yer verilmis; 6grenci ¢alisma kitaplarinda
programin amaglar: dogrultusunda dersin dgrenilmesini kolaylastiracak, 6grencinin temel dil
becerilerini gelistirebilecek 6rnek, alistirma ve gesitli etkinliklere yer verilmis; 6gretmen kilavuz
kitaplarinda ise Ogrenci ders ve calisma kitaplarmin daha etkili kullanimimi saglayacak
yonlendirme, ek etkinlikler ve sorulara yer verilmistir.

Davranisqt  yaklasimda bilginin = aktarilmasma yonelik o6gretim faaliyetlerinin,
yapilandirmaci yaklagimin uygulamaya konulmasi ile birlikte yerini 6grencinin bizzat kendisi
yaptig1 etkinliklere birakmasi, uygulamalarin yer aldig1 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarin1 6nemli hale getirmistir. Calismamizin eksenini de Tiirkge derslerinde 6grencilerin
anlama (okuma ve dinleme) ve anlatma (konusma ve yazma) ile dil bilgisi etkinliklerini
yiiriiterek, temel dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olmasi beklenen 6grenci calisma
kitaplar: ve kitaplarin etkili kullanimini saglayan 6gretmen kilavuz kitaplari olusturmaktadir.
Eren (1994), TOMER (1996), Giiler (2001), Topgiil (2004) ve Ozkara (2006) gibi arastirmacilarin
yaptig1 calismalar gostermektedir ki, biitiin metin ve uygulamalar: i¢cinde barindiran ve eski
programa uygun hazirlanan ilkogretim Tiirkge ders kitaplari dgrencilerin anlama-anlatma
becerilerini ve dil bilgisi kazanimlarmi yeterince artiramamaktadir. Bu baglamda, ders
kitaplarinda olmas: gereken niteliklerin basinda gelen programin amagclaria uygunluk ilkesi
kapsaminda (Bulut, 1999), yeni programa gore hazirlanan 6grenci galisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan uygulamalarin yeni (2005) Tiirkce dersi 6gretim programinin okuma
hedeflerini ne derece karsilayabildigi ele alinmustir.

Problem Ciimlesi

Yeni (2005) Tiirkge dersi dgretim programina uygun olarak hazirlanan Tiirkge dersi
Ogrenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplari, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan
yeni Tiirkce dersi 6gretim programinin okuma hedef/kazanimlarin karsilayabilmekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Calismamiz, tarama modeliyle yapilmis bir arastirmadir. “Tarama modelleri, ge¢miste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu
gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez.
Bilinmek istenen gsey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gozleyip
belirleyebilmektir” (Karasar, 2006: 77).

Evren ve Ormeklem

Calismamizin evrenini; yeni programa uygun olarak hazirlanan ve ilkdgretim 7.
smiflarda 2007-2008 6gretim yilinda dagitilan {i¢ yaymevine ait Tiirkge dersi 6grenci calisma
kitaplar1 olusturmaktadir. Calismada orneklem secimine gidilmemis ve evrenin tamamina
ulagilarak, her ii¢ yaymevine ait kitaplar incelenmistir. Incelenen kitaplar ve bunlarm kiinyeleri
su sekildedir:

1) Komisyon: Ilkogretim 7 Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB Yayinlari, Ankara,
2007.

2) Komisyon: Hkt’)gretim 7 Turkce Ogretmen Kilavuz Kitabi, MEB Yayinlari, Ankara,
2007.
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3) YANGIN, Banu; CELEPOGLU, Aysegiil; TURKYILMAZ, Fatma: flkogretim 7 Tiirkce
Ogrenci Calisma Kitab1, Pasifik Yayinlari, Ankara, 2007.

4) YANGIN, Banu; CELEPOCLU, Aysegtil; TURKYILMAZ, Fatma: Hkt’)gretim 7 Tiirkce
Ogretmen Kilavuz Kitabi, Pasifik Yayinlari, Ankara, 2007.

5) AKOZ, Senay; FINDIK, Ozlem: ilkégretim 7. Smif Tarkce Calisma Kitabi, Harf
Yayincilik, Ankara, 2007.

6) AKOZ, Senay; FINDIK, Ozlem: {lkogretim 7. Siuf Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabs,
Harf Yayincilik, Ankara, 2007.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi Siireci

Calismada, MEB Yayinlari'nin kitaplari 1. kitap; Pasifik Yayinlari'nin kitaplar 2. kitap;
Harf Yaymlari'nin kitaplar: 3. kitap olarak adlandirilmis; tablolarda 6grenci ¢alisma kitaplar:
OCK, 6gretmen kilavuz kitaplar1 OKK olarak kisaltilmistir. Kitaplarin programdaki okuma
hedef ve kazanimlarina uygunlugunu belirlemek amaciyla 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinlik ve bunlara bagh alt etkinlikler ile 6gretmen kilavuz kitaplarindaki ek etkinlikler,
sorular ve yodnlendirmeler tek tek ele alinmig, bunlarin programin okuma alanindaki hangi
hedef ve kazanimlar1 karsiladig1 belirlenmistir. Ogrenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar
kapsaminda incelenen etkinlik, ek etkinlik, soru ve yonlendirme sayilari ile ytizdeleri tablo 1’de
gosterilmistir:

Tablo 1: Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarindaki Tiim Etkinlik, Soru ve Yénlendirme
Sayilart ile Yiizdeleri

1. KITAP 2. KITAP 3. KITAP TOPLAM
OCK 237 (%38,28) 212 (%34,24) 170 (%27,46) 619 (%100)
OKK 639 (%23,11) 1190 (%43,05) 935 (%33,82) 2764 (%100)

Tablo 1’de gorildiigii tizere; 0grenci c¢alisma kitaplarinda incelenen toplam 619
etkinligin 237’si (%38,28) 1. kitapta, 212’si (%34,24) 2. kitapta, 1701 (%27,46) 3. kitapta; 6gretmen
kilavuz kitaplarinda incelenen toplam 2764 ek etkinlik, soru ve yonlendirmenin 639"u (%23,11)
1. kitapta, 11901 (%43,05) 2. kitapta ve 935"1 (%33,82) de 3. kitapta yer almaktadir.

Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan bircok etkinligin birden fazla kazanima yonelik
hazirlandig tespit edilmistir. Ornegin bir etkinlik hem okuma alanindaki ikinci hedef iigiincii
kazanimi hem de ikinci hedef dordiincii kazanimi karsilayabilmektedir. Bu etkinliklerde
karsilanan her kazanim ayri sayilmis; bu nedenle de etkinlik sayilar1 ile bu etkinliklerin
karsiladig1 kazanim sayilarinda farkliliklar gortalmiistir.

Bulgular ve Yorumlar

Her ti¢ yayinevine ait 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda okuma alaniyla
ilgili belirlenen tiim uygulamalarin okuma hedeflerine sayisal dagilimi tabloda gosterilmistir.

Tablo 2: Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarindaki Uygulamalarin Okuma Hedeflerine Sayisal

Dagilimi1

HEDEF VE 1. KITAP 2. KITAP 3. KITAP TOPLAM
KAZANIMLAR OCK OKK OCK OKK OCK OKK | OCK OKK

1. HEDEF 38 68 40 146

2. HEDEF 90 110 92 180 49 139 231 429

3. HEDEF 3 1 12 6 9 6 24 13

4. HEDEF 17 11 17 36 42 22 76 69

5. HEDEF 2 10 10 26 2 46
TOPLAM 112 170 121 300 100 233 333 703

Tablo 2’de goriildiigii tizere ti¢ yaymevine ait 6grenci ¢alisma kitaplarinda okumayla
ilgili hedeflerin tamamina yer verilmemistir. 333 etkinligin 112’si birinci kitapta, 121" ikinci
kitapta, 10011 figlincti kitapta yer almistir. Kitaplardaki toplam okuma etkinlik sayilarinda
biiytik farkliliklarin olmadigr goriilmektedir. Okuma etkinlik sayilarinin miktar olarak fazla
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olmasinda, her temada ti¢ olmak {izere bir kitapta on sekiz ve {i¢ kitapta toplam elli dort okuma
metninin yer almasinin etkili oldugu soylenebilir.

Toplam 333 etkinligin 231’i ikinci hedefe (okudugu metni anlama ve ¢oziimleme), 24"t
tictincti hedefe (okudugu metni degerlendirme), 76’s1 dordiincii hedefe (s6z varligi
zenginlestirme) ve 2’si besinci hedefe (okuma aliskanligi kazanma) yonelikken, kitaplarda
birinci hedefe (okuma kurallarin1 uygulama) yonelik hicbir etkinlige yer verilmemistir.

Tablo 2'de goriildiigii tizere 6gretmen kilavuz kitaplarinda okuma ile ilgili saptanan
703 adet ek etkinlik, soru ve yonlendirmenin 170’i birinci kitaba, 30011 ikinci kitaba ve 233’
tiglinct kitaba aittir. Kitaplar arasinda uygulama sayis1 bakimindan 2. kitap lehine bir farkliligin
oldugu gortilmektedir. Uygulama sayisinin fazla olmasinda kitaplarda yer alan okuma
metinlerinin sayisinin ¢oklugunun etkili oldugu soylenebilir.

Toplam 703 uygulamanin (ek etkinlik, soru ve yonlendirme) 146’s1 birinci hedefe
(okuma kurallarmmi uygulama), 429'u ikinci hedefe (okudugu metni anlama ve ¢oziimleme),
13’ tiglincti hedefe (okudugu metni degerlendirme), 69'u dordiincti hedefe (soz varligini
zenginlestirme) ve 46’s1 besinci hedefe (okuma aligkanligi kazanma) yoneliktir. Ogretmen
kilavuz kitaplarinin biitiin hedeflere yer verdigi goriilse de tiim kazanimlar1 karsilayamadig:
belirlenmistir.

Gerek Ogrenci calisma gerekse 6gretmen kilavuz kitaplar: agisindan hedefler bazinda
elde edilen niceliksel bulgular su sekilde belirtilebilir:

Birinci hedef (okuma kurallarini uygulama) (5 adet kazanim):

Ogrenci calisma kitaplarinda okuma alaninda birinci hedefteki kazanimlara yonelik
hicbir etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak birinci hedef
kazanimlarmin kitap tizerinde etkinlige dontistiiriilebilirliginin zor olmasmin etkili oldugu
sOylenebilir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda okuma alaninda birinci hedefte uygulama sayist
bakimindan 2. kitap lehine farkliigin oldugu; uygulamalarin sesli, sessiz, not alarak,
isaretleyerek, so6z korosu, soru sorarak okuma gibi okuma yontem ve tekniklerinin
kullanilmasmna yonelik dordiincii kazanimda yogunlastigi, kitaplarin diger kazanimlarda
dengeli bir dagilim izledigi goriilmektedir. Kilavuz kitaplarda okuma kurallarina yonelik
uygulamalarn tamamina yakminin yonlendirici ifadelere dayanmasinin bu hedefteki
kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmen etkililigini artirdig sdylenebilir.

Ikinci hedef (okududu metni anlama ve coziimleme) (32 adet kazanim):

Ogrenci galisma kitaplarinda metnin tiiriiniin kavranmasina, empati yoluyla duygu ve
diisiincelerin yorumlanmasima, metinle ilgili kurgular yapilmasma ©nem verilmedigi;
metindeki sebep-sonug ve amag-sonug iliskilerinin belirlenmesine, sorunlara farkli ¢oziimler
tretilmesine, metinle ilgili tahminler ytiriitiilmesine, metnin yazar: veya sairi hakkinda bilgi
edinilmesine yeterince 6nem verilmedigi; metinden hareketle kelime ve kelime gruplarin
kazandigr anlamlarin, metnin konusunun, ana fikrinin, unsurlarinin (olay, yer, zaman, sahis
vb.), ortiilii anlamlarin belirlenmesine, metindeki 6znel ve nesnel yargilarin ayirt edilmesine,
metinle ilgili gorsellerin yorumlanmasma ve metindeki diistinceyi gelistirme yollarinin fark
edilmesine 6nem verildigi anlasilmaktadir. Tkinci hedefe yonelik etkinliklerde kurgulama
yapma, tahminlerde bulunma, sorunlara ¢oziim tiretme, sebep-sonug ve amag-sonug iliskilerini
belirleme gibi {ist diizey zihinsel becerilere yonelik kazanimlara yeterince yer verilmemesinin
calisma kitaplar1 agisindan olumsuz bir durum oldugu; bunun yani sira metnin igerigi ve
vermek istedigi mesajin ¢oziimlenmesine, gorsel materyallerin metinle iliskilendirilerek
yorumlanmasina yonelik kazanimlara niceliksel bakimdan yeterince yer verilerek dgrencilerin
anlama ve gorsel okuma becerilerinin gelistirilmeye c¢alisilmasinin olumlu bir durum oldugu
sOylenebilir.
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Ogretmen kilavuz kitaplarinda metnin ana fikrinin, metindeki kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarmin, orttili anlamlarin, sebep-sonug iliskilerinin, s6z sanatlarin
bulunmasina; metnin tiirtiyle ilgili ©zelliklerin kavranmasma, empati yoluyla duygu ve
diisiincelerin yorumlanmasina, gorsel dgelerin yorumlanmasina ve metnin yazari veya sairi
hakkinda bilgi edinilmesine 6nem verildigi; 6grenci ¢alisma kitaplarinda da goruldugii gibi
ogrencinin kurgulamalar yapmasina, okuduklarini kendi ifadeleriyle 6zetlemesine ve metni
kendi hayatiyla iliskilendirmesine, siir dilinin farkliligini anlama gibi estetik zevklere yonelik
kazanimlara ise yeterince dnem verilmedigi anlasilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen
kilavuz kitaplariin da galisma kitaplari gibi metnin anlasilip ¢dziimlenmesine niceliksel
bakimdan yeterince yer verdigi; fakat 6zetleme, kurgulama gibi tist diizey zihinsel becerilerin
tam  anlamiyla  gelistirilemedigi, Ogrencilerin  okuduklarim1  kendi  yasamlariyla
iligkilendirilmesine yeterli firsat verilmeyerek okunanlardan c¢ikarilan mesajin pratikte
faydaliiginin artirllamadig sdylenebilir.

Uciincii hedef (okudugu metni dederlendirme) (2 adet kazanim):

Ogrenci calisma kitaplarinda tigiincii hedefte etkinlik sayis1 bakimindan 2. ve 3. kitaplar
lehine farkliligin oldugu, kitap bazinda etkinliklerin kazanimlara dagilimimnin dengeli oldugu
goriilmekte; calisma kitaplarinda verilen tablolarla 6grencilerin, okuduklar: metinleri igerik, dil
ve anlatim yoniinden belirli 6lgiitlere gore degerlendirmesine énem verildigi anlasiimaktadir.
Bu tiir etkinliklerin 6gretmen rehberliginde bilingli bir sekilde yapilmasmin &grencilerin;
metinler arasi karsilastirmalar: daha iyi yapabilecegi, kendi yazma faaliyetlerinde igerigin nasil
olusturulup dil ve anlatimin nasil etkili hale getirilecegini belirlemelerine yardimci olabilecegi
sOylenebilir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda iigiincii hedefte uygulama sayis1 bakimindan 2. ve 3.
kitaplar lehine farkliligin oldugu, toplamda uygulama sayisiin kazanimlara dengeli bir
dagilim izledigi gortilmektedir. Kilavuz kitaplarda bu hedefe yonelik uygulamalarin tamamina
yakininin tablolarla, bir kisminin da yonlendirmelerle yapildigi belirlenmistir. Calisma
kitaplarinda oldugu gibi metnin degerlendirilmesine yonelik uygulamalarda 6gretmen
rehberliginin, 6grencilerin metni tam anlamiyla kavrayabilmeleri ve metnin planmin
kavranarak kendi planli yazma faaliyetlerine yardimci olmasi yoniinde onemli oldugu
sOylenebilir.

Dordiincii hedef (Soz varligini zenginlestirme) (4 adet kazanim):

Ogrenci calisma kitaplarinda dordiincii hedefte etkinlik sayisi bakimindan 3. kitap
lehine farkliligin oldugu, kitaplarda dordiincii kazanima yonelik higbir etkinlige yer
verilmedigi, etkinliklerin birinci ve tiglincii kazanimlarda yogunlastig goriilmekte; 6grencilerin
es, yakin, zit anlamliliktan yararlanarak kelime hazinelerini gelistirmelerine ve yeni 6grendigi
kelime ile kelime gruplarimi anlam bititiinltigii iginde kavramalarini saglamak amaciyla ctimle
iginde kullanmalarina 6énem verildigi anlasilmaktadir. S6z varligini zenginlestirmeye yonelik
etkinliklerin uygulanis bigimleri ele alindiginda cesitli bulmaca 6rnekleri, eslestirme calismalar:
gibi 6grencilerin zevkle yapabilecekleri uygulamalara yer verildigi goriilmiistiir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda dérdiincii hedefte uygulama sayisi bakimindan 2. kitap
lehine farkliligin oldugu, uygulamalarin kazanimlara dagiliminin orantisiz oldugu, {i¢ kitaba
dagilim agisindan bakildiginda uygulamalarin birinci kazanimda yogunlastig1 goriilmekte;
yonlendirme ve ek etkinliklerle oOgrencilerin es, yakin, zit anlamlilik yoluyla kelime
hazinelerinin gelistirilmesine 6nem verildigi anlagilmaktadur.

Besinci hedef (okuma aliskanligi kazanma) (9 adet kazanim):

Ogrenci calisma kitaplarinda beginci hedefte sadece 1. kitabin bir etkinlik vasitastyla iki
kazanima (“farkli tiirlerde metin okur” ve “Okuduklar: ile ilgili duygu ve diistincelerini
arkadaslariyla paylasir”) yer verdigi; bu etkinlikte o6grencilerin, ders kitabinda yer alan
metinden farkli tiirde bir metni (siiri) okumalarina ve bu metinle ilgili duygu, diistince,
hayallerin smif ortaminda paylasiimasma yonelik bir ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Calisma
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kitaplarinda okuma aliskanliginin  kazandirilmasma  yonelik yeterli etkinlige yer
verilmemesinde, bu  hedefe  yonelik kazanimlarin  kitap  {izerinde etkinlige
doniistiiriilebilirliginin zor olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda beginci hedefte uygulama sayis1 bakimindan 3. kitap
lehine farkliigin oldugu, uygulamalarin kazanimlara dengeli bir dagilim izledigi
goriilmektedir. Bu hedefe yonelik uygulamalarin tamamimin yonlendirici ifadelerle
yuriitiildiigti gozlenmistir ve bunun nedeni olarak da kazanimlarin kagit {tizerinde
uygulanabilir etkinlikten ziyade, dgrencilerin yaparak yasayarak uygulayacag: calismalara
dayanmasi soylenebilir.

Ogrenci calisma ve dgretmen kilavuz kitaplarmin okuma alaninin hangi hedeflerinde
yogunluk kazandigi ise tabloda su sekilde ytizdesel verilerle gosterilebilir:

Tablo 3: Tiim Etkinliklerin, Sorularin ve Yonlendirmelerin Okuma Hedeflerine Gore Yiizdesel Dagilimi

1. KITAP 2. KITAP 3. KITAP
OCK OKK OCK OKK OCK OKK
HEDEF 1 %0 %22,35 %0 %22,66 %0 %17,16
HEDEF 2 %80,35 %64,70 %76,03 %60 %49 %59,65
HEDEF 3 %2,67 %0,58 %9,91 %2 %9 %2,57
HEDEF 4 %15,17 %6,47 %14,04 %12 %42 %9,44
HEDEF 5 %1,78 %5,88 %0 %3,33 %0 %11,15

Tablo 3’te goruldugii tizere Ogrenci calisma kitaplarinda birinci hedefe (okuma
kurallarin1 uygulama) hi¢ yer verilmezken, besinci hedefe (okuma aliskanligi kazanma) de
yetersiz miktarda (sadece 1. kitapta bir etkinlik) deginilmistir. Bu durum birinci hedefte
ogretmen kilavuzlariyla giderilmeye calisilsa da, besinci hedefte kilavuz kitaplar bakimindan
da bir yetersizlik goriilmektedir. Gerek 6grenci calisma gerekse 0gretmen kilavuz kitaplarinin;
kazanim sayilari da g6z ontinde bulunduruldugunda dengeli bir dagilim izlemedigi, ikinci
hedefte (okudugu metni anlama ve ¢dziimleme) yogunlastig1 gortilmektedir. Bu yogunlasmada
hedefin icerdigi kazanim sayisinin fazla olmasi (32 kazanim) ve okuma becerisinin dilin anlama
boyutunda olup bu hedefin de anlama ve c¢oziimlemeye dayanmasmin etkili oldugu
distintlebilir.

Genel olarak bakildiginda; okumaya yonelik uygulamalarin hedeflere ve kitaplara
dagiliminda belirli bir dengenin olmadigi, ogrenci ¢alisma kitaplarinda etkinliklerle
kazandirilamayan kazanimlarn dgretmen kilavuz kitaplarindaki sorular ve yonlendirmelerle
kazandirilmaya ¢alisildigy; ikinci, tigiincti ve dordiincii hedeflerde dgrenci calisma kitaplarinin
ogrencileri etkin kilabildigi fakat birinci ve besinci hedeflerde 6gretmen yonlendirmelerinin
onem kazandigl anlasilmaktadir. Okuma becerisinin esasmi olusturan okudugunu anlamaya
yonelik kazanimlarin nicelik bakimindan biiyiik 6l¢tide ¢calisma kitaplarryla karsilanabilmesinin
olumlu, her iki kitap tiiriinde okuma aligkanhig1 kazandirmaya yonelik uygulamalara yeterince
yer verilmemesinin olumsuz bir durum oldugu sdylenebilir.

Gerek Ogrenci calisma gerekse Ogretmen kilavuz kitaplari acisindan elde edilen
niteliksel bulgular su sekilde belirtilebilir:

Ogrenci galisma kitaplarindaki okuma etkinlikleri niteliksel olarak ele alindiginda ise
kitaplar arasinda okuduklarini degerlendirmeye yonelik etkinliklerin icerik ve uygulama
bigimleri bakimindan biiytik farkliliklar gostermeyip tablolar seklinde hazirlandig; fakat metni
anlamlandirma ve ¢oziimleme hedefine yonelik etkinliklerde gerek gorsellerden yararlanma
gerekse etkinliklerin igerigi ve uygulanma siireci ac¢isindan 1. ve 3. kitaplar lehine farkliliklarin
oldugu, ozellikle 3. kitaptaki etkinliklerin gorsellerle iyi bir sekilde desteklendigi, 2. kitaptaki
metni anlamaya yonelik etkinliklerin genellikle soru-cevap seklinde (O0grencilerin, kitapta
sorulan sorulara verilen bogluklarda cevap yazmalari) diizenlendigi ve bu nedenle 6grencileri
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tesvik edici nitelikte olmadigi; ayrica metnin anlasilabilmesi ve vermek istedigi mesajlarin
coztimlenmesi yoniindeki her {i¢ kitaptaki etkinliklerin 6grencilerin metni anlayip
¢oziimleyebilme siirecine etki etmekten ¢ok, anlasilanlarin kitap tizerinde yaziya dokiilmesi
seklinde oldugu ve bu nedenle ikinci hedefe yonelik etkinliklerin anlama/¢oztimleme
stirecinde nitelik bakimindan yeterli olamadig belirlenmistir.

S6z varligini zenginlestirmeye yonelik etkinliklerde 2. kitabin eski programa uygun
hazirlanan kitaplardaki “sozciik 6grenme” boliimlerinin devamu niteliginde hazirlandigr ve
genellikle bosluk doldurma seklindeki ¢alismalara dayandigs, 3. kitapta gorsellerden daha sik
yararlanildig1 ve bulmaca gibi 6grencilere zevk verecek nitelikte etkinliklere daha fazla yer
verildigi; her ti¢ kitapta da genel olarak metin baglamindan yola ¢itkarak kelimenin anlamin
tahmin etme-kelimenin anlamini sozlitkten bulma-kelimeyi ctimle i¢inde kullanma sirasinin
kullanildigy; 1. kitabin nitelik, 3. kitabin gerek nicelik gerekse nitelik bakimindan dérdiincii
hedefte (s6z varligini zenginlestirme) yeterli olabildigi gozlenmistir.

Ogretmen kilavuz kitaplarindaki okuma alaniyla ilgili uygulamalar niteliksel olarak ele
alindiginda ise; ti¢ kitapta da yonlendirici ifadelerin benzer bigimlerde yer aldigr ve
yonlendirmelere 2. kitapta daha fazla yer verildigi, birinci ve besinci hedefe yonelik olanlarin
tamamina yakininin yonlendirmelerle yapildig, {igiincii ve dordiincii hedefe yonelik olanlarda
ek etkinliklerin ve yonlendirmelerin kullanildigi, ikinci hedefe yonelik olanlarda da metni
anlama sorularmin ve ek etkinliklerin agirlikta oldugu, 3. kitabin ek etkinliklere daha fazla yer
verdigi (hedeflerde uygulamalarin farkhiliklar gostermesinde, hedeflerin igerdikleri
kazanimlarm yoneldigi davramslarmn uygunlugunun onemli oldugu sodylenebilir); kilavuz
kitaplarda ders kitaplarindakinden farkl olarak konuyla ilgili cesitli resimlere yer verildigi, bu
nedenle 6grencilerin gorselleri yorumlama becerilerinin gelistirilmeye calisildig1 gozlenmistir.
Ikinci hedefe yonelik 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin nitelik bakimindan
ogrencilerin metni ve vermek istedigi mesajlar1 kavratmada yetersiz olmasindan kaynaklanan
olumsuzlugun, kilavuz kitaplardaki metni anlama ve ¢dziimleme sorulariyla belli bir dlciide
giderilebildigi sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir ki; bilgi ediniminde okuma becerisinin 6nemli
bir yeri vardir ve okuma egitiminin en etkili ytiriitiildtigii ders olan Tiirkge derslerinde en sik
kullanilan 6gretim materyali ders kitaplaridir. Bu iki sonug, okuma becerisinde ders
kitaplarmin ne olciide etkili olabilecegi sorusunu ortaya cikarmaktadir. 2005 Tiirkge dersi
Ogretim programuyla birlikte ders kitaplarmin yaninda 6grenci calisma ve ¢gretmen kilavuz
kitaplar1 da kullanima sunulmustur. Yeni (2005) programin esas aldig1 yapilandirmact
yaklagimin temelinde olan 6grenci merkezli etkinliklere doniik uygulamalar da 6grenci ¢calisma
ve Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer almaktadir. Bu nedenle okuma becerisine yonelik
uygulamalar: degerlendirmek amaciyla 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar tizerinde
yapilan ¢alismanin sonuglari su sekilde siralanabilir:

e Ogrenci galisma kitaplarinda; okunanlardan hareketle kurgulama yapma, tahminlerde
bulunma, sebep-sonug ve amag-sonug iliskisi kurma gibi {ist diizey zihinsel becerilere
yonelik etkinliklere yeterince yer verilmemistir. Bu nedenle 2005 Tiirkce dersi dgretim
programinin giris boliimiinde ve genel amaclarinda 6zellikle vurgulanan ‘st diizey
zihinsel becerilerin gelistirilmesi’, ¢calisma kitaplarinca saglanamamaistir.

® Programdaki okuma becerisine ait hedeflerin temelindeki unsurlardan biri olan okuma
ahigkanlhigi kazanma bakimindan kitaplar ele alindiginda; okuma aliskanliginin
kazanilmas: yontinde gerek calisma kitaplarinda gerekse kilavuz kitaplarda yeterli
uygulama yer almamistir. Bu hedefe yonelik etkinliklerin ¢alisma kitaplarinda yer
almama nedeni olarak kazamimlarin kitap tizerinde etkinlige dontistiirtilebilirliginin
zorlugu etkili olmustur. Kilavuz kitaplarda var olan uygulamalarm da yonlendirici
ifadelere dayanmasi, 6grencilere okuma aliskanligmin kazandirilmasinda 6gretmen
etkililigini artirmaktadir.
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e Okuma becerisinin esasmi olusturan, programdaki okudugunu anlama
hedef/kazanimlar1 bakimindan kitaplar ele alindiginda; biitiin okuma metinlerinde yer
verilmesi nedeniyle 6grenci calisma kitaplarindaki etkinlikler ile 6gretmen kilavuz
kitaplarindaki uygulamalar niceliksel olarak yeterli diizeydedir. Ogrenci calisma
kitaplarindaki okunan metinleri anlama/g¢ozlimleme etkinlikleri &grencilerin
okuduklarini anlayabilmesine etki etmekten ziyade, anlasilanlarin ifade edilmesine
yoneliktir. Bu nedenle ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin etkili anlama
becerisini  gelistirebilecek =~ veya  okuduklarmi  anlamalarmi/¢oztimlemelerini
kolaylastiracak nitelikte degildir. Okunanlarin anlasimasma yonelik kilavuz
kitaplardaki metni anlamlandirma sorular1 ve yonlendirici ifadeler, ¢alisma
kitaplarindaki bu alana yonelik eksiklikleri azaltici niteliktedir. Bundan dolay:
okunanlar1 anlama/¢oziimleme siirecinde Ogretmenlerin, c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerden farkl olarak kilavuz kitaplardaki sorulari ve yonlendirmeleri kullanmas:
onem kazanmaktadir.

e Gerek Ogrenci calisma gerekse Ogretmen kilavuz kitaplarinda okuma alaninda
ogrencilerin sdz varliklarinin gelistirilmesine yonelik, 6grencilerin seviyelerine uygun,
dikkatlerini ¢ekebilecek yeterli sayida uygulamaya yer verilmistir. Bu acgidan
bakildiginda eski programa uygun kitaplarda da énem verilen sozciik ¢alismalari, yeni
kitaplarda daha eglenceli ve dikkat ¢ekici héle getirilerek devam ettirilmistir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak sunulabilecek ¢neriler ise su sekilde belirtilebilir:

e Ogrenci calisma kitaplarinda okuma ile ilgili iist diizey zihinsel becerilere yonelik
analiz, sentez, degerlendirme basamagindaki etkinlikler artirilmali; boylece 6grencilere
okuduklarindan anlam ¢ikarma, bunlar1 ¢oziimleme ve sorgulama aliskanlig:
kazandirilabilmelidir.

e Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinlikler; coziimlenip anlasilanlarin aktarilmasimdan
ziyade, okunanlarin anlasilmasi stirecine etki edecek, 6grencilerin anlama/¢oziimleme
siirecini etkileyebilecek sekilde diizenlenerek iyilestirilmelidir.
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