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TURKCE OGRETMEN ADAYLARININ DORT TEMEL DIiL BECERISINE ILISKIN
ALGILARININ METAFORLAR ARACILIGIYLA ANALIZi

ANALYSIS OF PERCEPTION OF PROSPECTIVE TURKISH TEACHER ABOUT FOUR BASIC
LANGUAGE SKILLS THROUGH METAPHORS

Esra LULE MERT"

Oz

Arastirmanin problem tiimcesi “Tiirkce 6gretmen adaylarinin 4 temel dil becerisine yonelik
sahip olduklar1 algilar nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu calismada, Tiirkce egitimi ve ogretimi
stirecinde onciil belirleyiciler olan dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin 120 Tiirkce
Ogretmen adaymin egitim- 6gretim siirecinde yararlanacaklar: bu 6geleri alg1 durumlarini metaforlar
araciligiyla belirleme amaclanmustir. Nitel bir yapida olan bu ¢alismada olgu bilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmustir. Verilerin degerlendirilmesinde ise icerik analizi teknigine yer verilmistir.
Aragtirmanin katilimeilart 2012- 2013 egitim- 6gretim yilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce 6gretmenligi ana bilim dalnda ogrenim goren 1., 2., 3. ve 4. siuf dgrencisi 120 Tiirkge
ogretmen adaymdan olusmaktadir. Katilimcilarin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma kavramlarina iliskin sahip olduklari metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla onlarin
her birinden “Dinleme ... gibidir; ¢linkii ...”, “Konusma ... gibidir; ciinkii ...”, “Okuma ... gibidir;
cunkii ...”, “Yazma ... gibidir; ¢tinkii ...” tiimcelerini tamamlamalari istenmistir. Katilimcilarn kendi el
yazilariyla kaleme aldiklar1 belirlemeler, bu arastirmada temel veri kaynag: olarak kullamlmistir.
Katiimcilarm gelistirdikleri metaforlar dort asamada analiz edilmistir: (1) kodlama ve ayiklama
asamasi, (2) ornek metafor imgesi derleme asamasi, (3) ulam gelistirme asamasi, (4) gecerlik ve
glivenirlifi saglama asamast. Ogrencilerin gelistirdigi toplam 480 metafor 1s1§inda dort temel dil
becerisine iliskin alg1 durumlar 6grenci sayis1 baglaminda séyledir: 120 6grencinin 100"t dort temel
dil becerisini “degerli bir eylem” olarak; 86’s1 “ihtiyac” olarak; 83’ii “iletisim ogesi” olarak; 63"t
“heyecan verici bir eylem” olarak; 50’si “yasamin icinden bir eylem” olarak; 31'i “zor ve sikic1 bir
eylem” olarak; 18'i “yasam kaynag1” olarak; 16's1 “yasam alan1” olarak; 12'si “karmasik bir eylem”
olarak; 11'i “zorunlu bir eylem” olarak; 6’s1 “bilinmezlik iceren bir eylem” olarak; 4t ise “bir canlt
tiirii olarak” nitelendirmistir. Arastirmanin ¢ikis noktasi, dort temel dil becerisinin 6ncelikle iletisim
dgesi olarak algillanmas: gerekliligine dayanmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu dogrultuda degisim
yasamalar1 beklenmektedir; ancak arastirma verileri incelenen becerilerin oncelikle “iletisim 6gesi”
olarak algilanmadigini destekler. Arastirma sonucunda beklenen, Tiirkce 6gretmen adaylarinin dort
temel dil becerisini oncelikle “iletisim 6gesi” olarak algilamalarmi ya da bu algmm ilerleyen
smiflarda mutlaka kazandirilmasmi saglayabilmektir; ancak veriler 1siginda Tiirkce Ogretmen
adaylarmca dort temel dil becerisinin algilanmasimnin boyle bir yolu izlemedigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, Tiirkgce Ogretmenligi boliimlerinde dort temel dil becerisine ve bu becerilerin
kazandirilmasina yonelik calismalarm, derslerin arttirilmas: onerilebilir. Tiirkgenin egitimi ve
Ogretimi stirecinde 6nemli bir yeri olan dort temel dil becerisinin, ders iceriklerinde varlig
arttirilmaly; Tiirkge derslerindeki yeri ve 6nemi mutlaka vurgulanmali ve 6gretilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi, Dort Temel Dil Becerisi, Metafor.

Abstract

Problem statement of the study was determined as “What are the perceptions of
prospective Turkish teachers about 4 basic language skills?” In this study it was aimed to determine
120 prospective Turkish teachers’ perception of listening, speaking, reading, writing skills which are
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predeterminers in the process of Turkish education and of which prospective teachers would make
use of through metaphors. In this qualitative study, phenomenological pattern was used. Content
analysis technique was used in the evaluation of data. Participants of the study are 120 prospective
Turkish teachers at 1st, 2nd, 3rd, 4th class who receive education at Inonii University Education Faculty,
Department of Turkish Teaching in 2012-2013 academic year. Each of the participants were required
to complete sentences “Listening is like ...; because ...”, “Speaking is like ...; because ...”, “Reading is
like ...; because ...”, “Writing is like ...; because ...” in order to reveal their metaphors about listening,
speaking, reading and writing which are four basic language skills. Definitions of participants which
are written with their own handwriting were used as the basic source of data. Metaphors developed
by participants were analyzed in four stages: (1) coding and debugging stage, (2) sample metaphor
compilation stage, (3) category development stage, (4) validity and reliability stage. Starting point of
the study is based on the fact that four basic language skills should be perceived first of all as element
of communication. Prospective teachers are expected to change their perception in this sense; but data
of the study supports the fact that these skills are not perceived “element of communication” in first
place. What is expected as a result of study is to enable prospective Turkish teachers perceive four
basic language skills as “element of communication” or definitely provide this perception in further
classes; however in the light of given data it was seen that attainment of four basic language skills
does not have such a procedure. In this sense, it can be suggested that courses about four basic
language skills and enabling these skills should be increased in department of Turkish Teaching. The
existence of four basic language skills which have important place in Turkish education should be
increase in course contents; their place and importance should be definitely emphasized and taught.

Keywords: Turkish Education, Four Basic Language Skills, Metaphor.

Giris

Turkcenin egitimi ve oOgretimi siirecinde 4 temel dil becerisinin istendik diizeyde
edinilmesi ve gelistirilmesi 6nctil amaglardandir. Bu beceriler Ttirkce 6gretmenlerince ilkokul 4.
smiftan baslayarak ogrencilere kazandirilacaktir. Meslek yasamlarinda, dncelikli sorumlulugu
bu becerileri 6grencilere kazandirmak olan Tiirkce 6gretmen adaylarinin s6z konusu becerilere
iliskin algilarini belirleyebilmek Tiirkgenin egitimi ve gretimi siirecine katkida bulunabilir. Bu
calismada, bu savdan yola cikilarak Tiirkce 8gretmen adaylarinin dort temel dil becerisi olarak
bilinen dinleme, konusma, okuma ve yazmaya iliskin algilarini, “metaforlarin 6gretmen
adaylarinin algi, tutum ve inanglarmnin incelenmesi 6gretmen egitimi calismalarinin temel
amagclarindan biridir” (Noyes, 2004) belirlemesi 1s18inda 6grencilerin bu becerilere dayali
sunduklar1 metaforlar1 belirlemek ve algilarini ¢oztimlemek amaglanmistir. Bu baglamda dort
temel dil becerisi ve metafor kavrami ¢alismanin iki onemli belirleyicisidir.

Anadili egitimi ve Ogretimi siirecinin en onemli iki boyutu anlama ve anlatmadir.
Anlama, dinleme ve okuma becerilerini; anlatma, konusma ve yazma becerilerini
kapsamaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever 1999). Dinleme ve okuma anadilinde anlama giictine
yonelik becerilerdir ve alic1 dil olarak da bilinir. Konusma ve yazma ise anlatim giictine yonelik
becerilerdir ve verici dil olarak da adlandirilir. Tiirkge 6gretiminin temel amaci 6grencileri
anadillerinin beceri alanlarinda yetkinlige ulastirmaktir. Yavuz (2010) anadili gelisiminde
edinilme sirasin1 dinleme, konusma, okuma ve yazma biciminde belirtir. Bu dort temel beceri
her bireyde dogustan gelen bir yeti olarak bulunmaktadir. Huber (2010) yetiyi beyin
hiicrelerinin dili kullanmaya hazir olmast bigiminde tanimlar. lyi bir anadili kullanicisi bu dort
temel dil becerisini etkin olarak kullanabilmelidir; ctinkii bu doért beceri alanmin gelisimi
Ogrencinin tiim yasamini bicimlendirir. Bireyin iletisimsel yeterligi bu becerilerin birbiriyle
baglantili gelisimiyle iligkilidir; c¢tinkii bir becerinin gelisimi 6teki becerinin gelisimini
etkilemektedir. Bu 4 temel dil becerisinin edinilme sirasina gore ilki olan dinleme, isitsel olarak
gelen mesajlarin yorumlanabilmesi amaciyla segici dikkatin olusturulmasi stirecidir. Dinleme,
iletisim stirecinin alic1 yoniine yonelik bir etkinliktir. Iletisim siirecinde bireyler kimi zaman
konusan, kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen durumundadir. Bu baglamda, kaynak
bireyin kendi soylediklerini de dinleyip doniit aldig1 dolayisiyla alici yoniinii hedefledigi
unutulmamalidir (Demirel vd. 1998: 12). Konusma becerisine iliskin farkli tanimlar
bulunmaktadir: Ozbay’a (2006: 5) gére, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi
mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi; Gogiis'e (1978: 228) gore, isittigini anlamak amaciyla
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dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak icin konusmay: izleme; Sever’e (2000: 11) gore ise,
isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamaktir. Konusma, bu
baglamda Demirel vd.'ne (1998: 12) gore; kaynak birim tarafindan mesajin tasarlanmasi,
diizenlenmesi ve hedef birimin ¢6ziimleyip algilayabilecegi sozel bicimle aktarilmasina yonelik
beceridir. Konusma diisiincelerimizin s6zle anlatimidir. Konusma siirecinde sézcelerin sadece
sesler araciligryla aktarimi s6z konusu degildir, kendine 6zgii kural ve ilkeleri vardir. Dogru ve
diizgiin konusarak etkili bir konusmaci olabilmek icin bu kural ve ilkeleri 6grenmek gerekir.
Okuma becerisi, yazi (gorsel yolla) araciligiyla gelen mesajlarin alinip, ¢6ziimlenmesi, algilanip
anlamlandirilmasia dayali karmasik bir beceridir. Iletisimin alici yoniinde anlama giictine
yonelik bir etkinliktir. Okuma becerisi, diistinme, anadili edinimi ve konusma ile yakindan
ilintili olan bir tistdil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Demirel vd. 1998: 12). Yazma, iletisim
surecinde kaynak bireyin mesajlarini yazi araciifiyla gondermesine yonelik bir anlatim
etkinligidir. Yazma da okuma gibi, diistinme, anadil edinimi ve konusma ile yakindan ilintili
olan tiistdil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Demirel vd. 1998: 12). Yazma becerisi ise diger
becerilere gore daha st bir bilissel yetiyi gerektirmektedir. Saussure’e (1998) gore yazinin
varlik nedeni dili gostermektir.

Calismanin ikinci belirleyicisi olan metafor kavrammin ¢ok sayida tanimi
bulunmaktadir. Morgan’a (1998: 14) gore metafor, genel olarak diinyay1 kavrayisimiza sinen bir
diisinme ve gorme bicimi anlamina gelir. Lakoff ve Johnson'a gore, metafor (2005); bir seyi
baska bir seyin bakis acisiyla anlama ve tecriibe etme, bir diisiince malzemesini, insan
kavrayisinin bir sekli ile ifade etme stirecidir. Metafor sadece bir soz figiirii degil ayni zamanda
bir diistince figiirtidiir. Kavramsal alanda metaforun anlami, kavram ve bilgi alani ile s6zciikler
arasinda iliski kurmaktir (Heywood, Elena ve Mick 2002). Metaforlar, dile zenginlik ve cesitlilik
katmaktadir (Wulf ve Dudis 2005: 330). Metaforlar, ifadenin canli ve heyecanli kalmasini saglar
(Altun 2003:1-5). Metaforlar, bireylerin giinlitk yasaminda da siklikla kullandiklar: dilsel bir
benzetme olgusudur. Baslica bir alg1 araci olan metafor, bilinen bir alandan yeni/bilinmeyen bir
alana bilgi transferini icerir. Bazen sozciiklerin yetmedigi yerde veya anlatimin
kuvvetlendirilmesi gerektirilen bir durumda metaforlar énemli bir iletisim arac1 olmaktadir. Bu
baglamda metaforlar, bir bireyin zihninin bir anlayis (kavrayis) biciminden baska bir anlayis
(kavrayis) bicimine hareket etmesini saglayarak, o bireyin belli bir olguyu baska bir olgu olarak
gormesine olanak tanir (Saban, Kocbeker ve Saban 2006, Clarken 1997, Girmen 2007).
Dolayisiyla bu yolla kavramlarin anlasilmasi ve yorumlanmasi kolaylasmaktadir. Metaforlar
(benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda
duistincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan biridir
(Saban 2004). Metaforlar giinlitk yasamda kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik bir s6z
sanatindan ibaret degildir, insan yasamindaki 6nemi bundan ¢ok daha fazlasini kapsar (Saban,
Kogbeker ve Saban 2006; Semerci 2007, Akt: Erdogan ve Gok 2008). Metaforlar {izerine yapilan
calismalardaki artista Arslan ve Bayrak¢i'min (2006) belirttigi tizere bu olgunun, bireylerin
diinyalarint anlamlandirma ve yapilandirmalarina yonelik giiclit bir zihinsel haritalama ve
modelleme araci olmasinin etkisi biiyiiktiir. Ozellikle zor kavram ve terimlerin 6grenimi
stirecinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve gorsellestirmesinde metaforlar son
derece tnemlidir. Bu baglamda metaforlar yeni bir bilginin 6grenilmesini kolaylastirmasinin
yani sira bir diistince ve gorme bicimidir (Morgan 1998). Egitimdeki metaforlar da, karmasik
kavram ve olgularin agiklanmasinda oncelikle tercih edilen bir aractir. Sahip oldugu bilgi,
beceri ve tutumlarla hareket eden bireyler, soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda
iliski kurarak dtstincelerini ifade etmede metaforik yapilar olustururlar (Saban vd. 2006).
Lakoff ve Johnson (2005) kavramsal sistemimizin énemli bir kisminin metaforiksel iligkilerle
yapilandirildigini diistinmektedir. Fretzin (2001), Fraser (2001), Osborn (1997), Sanchez vd.
(2000), Hanson (1993) metaforlarin olumlu yanlarini tanimlarken; Perry ve Cooper (2001),
Tyson (1995), Fretzin (2001) metafor kullaniminin olumsuz yanlarina deginir.

Bu calismada, metaforlarin kavram ve terimlerin Ogrenimi stirecinde, soyut
kavramlarin  somutlastirnlmasinda ve  gorsellestirmesinde 6nemli islevleri oldugu
distincesinden hareketle, Tiirkce egitimi ve ogretimi siirecinde o6nciil belirleyiciler olan
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dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin 120 Tiirkce 6gretmen adayinin egitim- 6gretim
siirecinde yararlanacaklar1 bu oOgeleri algi durumlarmi metaforlar araciifiyla belirleme
amaclanmistir. Bu baglamda arastirmanin problem ttimcesi “Tiirkce 6gretmen adaylarinin 4
temel dil becerisine yonelik sahip olduklar1 algilar nelerdir?” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin problemi 1s1§1inda ¢6ziimii aranan alt problemler sunlardr:

1. 120 Turkge 6gretmen adayinin dinleme becerisine yonelik sunduklar1 metaforlarin
ulamlara ayrilmasi, drnek 6grenci agiklamalari, 6grenci say1 ve ytizdeleri nelerdir?

2. 120 Turkge dgretmen adayinin konusma becerisine yonelik sunduklar1 metaforlarin
ulamlara ayrilmasi, 6grenci agiklama ornekleri, 6grenci say1 ve ytizdeleri nelerdir?

3. 120 Turkce dgretmen adayimun okuma becerisine yonelik sunduklar1 metaforlarin
ulamlara ayrilmasi, 6grenci aciklama drnekleri, grenci say1 ve ytizdeleri nelerdir?

4. 120 Tiirkge Ogretmen adayiun yazma becerisine yonelik sunduklar1 metaforlarin
ulamlara ayrilmasi, 6grenci agiklama 6rnekleri, 6grenci say1 ve ytizdeleri nelerdir?

5.120 Tuirkge 8gretmen adaymin smuf diizeyinde dort temel dil becerisine iligskin algilar
nedir, siif diizeyi arttikca 6grenci algilarinda anlamli bir degisim yasanmis midir?

Yontem

Nitel bir yapida olan bu galismada olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmustir.
Verilerin degerlendirilmesinde ise icerik analizi teknigine yer verilmistir. icerik analizi teknigi,
elde edilen verilerin agiklanmasinda gerekli olan kavramlar1 ve iliskileri ortaya koymakta
kullanilir. “Olgu bilim aragtirmalarinda veri analizi yasantilar1 ve anlamlar: ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmas: ve olguyu
tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi ¢abasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile
sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar ve
oruntiiler cercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir” (Yildirim ve Simsek 2011).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar: 2012- 2013 egitim- ogretim yilinda inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce 6gretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goéren 1., 2., 3. ve 4. sinf 6grencisi 120
Tiirkge 6gretmen adaymdan olusmaktadir (bakiniz Cizelge 1).

Cizelge 1. Katilimcilarin cinsiyete gore dagiliminin ytizdelik oranlari ve frekanslar:

Cinsiyet Frekans (f) Yiizdelik (%)
Kadin 81 67,5
Erkek 39 32,5
Toplam 120 100

Arastirmaya 39'u (%32,5) erkek ve 81'i de (%67,5) kadin olmak tizere toplam 120 Tiirkce
dgretmen aday katilmustir. Tiirkce 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore dagilimi soyledir:
20 kiz, 10 erkek birinci smif ogrencisi, 16 kiz 14 erkek ikinci smif 6grencisi, 24 kiz 6 erkek
tgtlincti siuf Ogrencisi, 21 kiz 9 erkek dordiincti sif 6grencisidir. Tiirkce ogretmenligi
programinda egitim goren 4 sif diizeyinde 30’ar 6grenciyle calisilmistir ve toplam 6grenci
sayi1s1 120’dir.

Verilerin Toplanmasi

Katilimcilarin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
kavramlarina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla onlarin her birinden
“Dinleme ... gibidir; ¢tinkii ...”, “Konusma ... gibidir; ¢tinkii ...”, “Okuma ... gibidir; ¢tinkii ...”,
“Yazma ... gibidir; ¢linkii ...” tlimcelerini tamamlamalar: istenmistir. Bu amag igin 6gretmen
adaylarina bu sorularin yazili oldugu bir kagit verilmistir ve onlardan belirtilen bu dort metafor
tizerinde yogunlasarak diisiincelerini dile getirmeleri istenmistir. Bu uygulama ogrencilere
verilen eksik ifadelerin 20 dakikada tamamlamalar: istenerek yapilmistir. Metaforun bir
arastirma araci olarak kullanildig: calismalarda “gibi” kavrami genellikle metaforun konusu ile
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metaforun kaynagi arasindaki bagi daha dogru bir bicimde ¢agristirmak icin kullanilmaktadir.
Bu arastirmada “ctinkti” kavramina da yer verilerek, katilimcilarin kendi metaforlar1 igin bir
gerekece ya da mantiksal dayanak sunmalar1 istenmistir. Forceville (2002), herhangi bir olgunun
metafor olarak kabul gormesi i¢in, konusunun, kaynaginin ve kaynagindan konusuna
atfedilmesi diistintilen 6zelliklerinin (gerekgesinin) olmasi gerektigini belirtmistir. Saban (2004)
bu iliskiyi, “6gretmen bah¢ivan gibidir. Ciinkii, bahcivanin yetistirdigi fidanlarla ayri ayr:
ilgilenmesi gibi 6gretmeninde smiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasidir”
ifadesinde, metaforun konusu “6gretmen”, metaforun kaynagi “bahcgivan” ve metaforun
kaynagindan konusuna atfedilmesi diistiniilen ozelligi “nasil ki bir bahcivan yetistirdigi
fidanlarla ayr1 ayrn ilgilenirse, 6gretmende smifindaki 6grencilerin bireysel farkliliklarim
dikkate almalidir” bicimin agiklayarak, metaforun kaynaginin, metaforun konusunu farkli bir
bakis acisiyla anlamada filtre gorevi gordiigiinii belirtmistir. Herhangi bir metafor iliskisinde,
en az ¢ temel 6genin varligindan s6z edilmesi gerekir (Forceville, 2002): (1) metaforun konusu
(6rnegin, “Okul bir aritma tesisi gibidir.” tiimcesindeki “okul” s6zctigii), (2) metaforun kaynagi
(6rnegin, “Okul bir aritma tesisi gibidir.” ttimcesindeki “aritma tesisi” kavrami) ve (3)
metaforun kaynagindan metaforun konusuna atfedilmesi diistiniilen 6zellikler (6rnegin, “Okul
bir aritma tesisi gibidir. Ciinki her kiiltiirden, her kesimden gelen 6grenciler okulda egitilir ve
toplumun istedigi bir vatandas olarak tekrar topluma geri gonderilir...”).

Katilimcilarin kendi el yazilariyla kaleme aldiklar1 belirlemeler, bu arastirmada temel
veri kaynagi olarak kullanilmustir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar dért asamada analiz edilmistir: (1) kodlama ve
ayiklama asamasi, (2) 6rnek metafor imgesi derleme asamasi, (3) ulam gelistirme asamasi, (4)
gecerlik ve giivenirligi saglama asamast

Kodlama ve ayiklama asamasi:

Bu asamada o6ncelikle kagitlar, sinif diizeyine gore numaralandirilmistir. Katilimcilar
tarafindan tiretilen metaforlarin siruf diizeyleri dikkate alinarak, alfabetik siraya gore listeleri
yapilmistir. Bu listelerde simif diizeyleri, 6grencinin kag numarali katilimer oldugu, hangi temel
dil becerisine yonelik belirlemeleri kapsadigi, metaforlar ve agiklama tiimceleri yer almistir. Bu
ama¢ dogrultusunda katilimcilarin yazilarinda belli bir metaforu belirgin ve anlasilir bir
bicimde dile getirip getirmedigine bakilmistir. Bu asamada, herhangi bir metafor imgesini
icermeyen kagitlar ile bos birakilan kagitlar (n=40) ayiklanmustir. Baz1 katilimcilar, rnegin, bir
metafor imgesini sunmak yerine, genel olarak, 4 temel dil becerisiyle ilgili kisisel diistincelerini
paylasmistir. Yine, bazi katilimcilar belli bir metafor imgesini dile getirdigi halde, s6z konusu
metafora iliskin herhangi bir gerekce (ya da mantiksal dayanak) sunmamistir. Biitiin bu
gerekcelere bagli olarak 40 kagit elenerek arastirma kapsami disinda birakilmistir. Yapilan bu
listeler 6nce smif smif ve alfabetik sirayla kodlanmis; sonra tim siniflar beceri diizeyinde
birlestirilmistir. Boylelikle her beceri igin 120 metafor ve 6grenci agiklamasi belirlenmistir.

Ornek metafor imgesi derleme asamast:

Katilimcilarin zayif yapili metafor imgelerini iceren kagitlarin ayiklanmasindan sonra,
toplam 480 gecerli metafor elde edilmistir. Bu asamada, bu metaforlar tekrar alfabetik siraya
gore dizilmis ve ham veriler ikinci kez gozden gecirilerek her metaforu temsil eden katilimci
kompozisyonlarindan “6rnek metafor ifadeleri” verilmistir. Boylece, “6rnek metafor listesi”
olusturulmustur. Bu liste, iki temel amaca yo6nelik olarak derlenmistir: (a) metaforlarin belli bir
ulam altinda toplanmasinda bir basvuru kaynagi olarak kullanmak ve (b) bu aragtirmanin veri
analiz siirecini ve yorumlarini gecerli kilmak.

Ulam gelistirme asamasz:

Bu asamada, temel olarak katilimcilar tarafindan tiretilen metafor imgeleri dort temel
dil becerisine iliskin sahip olduklar1 ortak ozellikler bakimindan irdelenmistir. Bu islemde
ozellikle 480 metafor hakkinda olusturulan “6rnek metafor listesi” 1si§inda her metafor
imgesinin 4 temel dil becerisini nasil kavramsallastirdiimna bakilmistir. Bu amag icin,
katilimcilar tarafindan tiretilen her metafor imgesi (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynag:
ve (3) metaforun konusu ile kaynag1 arasindaki iliski bakimlarindan analiz edilmistir. Daha
sonra metafor aracilifiyla algi analizine iliskin diger calismalar 1s13inda (Oztiirk 2007; Saban
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2008; Aydin ve Pehlivan 2010; Dos 2010; Giiveli, 1pek, Atasoy, Giiveli 2011; Ozder ve Kaya 2012;
Uzunkol 2012) 12 ulam gelistirilmistir. Her becerinin belirlenen 120 metaforu, aciklama
tiimceleri 1s181inda 12 ulamdan birine uygun goriilmiistiir. Bu ulamlarin oranlar: belirlenerek
yiizdeleri bulunmus ve elde edilen veriler cizelgelerle sunulmustur. Metaforlarin agiklayicisi
ogrenci acitklama Ornekleri ise her beceri i¢in ayr: bir ¢izelgede ve her sinif diizeyinden ikiser
tane secilerek sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi:

Arastirma i¢in kullanilan kodlamanin gtivenirligini ortaya koymak amaciyla 120 6grenci
kagidindan rastlantisal olarak secilen 57, Tiirkge egitimi alaninda uzman iki arastirmaci
tarafindan ¢oziimlenmis; arastirmacilar arasindaki tutarligin giivenilir oldugu (%93)
gorilmistiir (Tavsancil ve Aslan 2001). Bunun igin asagidaki formiil kullanilmistir:

Uzlasma sayist

Giivenirlik =

Uzlasma + Uzlasmama sayis1

Bulgular

Birinci alt problem: 120 Tiirkge 6gretmen adaymin dinleme becerisine yonelik
sunduklar1 metaforlarin ulamlara ayrilmasi, 6grenci aciklama 6rnekleri, 6grenci say1 ve
ylizdeleri nelerdir?

Birinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 2, Cizelge 3 ve Cizelge 4'te verilmistir:

Cizelge 2. Ogrencilerin dinleme becerisine y6nelik olusturduklar: metaforlar ve metaforlarin numaralart

1 Empati 31 Deger vermek 61 Kargidakini anlamak | 91 Sayg1
2 Aclik 32 Deger vermek 62 Kaydetme iglemi 92 Sayg1
3 Agacm 33 Deger vermek 63 Kaydetmek 93 Saygi
filizlenmesi
4 Altin 34 Deger vermek 64 Kazanim 94 Saygi
5 Altin 35 Deger vermektir 65 Kesfetmek 95 Saygi duyma
6 Anlama 36 Depo 66 Kisinin mutlu olmak | 96 Saygi
istemesi gostermek
7 Anlama 37 Depolama 67 Kitap okumak 97 Sayginlik
8 Anlama 38 Doga 68 Konusma 98 Sessiz bir
eylem
9 Anlamak 39 Duyular araciligiyla 69 Mutluluk 99 Sessizlik
toplumda alinan yer
10 Anlamak 40 Diinyay1 anlamlandirmak | 70 Mutluluk 100 Sevgi
11 Anlamanin 41 Diistinme 71 Miizik 101 Sikici bir olay
temeli
12 Anlasma 42 Diistinme 72 Miizik 102 Su
13 Anlasma 43 Egitici bir oyun 73 Miizik 103 Su
bigimi
14 Ara vermek 44 Elmanin faydasin: bilmek | 74 Miizik 104 Su sesi
15 Aramak 45 Empati 75 Miizik 105 Sulanan ¢igek
16 Arkadas 46 Empati 76 Miizik 106 Tekrar giic
bulmak
17 At kosmak 47 Eziyet 77 Miizik 107 Televizyon
izlemek
18 Ates 48 Eziyet 78 Miizik gibi 108 Temel ihtiyag
19 Basamak 49 Goniilden davranma 79 Nefes almak 109 Us
20 Beyin 50 Gosteri izlemek 80 Ninni 110 Uyku
21 Bilgi edinme 51 Hayat kaynag1 81 Okumak 111 Uyku halidir
22 Bilgi 52 Hazine 82 Omiir 112 Uyumak
toplamak
23 Bir erdemdir 53 Huzur 83 Onsoz 113 Uyumak
24 Canlanmak 54 Huzur 84 Rahatlik 114 Viicut sistemi
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25 Caba 55 Istnmak 85 Rahatlik 115 Yasam
26 Caba 56 Iletisimin 6zii 86 Ruhsal salinim 116 Yol
27 Cesme 57 Insam anlama 87 Ritya 117 Yiikii
paylasmak
28 Cikolata 58 Iskence 88 Saat 118 Zihni
dinlendirme
29 Cita 59 Karmasadan uzaklasmak 89 Saygi 119 Zorunluluk
30 Deger 60 Karsidakine deger verme 90 Saygt 120 Zorunluluktur
Cizelge 3. Ogrencilerin dinleme becerisine y6nelik belirledigi metaforlarin sikliklar ve yiizdeleri
Ulam Sira Dinleme - Ogrenciler f Yiizde
No Ulamlar %
1 Degerli bir 1,4,5,16, 23, 25,26, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 45, 46, 49, 52, 60, 89, 30 25
eylem olarak 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 100, 117, 99
dinleme
2 Thtiyag olarak | 2,14, 19, 21,22,27, 36, 37, 41, 42, 53, 54, 55, 59, 66, 67, 108, 106 18 15
dinleme
3 Yasamin 15,17, 24, 39, 44, 62, 63,64, 84, 85, 87,107, 69, 70, 98, 104 16 13
icinden bir
eylem olarak
dinleme
4 Iletisim 6gesi | 6,7,8,9,10, 11,12, 13, 56, 57, 61, 68, 81, 83, 116 15 12,5
olarak
dinleme
5 Heyecan verici | 28, 43,50, 65,71, 72,73,74,75,76,77,78 12 10
bir eylem
olarak
dinleme
6 Zor ve sikici 18, 47,48, 58, 80, 101, 110, 111, 112, 113 10 8
bir eylem
olarak
dinleme
7 Yagam 3,38, 51,79,102, 103, 105, 86 8 7
kaynag olarak
dinleme
8 Karmasik bir 20, 40, 114, 88, 109 5 4
eylem olarak
dinleme
9 Zorunlu bir 118,119, 120 3 2,5
eylem olarak
dinleme
10 Yasam alam 82,115 2 2
olarak
dinleme
11 Canlu tiirii 29 1 1
olarak
dinleme
12 Bilinmezlik - 0 0
Toplam 120 100
Cizelge 4. Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik belirledigi metaforlarin agiklama drnekleri
Ogrenci Sinif Metafor Metafor Ornek Kullanim
Diizeyi No
30 1 23 Bir erdemdir iki dinle bir soyle, derler
25 1 108 Temel ihtiyag Kendini gelistirir ve besler
17 2 4 Altin Dinleme seni de karsidakini de degerli kilar
20 2 80 Ninni Uyku getirir
27 3 54 Huzur Ruhumu dinlendirir
15 3 119 Zorunluluktur Karsidakine saygimizi belli ederiz ve kendimizi
gelistiririz
11 4 36 Depo Dinleyerek depolama gerceklesir
16 4 63 Kaydetmek Insanin konusabilmesi dinlemesine baglidir
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120 Tirkge dgretmen aday1 dinleme becerisine iliskin 120 metafor belirlemistir. Bu
metaforlar 12 ulama ayrilmistir ve Tiirkce 6gretmen adaylarmin dinleme becerisini 6ncelikle
degerli bir eylem olarak algiladiklari (f:30) belirlenmistir.

Ikinci alt problem: 120 Tiirkce 6gretmen adaymin konusma becerisine yonelik
sunduklar1 metaforlarin ulamlara ayrilmasi, 6grenci agiklama ornekleri, 6grenci sayr ve
yiizdeleri nelerdir?

Ikinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 5, Cizelge 6 ve Cizelge 7’de verilmistir:

Cizelge 5. Ogrencilerin konugma becerisine yonelik olusturduklari metaforlar ve metaforlarin numaralart

1 Ifade becerisi 31 | Disa vurmak 61 Kendini ifade etme 91 Sanat

2 Agklik 32 | Disavurum 62 Kendini tanitmak 92 Sikici

3 Acgiklik 33 | Dilsiz birinin 63 Kirik testi 93 Sikic bir is

konusmasi

4 Akan bir su gibidir 34 | Eglence 64 Kiy1 94 Su

5 Akarsu 35 | Eglence 65 Kimlik kazanmak 95 Su

6 Akarsu 36 | Empati 66 Kisilik 96 Su

7 Aligveris 37 | Gok giiriiltiisii 67 Komiir 97 Su

8 Anahtar 38 | Giizellik 68 Koprii 98 Su

9 Anlam 39 | Halat 69 Koprii 99 Su

10 | Anlam 40 | Hareket 70 Kurallar toplami 100 Su

11 | Anlamak 41 | Hayat 71 Kursun 101 Su

12 | Anlasma 42 | Hayatsuyu 72 Mevsimler 102 Sular seller gibi

13 | Anlagsma 43 | Hazine 73 Meyve 103 Susamak

14 | Anlatma 44 | ic elbise 74 Moda 104 Susamak

15 | Ayna 45 | Icini dokmek 75 Muhabbet kusu 105 Susmak

16 | Ayna 46 | Ifade arac 76 Miizik 106 Siir

17 | Ayna 47 | Ifade becerisi 77 Miizik dinletisi 107 | Siir

18 | Bilgi aligverisi 48 | Ifade ozgurlugi 78 Nefes alip verme 108 Siir

19 | Bir aktarimdir 49 | Ifadenin temeli 79 Ozgiirliik 109 Siir

20 | Bir beceridir 50 1htiyac1 kargilama 80 Ozgiirliik 110 Siir, sarki

21 | Bireyi topluma 51 | Ihtiyag 81 Paklik 111 Terapi

baglayan kap1

22 | Bireyin beslenmesi 52 | Ikilem 82 Politika 112 Terapi

23 | Bosaltma 53 | Ilac 83 Rahatlamadir 113 Yasam kaynagidir

24 | Bilbiil gl iliskisi 54 | flac 84 Rahatlamak 114 Yasam miicadelesi

25 | Caba 55 | Iletisim 85 Riizgar 115 Yemek yemek

26 | Cikt 56 | Iletisim 86 Riizgar 116 Yesil renk

27 | Cok calismak 57 | Iletisimin temeli 87 Sanat 117 Yol

28 | Dengeleme 58 | Kendini anlatmadir | 88 Sanat 118 Yolda yiiriimek

29 | Derdi bilmek 59 | Kendini bulmak 89 Sanat 119 Zarar

30 | Ders 60 | Kendini ifade etme 90 Sanat 120 Zehir akitma

Cizelge 6. Ogrencilerin konusma becerisine yonelik belirledigi metaforlarm sikliklar ve yiizdeleri

Ulam Sira Konusma -Ulamlar Ogrenciler f Yiizde

No

1 Thtiyac olarak 8,15,16,17, 22,23, 31, 32, 45, 50, 51, 53, 54, 64, 65, 66, 67, | 33 28
konusma 73,78, 81, 83, 84, 115, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 120,

114

2 Tletisim ogesi olarak 1,7,11,12,13,14,18, 19, 29, 33, 39, 46, 49, 55, 56, 57, 58, 23 19
konusma 60, 61, 68, 69,117,116

3 Degerli bir eylem 2,3,9,10, 20, 25, 28, 36, 38, 43, 47, 48, 59, 79, 80, 87, 88, 22 18
olarak konusma 89,90, 91,111, 112

4 Heyecan verici bir 5, 6,34,35,74,76,77,102, 106, 107, 108, 109, 110 13 11
eylem olarak
konusma

5 Yasamuin i¢inden bir 4,21,24,26,27,30,44, 62, 63 9 7.5
eylem olarak
konusma
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6 Zor ve sikici bir 52,71,92,93,119, 37 6 5
eylem olarak
konusma

7 Karmasik bir eylem 82, 85, 86,118 4 3
olarak konusma

8 Yasam kaynagi olarak | 42,103,104, 113 4 3
konusma

9 Zorunlu bir eylem 40,70, 105 3 25
olarak konusma

10 Yasam alani olarak 41,72 2 2
konusma

11 Canlu tiirii olarak 75 1 1
konusma

12 Bilinmezlik 0 0
Toplam 120 100

Cizelge 7. Ogrencilerin konugma becerisine yonelik belirledigi metaforlarm agiklama ornekleri

Ogrenci Simif Metafor Metafor Ornek Kullanim

Diizeyi No
6 1 16 Ayna Insanin kisiligini gosterir
17 1 39 Halat Karsisindakiyle bag kurar
21 2 82 Politika Dikkat gerektirir
29 2 117 Yol En iyi ifade yoludur
17 3 78 Nefes alip Cok gereklidir

verme

23 3 91 Sanat Herkes beceremez
4 4 64 Kiy1 Zihin ve kalp denizdir ve ne varsa kiyiya da o vurur
17 4 8 Anahtar I¢ diinyamizin anahtaridir

120 Turkge dgretmen adayinin konusma becerisine iliskin 6ncelikli algis1 bu becerinin
ihtiyag (f: 33) olduguna yoneliktir.

Ugiincii alt problem: 120 Tiirkge 6gretmen adaymin okuma becerisine yonelik
sunduklar1 metaforlarin ulamlara ayrilmasi, 6grenci agiklama ornekleri, 6grenci say1 ve
yiizdeleri nelerdir?

Ugiincii alt probleme iligkin bulgular Cizelge 8, Cizelge 9 ve Cizelge 10’da verilmistir:

Cizelge 8. Ogrencilerin okuma becerisine yonelik olusturduklar metaforlar ve metaforlarm numaralar

1 Uygulama 31 | Dinlenme 61 Ilim 91 Seyahat
2 Acik bir kap1 32 | Doga 62 Insan 92 Smav
3 Akan zaman 33 | Diinya 63 Iskence 93 Soyutlanma
4 Altin 34 | Diinya 64 Kanat 94 Su
5 Anahtar 35 | Dus 65 Kayak yapmak 95 Su igmek
6 Anlama 36 | Eziyet 66 Kayit 96 Sarki
7 Anlamada temel 37 | Gece 67 Kaynak 97 Sarki
yapi tast
8 Arinma 38 Gelisim materyali | 68 Kendini bulma 98 Siir
9 Arzu 39 Gelismek 69 Kendini bulma 99 Tatil
10 | Ask 40 Gergek yasam 70 Kendini 100 Tatil
dinlemektir
11 | Ask 41 Gezi 71 Kendini 101 Tefekkiir etme
gelistirmek
12 | Atkosma 42 | Girdi 72 Kerpi¢ 102 | Ufku aydinlatma
13 | Aydinhiga agilan 43 | Giizel bir elma 73 Kesif 103 | Uygulama
yol
14 | Bal 44 | Hayal diinyas1 74 Kitap 104 | Uyku
15 | Bal 45 | Hayal 75 Kiuttiphane 105 | Uzun bir maraton
diinyasinda
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gezinme
16 | Baska diinyalara 46 | Hayal etmek 76 Masal diinyasi 106 | Yasam bicimi
gitme
17 | Baska diinyalara 47 | Hayale kapilmak | 77 Merakl1 bir 107 | Yasamak
uzanmak cocuk
18 | Beynin galismasi 48 | Hayat 78 Mutluluk 108 | Yemek yeme
19 | Bilgi birikimi 49 | Hayat 79 Miizik 109 | Yeni bilgiler kesfetmek
20 | Bilgi ve kiilttir 50 | Hayat 80 Okyanusta 110 | Yeni diinya
kaynagi yiizmek
21 | Birikim 51 | Hayat 81 Ozgiirliik 111 | Yeni diinyalar
22 | Biriktirmek 52 | Hayat 82 Pandomim 112 | Yeni seyleri kesfetmek
23 | Canlandirmak 53 | Hayat 83 Rahatlamak 113 | Yiyip igmek
24 | Caba 54 | Hazine 84 Resim 114 | Yol
25 | Cay 55 | Hazine 85 Ruhu 115 | Yolculuk
dinlendirmek
26 | Cesme 56 Isik 86 Sabir 116 Yolculuk
27 | Cozmek 57 | Icses 87 Sandik 117 | Yorum kazanma
28 | Derya 58 | Ig sesin 88 Sel 118 | Zenginlik
konusmasi
29 | Dinleme 59 | Igine dosnmek 89 Sessiz bir 119 | Zenginlik
kiitiiphane
30 | Dinlenme 60 | Tlag 90 Sevda 120 | Zihin egzersizidir
Cizelge 9. Ogrencilerin okuma becerisine yonelik belirledigi metaforlarin sikliklar1 ve ytizdeleri
Kategori Okuma - Ogrenciler f Yiizde
Sira No Kategoriler
1 Heyecan verici 3,9,10,11,12, 14,15, 16, 17, 41, 44, 45, 46, 47, 65, 73, 35 29
bir eylem olarak | 76,79, 84, 90, 91, 96, 97, 98, 99, 100, 109, 110, 111,
okuma 112,115, 116, 64, 88, 89
2 Degerli bir 4,8,13,19, 20, 21, 24, 39, 54, 55, 61, 68, 69, 70, 71, 81, 25 21
eylem olarak 83, 86,102,117, 118, 119, 120, 75, 93
okuma
3 Ihtiyag olarak 5, 25,30, 31, 38, 43, 60, 85, 94, 95, 106, 108, 113, 56, 87 | 15 12,5
okuma
4 Yasamin iginden | 22, 40, 42, 57, 58, 77,103, 2, 27, 35, 37, 66, 78, 101 14 12
bir eylem olarak
okuma
5 Yasam alan1 32,33, 34, 48,49, 50, 51, 52, 53 9 7,5
olarak okuma
6 Iletisim ogesi 6,7,29,1,72,74,114 7 6
olarak okuma
7 Bilinmezlik 28, 80, 105, 82 4 3
8 Yasam kaynag1 23,26, 62,67 4 3
olarak okuma
9 Zor ve sikici bir 36, 63,104 3 2,5
eylem olarak
okuma
10 Zorunlu bir 59, 92,107, 3 2,5
eylem olarak
okuma
11 Karmasgik bir 18 1 1
eylem olarak
okuma
12 Canl tiirti - 0
olarak okuma
Toplam 120 100
Cizelge 10. Ogrencilerin okuma becerisine yonelik belirledigi metaforlarin agiklama 6rnekleri
Ogrenci Simif Metafor Metafor Ornek Kullanim
Diizeyi No
8 1 109 Yeni bilgiler kesfetmek | Okuyarak yeni seyler 6grenilir
18 1 49 Hayat Ogreticidir
3 2 32 Doga Karmasgik ve gesitlidir
30 2 2 Acik bir kap1 Kolayca girebilirsin
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21 3 76 Masal diinyast Okuyarak yeni diinyalara gidilebilir

29 3 4 Altin Cok degerlidir

11 4 84 Resim Okuyarak farkli1 duygu ve duisiinceleri zihnimizde
resmederiz

20 4 54 Hazine Her kelime ve ciimle yeni degerler kazandirir

120 Tiirkge 6gretmen adayimnin okuma becerisine iliskin oncelikli algis1 bu becerinin
heyecan verici bir eylem (f: 35) olduguna yoneliktir.

Dordiincii alt problem: 120 Tiirkge 6gretmen adayimnin yazma becerisine yonelik
sunduklar1 metaforlarin ulamlara ayrilmasi, 6grenci agiklama ornekleri, 6grenci sayi ve
yiizdeleri nelerdir?

Dordiincti alt probleme iliskin bulgular Cizelge 11, Cizelge 12 ve Cizelge 13te
verilmistir:

Cizelge 11. Ogrencilerin yazma becerisine yonelik olugturduklar: metaforlar ve metaforlarin numaralar

1 Iz 31 | Edebiyat 61 | Kalem 91 Resim
2 Aktarim 32 | Elgi 62 | Kalici bir eser 92 Ruh
3 Aktarim 33 | Emir 63 | Kaliciiz 93 Ruhunu aktarma
4 Aktarim 34 | Erdem 64 | Kap1 94 Riiya
5 Anlamay1 saglayan 35 | Eziyet 65 | Kar 95 Sanat
temel soz unsuru
6 Anlatma aract 36 | Eziyet 66 | Kardes 96 Sandik
7 Ara verme 37 | Geometri 67 | Kendini bulma 97 Sembol
8 Arimmma 38 | Hakim olma, kalic1iz | 68 | Kendini 98 Sembol
gerceklestirme
9 Arinma 39 | Hatirlamaktir 69 | Kendini ifade 99 Sen
10 | Arinma 40 | Hayal 70 | Kendini ifade etme | 100 | Sikici bir is
11 | Atasozii 41 | Hayal 71 | Kendini rahatlatma | 101 | Sir
12 | Ayna 42 | Hayat 72 | Kendinle bas basa 102 | Sir kiipti
kalmak
13 | Ayna 43 | Hayat 73 | Kilig 103 | Sir paylagsma
14 | Benim i¢in zorluk 44 | Hayatm bir parcasi 74 | Kor insanin 104 | Sindirim
gormesi
15 | Beyin firtnasi 45 | Haykirmak 75 | Kule 105 | Somut
16 | Bosalma 46 | Hazine 76 | Meditasyon 106 | Su
17 | Bosalma 47 | Hickirarak aglamak 77 | Mezar tasi 107 Su
18 | Bosalma 48 | Huzur 78 | Mutluluk 108 Suskunluk
19 | Biiyiime 49 | Huzur 79 | Mutluluk 109 | Sekil
20 | Ciktr 50 | Ic konusma 80 | Mutluluk 110 Sifre
21 | Dertlesmek 51 | Icini dokmek 81 | Miihiir 111 Ugmak
22 | Dertlesmek 52 | Icini dokmek 82 | Ok 112 Uyku
23 | Derya 53 | Ifade 83 | Oliim 113 | Yagmur
24 | Disa vurum 54 | ifade arac 84 | Paylasim 114 Yaratim
25 | Disa vurum 55 | Ifade aract 85 | Paylasmak 115 Yenilenme
26 | Disavurum 56 | Ifadeyi giiglendirme | 86 | Rahat hissetmek 116 | Yol
27 | Dilek ve sikayet kutusu | 57 | Intikam 87 | Rahatlama 117 | Yol
28 | Dokiilen yapraklar 58 | Iskence 88 | Rahatlama 118 | Yiik
29 | Dus 59 | iz 89 | Rahatlama 119 Zaman
30 | Duygu 60 | Kabullenmek 90 | Rehber 120 Zaman makinesi
Cizelge 12. Ogrencilerin yazma becerisine yonelik belirledigi metaforlarin sikliklar1 ve yiizdeleri
Ulam Sira Yazma -Ulamlar Ogrenciler f Yiizde
No
1 Heti@im ogesi olarak yazma 1,2,3,4,5,6,32,39,53,54, 55,59, 62,63,69,70, | 38 30
81, 84, 85, 93, 99, 116, 117, 38, 66, 75, 90, 91, 92,
97,98, 101, 102, 103, 105, 110, 119, 120
2 Degerli bir eylem olarak yazma 8,9,10, 34, 46, 48, 49, 67, 68,74,78,79, 80, 86, 23 19
87,88, 89, 95,115, 57, 61, 73, 31
3 Ihtiyag olarak yazma 7,12,13,16,17,18, 21, 22, 24, 25, 26, 45, 47,50, | 20 17
51,52,71,76,106, 107,
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4 Zor ve sikici bir eylem olarak 14, 33, 35, 36, 58, 100, 112, 118, 72, 83, 96, 108 12 10
yazma

5 Yasamin icinden bir eylem 20, 28, 29, 60, 11, 56, 65, 77, 82, 94, 113 11 9
olarak yazma

6 Heyecan verici bir eylem olarak 15,30, 111 3 25
yazma

7 Yasam alani olarak yazma 42,43, 44 3 25

8 Bilinmezlik 23,64 2 2

9 Canl1 tiirii olarak yazma 40,41 2 2

10 Karmasik bir eylem olarak 37,109 2 2
yazma

11 Yasam kaynag olarak yazma 114,19 2 2

12 Zorunlu bir eylem olarak yazma | 27,104 2 2
Toplam 120 100

Cizelge 13.0grencilerin yazma becerisine yonelik belirledigi metaforlarin agiklama &rnekleri
Ogrenci Simif Metafor Metafor Ornek Kullanim
Diizeyi No

17 1 39 Hatirlamaktir Yazilan sey kalic1 ve etkili olur

9 1 14 Benim igin zorluk Yaziyla ifade etme zor bir istir

7 2 21 Dertlesmek Icindekileri paylasmaktir

27 2 9 Armnma Rahatlarsin

30 3 35 Eziyet Kendini ifade zor bir istir

13 3 27 Dilek ve sikayet kutusu | Ne var ne yoksa dokeriz

12 4 37 Geometri Karmasik ve zordur

24 4 81 Miihiir Insan yazistyla miihriinii basar

120 Tiurkge 6gretmen adaymin yazma becerisine iligkin oncelikli algis1 bu becerinin
iletisim 6gesi (f: 38) olduguna yoneliktir.

Besinci alt problem: 120 Tiirkce 6gretmen adaymin siuf diizeyinde dort temel dil
becerisine iliskin algilar1 nedir, sinif diizeyi arttikga 6grenci algilarinda anlamli bir degisim
yasanmis midir?

Besinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 14’te verilmistir:

Cizelge 14. Ogrencilerin smif diizeylerine gére dort temel dil becerisini ulamlar baglaminda algi durumlart

Dinleme Konusma Okuma Yazma

1. 2. 3. 4. 1. 2. 3. 4. 1. 2. 3. 4. 1. 2. 3.
sinif sin1 sin1 sinif
Ulamlar f f

Degerli 9 8 10 8 5 5 4 7 5 5 9 5 10 5 4
bir eylem
olarak
dinleme

Ihtiyac 4 4 |7 4 5 8 10 [10 |2 3 6 7 4 5 |9
olarak
dinleme

Yasamin 6 4 - 3 - 3 2 1 1 4 1 6 2 2 3
icinden
bir eylem
olarak
dinleme

Tletigim 4 2 |3 6 11 3 8 3 5 2 1 - 10 10 | 7
ogesi
olarak
dinleme

Heyecan 2 4 2 4 - 5 1 5 13 6 6 9 1 1 1
verici bir
eylem
olarak
dinleme

Zor ve 1 4 3 1 2 1 1 1 2 2 1 - 2 5 3
sikic1 bir
eylem
olarak
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dinleme

Yasam 3 2 2 1 2 1 2 - - 2 - 1 1 1 -
kaynag1
olarak

dinleme

Karmasik 1 2 - 1 - 1 1 1 - - 1 - - - _
bir eylem
olarak
dinleme

Zorunlu - - 1 1 - 1 1 1 - 1 2 - - 1 1
bir eylem
olarak
dinleme

Yasam - - 1 1 - 1 - 1 2 5 1 - - - 1
alan1
olarak
dinleme

Canlu tiirii | - - 1 - - 1 - - - - - - 1 R _
olarak
dinleme

Bilinmezl | - - - - - - - - - - 2 2 _ R 1
ik

Dort temel dil becerisinin 6nctiil islevi iletisimi saglamaktir; ancak Tiirkce 6gretmen
adaylarinin yazma becerisi disindaki dinleme, konusma ve okuma dil becerilerini algilar:
oncelikle iletisime yonelik degildir. Dort temel dil becerisinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi
asamalarinda da sistemli bir yol izlenmedigi goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Amact 120 Tirkce 6gretmen adaymin Tiirkce egitimi ve ©6gretimi siirecinde onciil
belirleyiciler olan dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini algt durumlarimi metaforlar
araciligiyla belirlemek olan ¢alismanin problem ttimcesi “Tiirkge 6gretmen adaylarinin 4 temel
dil becerisine yonelik sahip olduklar1 algilar nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu problem
durumuna ait alt problemlerde yapilan incelemelere gore asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Tobin ve LaMaster (1992) ogretmenlerin benimsedigi ©zel 6gretim rollerinin
kavramsallagtirllmasindaki etkin rolii dolayisiyla metaforlarin  ogretmen yetistirme
programlarindan yansimalar icin énemli bir isleve sahip oldugunu bildirmektedirler. Ogretim
ortaminin diizenlenmesi, etkinliklerin belirlenmesi, ders arag¢ gereclerinin ve Ogretim
yontemlerinin se¢imi ve kullanilmasina karar veren ogretmenin, hem 6gretim faaliyetlerinin
etkili olmasinda hem de ogrencilerin algilarinda 6nemli etkileri bulunmaktadir. Son yillarda
metaforlarin algilar1 belirlemede giiclii bir arastirma aract oldugunu ortaya koyan bircok
arastirma soz konusudur (Inbar 1996; Guerrero ve Villamil 2002; Saban ve Kogbeker 2005). En
onemli alg1 araglarindan biri olarak metaforlar1 arastirmak, 6gretmenlerin sinifta sahip oldugu
roller, 8grenciler ve egitimle ilgili inang ve varsayimlarinin altinda yatanlar1 ortaya c¢ikarmak
icin 6nemlidir (Ben-Peretz, Mendelson ve Kron 2003). Metaforlar analiz edilmek istenilen
kavramlarin nasil algilandigimni ortaya ¢ikarmaya katki saglar (Cerit 2008a; Rizvanoglu 2007).
Shuell’in (1990: 102) de vurguladig: tizere: Eger bir resim 1000 sozctige bedelse, bir metafor da
1000 resme bedeldir; ciinkii bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu
hakkinda duistinmek icin zihinsel bir cerceve sunmaktadir. Metaforlar, egitim alaninda da
anlasilmayan, anlasilmasi zor olan konularda veya bazi kavram, alg1 ve tutumlar1 daha anlagilir
ifade etmede kullanilabilir. Metaforun, bireylerin kendi diinyalarim1 anlamalarma ve
yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi oldugu
(Arslan ve Bayrak¢1 2006: 103) diistincesinden yola ¢ikilarak, bu arastirmada da, 6grencilerin
olusturduklar1 metaforlarin, dort temel dil becerisine iliskin algilarin1 ortaya koyma
amaclanmistir. Bu belirlemeler 1s18inda, arastirmanin ilk dort alt probleminde, dort temel dil
becerisi baglaminda ogrencilerin olusturduklart metaforlar degerlendirilmistir. Besinci alt
problem ise smif baglaminda dort temel dil becerisini degerlendirmeye yoneliktir. Dinleme
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becerisine yonelik 120 metafor belirlenmistir. Ogrencilerin agiklamalar1 1s181nda bu metaforlar
ulamlara ayrilmustir. Ogrencilerin %251 dinleme becerisini “degerli bir eylem olarak”
nitelendirmistir. %18'i ise dinleme becerisini “ihtiyac olarak” gormiistiir. Ogrencilerin %16's1
dinleme becerisini “yasamin i¢ginden bir eylem”, %15’i ise “iletisim 6gesi olarak” belirlemistir.
Konusma becerisine yonelik 120 metafor belirlenmistir. Bu metaforlar da 6grenci aciklamalar:
baglaminda ulamlara ayrilmistir. Konusma becerisi 120 Tiirkge Ogretmen adayinca %33
oraninda “ihtiyac olarak” belirlenmistir. %23 oraninda “iletisim 6gesi” olarak, %22 oraninda
“degerli bir eylem” olarak belirlenmistir. Okuma becerisinde de 120 metafora iliskin 6grenci
aciklamalar1 baglaminda yapilan degerlendirmelerde ogrencilerin %35'i okuma becerisini
“heyecan verici bir eylem” olarak, %251 “degerli bir eylem” olarak, %15’i “ihtiya¢” olarak,
%14t ise “yasamin icinden bir eylem” olarak belirlemistir. Ogrencilerin yalmzca %7’si
okumayi bir iletisim 6gesi olarak algilamistir. 120 6grencinin belirledigi metaforlardan hareketle
yazma becerisi Ogrencilerce %38 oraminda “iletisim ogesi” olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin %23’ yazma becerisini “degerli bir eylem” olarak, %20’si “ihtiya¢” olarak, %12’si
“zor ve sikic1 bir eylem” olarak nitelendirmistir.

Ogrencilerin gelistirdigi toplam 480 metafor 1s181nda dort temel dil becerisine iliskin
alg1 durumlari 6grenci sayis1 baglaminda soyledir: 120 6grencinin 100"t dort temel dil becerisini
“degerli bir eylem” olarak; 86’s1 “ihtiya¢” olarak; 83'ti “iletisim 6gesi” olarak; 63'ti “heyecan
verici bir eylem” olarak; 50si “yasamin i¢cinden bir eylem” olarak; 31'i “zor ve sikic1 bir eylem”
olarak; 18'i “yasam kaynag1” olarak; 16’s1 “yasam alam” olarak; 12'si “karmasik bir eylem”
olarak; 11'i “zorunlu bir eylem” olarak; 6’s1 “bilinmezlik iceren bir eylem” olarak; 4’ ise “bir
canli tiirii olarak” nitelendirmistir.

Beginci alt problemde simif diizeyinde &grencilerin dort temel dil becerisine iligskin
algilar1 ele alinmistir. Dinleme becerisi, 1., 2., 3. ve 4. sif 6grencilerince “degerli bir eylem”
olarak oncelikli sirada degerlendirilmistir. 4 sinif diizeyinde de dinleme becerisine iliskin bir
degisim yasanmamustir. Konusma becerisi, 1. smif 6grencilerince “iletisim ogesi” olarak
nitelendirilirken, 2., 3., 4. simif 6grencilerince “ihtiya¢” olarak nitelendirilmistir. Bu baglamda
konusma becerisine yonelik algmin ihtiyaca oncelik verdigi gozlenmistir. Okuma becerisi ise
1.,2. ve 4. smiflarda “heyecan verici bir eylem” olarak; 3. smifta ise “degerli bir eylem” olarak
nitelendirilmistir. Yazma becerisi, 1. siniftaki 6grencilerce “degerli bir eylem” olarak, 2. ve 4.
smiftaki ogrencilerce “iletisim 6gesi” olarak, 3. smiftaki ogrencilerce ise “ihtiya¢” olarak
nitelendirilmistir. Arastirmanin ¢ikis noktasi, dort temel dil becerisinin 6ncelikle iletisim 6gesi
olarak algilanmasi gerekliligine dayanmaktadir. Ogretmen adaylariin bu dogrultuda degisim
yasamalar1 beklenmektedir; ancak arastirma verileri incelenen becerilerin 6ncelikle “iletisim
Ogesi” olarak algilanmadigini destekler. Yalnizca konusma becerisi 1. sinifta 11 kisi icin
“iletisim ©gesi” olarak nitelendirilmis, bu beceri 2., 3., 4. siuflarda “ihtiya¢” olarak
nitelendirilmistir. Yazma becerisi de 1., 2. ve 4. siiflarda oncelikli sirada “iletisim dgesi” olarak
nitelendirilirken, 3. sirufta “ihtiya¢” olarak gortilmustiir. Arastirma sonucunda beklenen,
Tiurkce o6gretmen adaylarmin dort temel dil becerisini oncelikle “iletisim 6gesi” olarak
algilamalarimi ya da bu algimnin ilerleyen smiflarda mutlaka kazandirilmasini saglayabilmektir;
ancak veriler 1s181nda Tirkce 6gretmen adaylarinca dort temel dil becerisinin algilanmasinin
boyle bir yolu izlemedigi goriilmustiir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretmenligi boltimlerinde dort
temel dil becerisine ve bu becerilerin kazandirilmasina yonelik calismalarin, derslerin
arttirilmasi onerilebilir. Tiirkcenin egitimi ve 6gretimi siirecinde 6nemli bir yeri olan dort temel
dil becerisinin, ders igeriklerinde varlig1 arttirilmaly; Tiirkce derslerindeki yeri ve Onemi
mutlaka vurgulanmali ve 8gretilmelidir.
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