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UNIVERSITEYE GIRiS SIRALAMASI ILE LISANS MEZUNIYET SIRALAMASINDA
MEYDANA GELEN DEGISiM

CHANGE ON LEVELS OF SUCCESS BASED ON ENTRANCE EXAMS AND DIPLOMA
GRADES

Bilal YORULMAZ"

Oz

Universite giris sinavina gore bolimleri yiiksek puanla kazanan dgrencilerin mezun
olurken boliimii orta ve alt siralarda bitirmeleri arastirilmaya deger bir konudur. Aym sekilde
boliimii orta siralarda kazanan ogrenciler de derece ile mezun olabilmekte, en azindan iist
basamaklara ¢ikmaktadirlar. Bu arastirmada akademik basari siralamasinda yiikselme ve diismenin
nedenlerini 6grenci goriisleri cercevesinde tespit etmek amaclanmustir. Arastirma nitel bir durum
calismasi olup “biitiinciil tek durum” deseni kullanilmustir. Arastirma Marmara Universitesi
[lkogretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii'nden 2012 yilinda mezun olan &grenciler
icerisinden akademik basari siralamasina gore 20 basamaklik yiikselis ya da diistis gosteren 25
dgrenci tizerinde yapilmustir. Veriler yapilandirilmamis bireysel goriismeler ve odak grup goriismesi
ile toplanmustir. Elde edilen veriler tiimevarimci icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada
ogrenciler kaygi seviyesinin, sayisal ve sozel alana yatkinligm, klasik smav ve test teknigine
yatkinligm, mezun olduktan sonraki hedeflerin, sinavlara hazirlanirken kullanilan kaynaklarmn,
siavlara hazirlik icin ayrilan siirenin, “tiniversite rahatlik ortamidir” anlayisinin, motivasyon sahibi
olmanin ve boliime karsi gelistirilen tutumun basar1 veya basarisizlikta etkili oldugunu ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: OSS, Lisans Mezuniyet Notu, Akademik Bagari, Bagariy1 Etkileyen
Faktorler.

Abstract

Students with high scores on their university entrance exams generally have low or
average diploma grades. Conversely, students with low or average scores on their university
entrance exams generally achieve high diploma grades. This situation is a problem deserving of
study. The purpose of this study is to determine why some students are more successful than other
students during their university life, and it is based on the opinions of the students themselves. This
research is a case study which single-case design was used. 25 students graduated from Marmara
University Department of Culture of Religion And Knowledge of Ethics Education For Elementary
Schools participated in this research. The data have been obtained via unstructured interviews and
focus groups and were analyzed by inductive content analysis. Most of the students in this study
stated that the most important factors contributing to high levels of success included one’s anxiety
level, linguistic competence, test-taking skills, future plans after graduation, types of exams, time
spent preparing for exams, an attitude that the “department’s exams are easy,” motivational level,
and a love of the department.

Keywords: OSS (University Entrance Exam), Diploma Grade, Academic Success, Academic
Achievement Factors.
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Universiteye giris bircok dgrenci icin hayattaki en 6énemli basamaklardan biridir. Bu
basamakta kisi dogru bir tercih yapmus, yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda bir boliime
yerlesmisse bu adim onu meslek hayati boyunca mutlu ve verimli kilacak bir adim olacaktir.
Aksi takdirde kisiler bu basamaktaki yanlishigin bedelini hem tiniversite egitimlerinde hem de
mesleki yasamlarinda mutsuzluk, tatminsizlik ve verimsizlikle 6demektedirler. Bireyin
yasaminda-dolayisiyla da toplumun saglikli isleyisi ve gelismesinde- bu denli énemli olan
meslek secimi ve {iniversiteye giriste her tilke farkh bir yol izlemektedir. Kimi tilkeler merkezi
bir sinav uygularken kimileri de ortadgretim puanlar1 ve lise bitirme siavlarmi dikkate alarak
yerlestirme yapmaktadirlar. Ulkemizde ise OSYM tarafindan merkezi bir smav yapilarak
tiniversiteye yerlestirme yapilmaktadir. OSYM'nin diizenlemis oldugu {iniversiteye giris
smavlar1 nesnelliginden dolay1 ¢viilse de bir¢ok konuda elestirilmektedir. (Kiictikcan & Giir,
2009)

Universiteye 6grenci kabuliinde her iilke kendi sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sartlari
icerisinde bir yontem takip etmektedir. Fakat bunlar1 genel tzellikleri itibariyle gruplandirmak
miimkiindiir. Universiteye giriste genel olarak 5 model takip edilmektedir. Bunlar Ortadgretim
Mezuniyet smavlari, yiiksekogretime giris simavlari, standartlastirilmis yetenek testleri, coklu
sinavlar ve smavsiz sistemlerdir. (Helms, 2009)

ingiltere, Fransa, Avustralya, Avusturya, Almanya, Hollanda ve Finlandiya, Israil, Cek
Cumbhuriyeti, Arnavutluk, Polonya, Italya, Isvicre, Makedonya, Hong Kong, Singapur ve Malta
gibi tlkeler lise bitirme smavlar1 (Olgunluk Sertifikas)) sonucuna gore yerlestirme
yapmaktadirlar. Bunlardan ingiltere’de referans mektuplari, is tecriibesi gibi hususlar da
etkilidir. (Giinay & Giir, 2010) Fransa’da seckin iiniversitelere gitmek isteyen 6grenciler ayrica
bu tiniversiteler tarafindan yapilan giris simavlarina da girmek zorundadirlar. (Embassy Of
France In Washington, 2012) Avustralya’da ise lise notlari ve lise bitirme sinav puaninin
birlesiminden elde edilen ENTER (EquivalentNationalTertiaryEntranceRank) puamn
universiteye giriste dikkate alinmaktadir. (Victorian Tertiary Admissions Centre, 2004)

Isve, Norvec ve Kanada’da ogrencilerin lise notlar1 {iniversiteye giriste rol
oynamaktadir. Bunlardan Isveg’te 2500 saatlik orta ogretimi tamamlayip derslerin %90'mdan
basarili olan 6grenciler {iniversiteye yerlesmek icin genel kosulu tamamlamis olurlar. Ancak bu
kosula ek olarak her bir tiniversite genel yetenek sinavina girmis olmak, lise derslerinde belirli
bir akademik basar1 yakalamak gibi bazi 6zel sartlar da arayabilirler. Norveg ve Kanada’'da ise
sadece lise notlarna gore yerlestirme yapilir. 3 yillik liseegitimini bitiren 6grenciler lise
puanlarma gore tiniversiteye gecis icin hak kazanirlar. (Ttirk Egitim Dernegi, Ortaogretime ve
Yiiksekogretime Gegis Sistemi, 2010)

Amerika Birlesik Devletlerinde merkezi bir yerlestirme sistemi yoktur. Universiteler
kendi kabul sartlarini belirlerler. Genellikle bir tiir yetenek testi olan SAT ya da bagari testi olan
ACT sonug belgesi, lise notlari, miifredat disi etkinlikler, niyet mektubu, tavsiye-referans
mektubu tiniversitelerin dgrencilerden istedikleri belgelerdir. (Giinay & Giir, 2010)

1spanya, Japonya, Cin Halk Cumhuriyeti, Rusya ve Tiirkiye ise merkezi {iniversite giris
sinavlar ile yerlestirme yapmaktadir. Bu tilkelerden Japonya’da merkezi sinavin yaninda
tniversiteler de kendi sinavlarimi yapmaktadirlar. Bu smavlar ¢oktan se¢meli sorular, kisa
cevap gerektiren sorular, kompozisyonlar ve miilakatlardan olusmaktadir. Yerlestirme ise bu
iki sinav puanina gore yapilmaktadir. (Tanrikulu, 2009)Bu sistemin disinda 6grenciler tavsiye
sistemi ile de yerlestirilebilmektedirler. Bu sistemde ogretmenlerin akademik basari, ders ve
ders dis1 etkinliklere katilim, kisilik gibi kriterlere gore tavsiye ettikleri ogrenciler de
tiniversitelere kabul edilmektedir. (Stevenson & Lee, 1997) Ispanya ve Tirkiye'de ise merkezi
yerlestirme sinavinin yaninda lise mezuniyet notu da yerlestirmede etkili olmaktadur.

Ulkemizde tarihsel siireg icerisinde yukarida bahsedilen sistemler belirli donemlerde
kullanilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda yiiksekdgretime talep az oldugu icin 6grenci segimi
biiytik oranda sinavsiz yapilmistir. 1926-1935 yillar1 arasinda “Lise Mezuniyet Smavi” yapilmis
ve bu sinavda basarili olanlar tiniversiteye yerlesme hakkini elde etmistir. (Tanrikulu, 2009)
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1936-1954 yillar1 arasinda “Lise Bitirme Sinavi” ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
diizenlenen “Devlet Olgunluk Smavi’ndan olusan ikili smnav sistemine gecilmistir. 1955-1968
yillar1 arasinda ise bu iki sinav birlestirilerek uygulanmistir. Ayrica Devlet Olgunluk Smavi'nda
basarili sayilabilmek igin lise son sinif notu da degerlendirmeye katilmistir. (Dékmen, 1992)

1960’11 yillarda yiiksekdgretime talebin artmasi, tiniversiteye giriste yigilmalarin olmasi,
yazili sinavlari degerlendirmenin imkansizlasmaya baslamasi, her iiniversiteye ayri ayri
basvurmak gerektigi icin 6grencilerin sehir sehir dolasmak zorunda kalmalar1 merkezi smav
arayislarini baslatmistir. Bu konuda ilk adimi Ankara Universitesi atmustir. 1962-1964 yillar
arasinda tniversite, 10 fakiiltesi icin tek merkezden smmav kaydi almis, test usulii ile sinav
yapmis ve sonuglari kisa siirede ilan etmistir.(Mutlu, 2006)Bu basar1 tizerine UAK biitiin
tiniversiteler i¢in merkezi smav yapilmasi kararini almistir. Merkezi sinavlar sirasiyla Ankara,
[stanbul ve Hacettepe Universitelerinin sorumlulugunda yiritilmistir. (Mthgiogly,
1969)Fakat bazi yiiksekogretim kurumlarinin bu merkezi sinava katilmamas: sistemi olumsuz
yonde etkilemistir. Bunun tizerine 1974 yilinda UAK tarafindan “Universiteleraras1 Ogrenci
Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi” (USYM) kurulmus ve sinavlardan sorumlu tek merci
kilmmugtir. Bu kurum 1981 yilinda “Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi” (OSYM) adiu
alarak YOK’e baglanmustir. (Yamag, 2012)

OSYM tarafindan giiniimiize kadar yapilan smavlar, tarafsiz Slgiimler yapmasi,
yiizbinlerce dgrencinin simav sonucunu nispeten kisa stirede agiklamasi gibi konularda takdir
toplasa da cogunlukla elestirilmektedir. Cogunlukla dgrencilerin 3-4 saatlik bir siire igerisinde
yaptiklariyla degerlendirilmeleri, lise miifredat: ile sinav sorularinin tam olarak ortiismemesi,
OSYM smavlarinin liseyi onemsizlestirip, dershaneleri yayginlastirmasi, {iniversite kapisinda
yigilmalarin olmasi(Tiirk Egitim Dernegi, 2005), testlerin psikometrik 6zelliklerinin zayif
olmasi, standart test tanimina uymamasi ve 6grenci yeterlikleri hakkinda bilgi vermemesi gibi
konularda OSYM ve smav sistemi elestirilmektedir. (Berberoglu, 2012)Bu elestirilerin en
onemlilerinden biri de OSYM'nin diizenledigi smavlarmn iiniversite basarisini yordamada
yetersiz kaldigidir. Diger bir deyisle tiniversite giris sinavlarmnin ileride tiniversitede basarili
olabilecek 6grencileri secmede yetersiz kaldig1 one stirtilmektedir.

Bu iddialarin haklilik pay1 biiytiktiir. Fazladan yaptig1 sayisal sorular sayesinde sozel
bir boliime yerlesen 6grenci bu bolimde basarili olamamaktadir. Ya da test teknigine hakim
oldugu icin smavi kazanan fakat yerlestigi boliimde kendini ifade edemedigi i¢in basarisiz olan
ogrenciler bulunmaktadir. Fakat burada basar1 ya da basarisizligi sadece smav sistemine
yiiklemenin de bilimsel bir tavir olmadig1 aciktir. Universite giris stnavinda yiiksek puan alarak
kazandig1 boliimde bir 6grencinin basarisinin diismesi ya da tam tersine yiikselmesi sadece
smav sisteminin kotii bir yordayici olmasi ile agiklanamaz. Bunun disinda 6grencilerle ilgili 6zel
ya da genellenebilir faktorler de etkili olmalidir.

Bu diistincelerden hareketle 6nce bir durum tespitinde bulunulmustur. Marmara
Universitesi {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi bolimiinden farkli donemlerde
mezun olan 6grenciler incelenmistir. Farkli dénemlerde mezun olan 6grencilerin ortak 6zelligi
universite giris puani ve lisans mezuniyet notuna gore basari siralamasi arasinda bir
korelasyonun bulunmamasidir. Boliimii tist siralarda kazanan 6grencilerin gogu bolimii orta ya
da alt siralarda bitirmekte, orta ve alt siralarda kazanan ogrenciler ise bolimii derece ile
bitirebilmektedirler. Bu durumun sadece bir déneme ait lokal bir durum olmadigmi ortaya
koymak igin asagida farkli iki donemin verileri yer almaktadir. Calisma ise {ictincti bir donem
tizerinden yiiritiilecektir.
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*Kirmizi siitunlar Lisans Mezuniyet Notuna gore swalamayi, Mavi cizgiler OSS puanma gore siralamayt
gostermektedir.

Grafik 1: 2003 Y1lt Mezunlarmin OSS ve Lisans Mezuniyet Notu Puanlarma Gére Boltimdeki Siralamalart

Tablodan da goriilecegi tizere, 2003 yili mezunlarindan bolumii ilk 10 sirada bitiren
ogrencilerin 81 bolumii 12-54 araliginda kazanan 6grencilerdir. Sadece 2 6grenci ilk 10 sirada
kazanip ilk 10’da boliimii bitirmeyi basarmustir. Genellikle boliimii orta ve alt siralardan
kazanan 6grenciler iist siralardan mezun olmus, st siralarda kazanan 6grenciler ise orta ve alt
siralarda bitirmislerdir.
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*Kirmiz1 siitunlar Lisans Mezuniyet Notuna gore siralamayi, Mavi cizgiler OSS puanmna gore
siralamay1 gostermektedir.

Grafik 1: 20011 Yili Mezunlarinin OSS ve Lisans Mezuniyet Notu Puanlarina Gore
Bolumdeki Siralamalari

Grafikten de anlasilacag tizere 2011 mezunlarindan lisans mezuniyet notuna gore ilk
24’e girenlerden 21’i OSS puanina gore yiikselmistir. Boliimii ilk on sirada bitiren 6grencilerden
8'i bolimii 20-46 araliginda kazanan ogrencilerden olusmaktadir. Dolayisiyla orta siralarda
bolimii kazanan 6grenciler ilk siralara ytikselirken, ilk siralarda kazanan 6grenciler ise orta ve
alt siralarda mezun olmuslardir.
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Her iki dénemin verilerinden yola ¢ikarak yukarida ifade edilen durumun tesadiifi
olmadigi ortaya cikmaktadir. Nitekim konuya iliskin bazi aragtirmalarda ogrencilerin
basarilarm dlctiigii ifade edilen {iniversite giris sinavlar: ile lisans bagar1 diizeyleri arasindaki
varyansin ancak %4-%16 arasmin yordanabildigi, geriye kalan varyansin iginde zihinsel
olmayan etmenlerin 6nemli bir yeri oldugu belirtilmistir. (Ozgiiven, 1974)Universitedeki
basarty1 genel yetenek ve akademik ©6zgecmise baglayan calismalar (Goodstein, Crites, &
Heilbrun Jr., 1962)oldugu gibi zihinsel olmayan etmenlere dikkat cekenler de bulunmaktadir.
(Astin, 1975) (Pascarella & Chapman, 1983).Universite smavlarimn {iniversite bagarismi
yordama giicii ile ilgili cesitli arastirmalar (Demirok, 1990), (Kuran, 1988)yapilmasina ragmen
neden bazi 6grencilerin basarisinin yiikselip azaldigi konusu tilkemizde bakir bir alan olarak
durmaktadir. Halbukibu konu ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir. Universite yillarinda 6grenci
basarisimin neden diistiigii tespit edilebilir ve buna ¢oziim bulunabilirse OSS sinavinda biiyiik
basarilar kaydeden geng beyinlerin basarisinin devamu saglanabilir. Boylece tilkenin degerli
kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanilabilir. Bu diistincelerden hareketle nicel bir arastirma
yapmanin daha uygun olacag: distiniilmiistiir. Konu ile ilgili yeterli calisma yapilmadig: ve
ogrenci gortislerine bir sinirlama getirilmek istenmedigi icin calisma ¢ncesinde alt problem
alanlari olusturulmamustir. Ogrencilerle yapilan yapilandirilmamus bireysel goriismeler ve odak
grup goriismeleri sonucunda asagida yer alan problem alanlari ortaya ¢ikmustir:

1. Ogrencilerin OSS smavi ile bolim smavlarindaki kaygi seviyesinin &grenci
basarisina etkisi var midir?

2. Ogrencilerin sayisal, sozel ve esit agirlik tiirtine yatkinliklarinin bagariya etkisi var
mudir?

3. Ogrencilerin klasik smav ve test teknigine yatkin olmalari basariy1 etkilemekte
midir?

4. Ogrencilerin sinav sonucuna yonelik amaglari ve mezun olduktan sonraki
hedeflerinin akademik basarilarina etkisi var midir?

5. Ogrencilerin sinavlara hazirlanirken kullandiklari kaynagin basariya etkisi var
mudir?

6. Smnavlara hazirlik i¢in ayrilan stire ile 6grenci basarisi arasinda iliski var midir?

7. Ogrencilerin  “tiniversite rahathlk ortamudir” anlayisina sahip olmalarmin
basarisizliga etkisi var midir?

8. Ogrencilerin i¢ ve dig motivasyona sahip olmalari ile basar1 arasinda iliski var midir?

9. Ogrencilerin boliim dersleri icin kullandiklar1 kaynaklar ile bagari arasinda iligki var
midir?

10.Ogrencilerin yorum ve ezber yetenegine sahip olmalari ile basari arasinda iligki var
mudir?

11.Ogrencilerin boliime karst olumlu tutuma sahip olup olmalari ile akademik basar1
arasinda iligki var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismast kullanilmistir. Durum
calismasi giincel bir olgunun kendi yasam cercevesi icinde calisilmasi durumunda ve birden
fazla kamit veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilabilmektedir. Yani durum
calismasi arastirmacinin “neden?” ve “nasil?” sorularina odaklanarak “hedeflenen durumu”
derinlemesine ve ayrintili olarak irdelemek istediginde kullanilmaktadir. (Yin, 2003)
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Arastirmada desen olarak durum calismasi desenlerinden biri olan “biitiinciil tek
durum deseni” kullanilmistir. Tek durum desenlerinde tek bir analiz birimi (bir birey, bir
kurum, bir program, bir okul vb.) vardir. (Yildirim & Simsek, 2011) Yapilan arastirmada tek
durum Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi Bolimii 4. Smuf ogrencilerinin (2011-2012 egitim 6gretim yilinda) OSS ve lisans
mezuniyet notuna gore olusan basari siralamasimin degiskenligine iliskin goriisleridir. 4. Smf
dgrencilerinin kendi durumlariyla ilgili goriislerinin derinlemesine incelenmesiyle arastirma
durumunun ayrintili olarak agiklanacag distintilmektedir. Bu amagla 6grencilerden elde edilen
verilerle aragtirma durumunun biitiiniine yonelik sonuglar tiretilmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2011-2012 Egitim 6gretim yili son sinif 6grencilerinden 20 basamak artis ya
da azalis gosterenler tizerinde yapilmistir. Her bir basamak sinif siralamasinda 1 sira yiikselme
ya da dusmeyi ifade etmektedir. Son smif 6grencilerinin arastirmaya dahil edilmesinin sebebi
bu 6grencilerin lisans mezuniyet notlarinin belli olmasidir. 1,2 ve 3. Siufta okuyan dgrencilerin
lisans mezuniyet notu ve buna gore sif siralamasii belirlemek mumkiin degildir.
Arastirmaya dahil edilen o6grenciler, o¢lciit orneklemesi ile belirlenmistir. Bu ornekleme
yonteminde temel anlayis onceden Dbelirlenen olciitleri karsilayan tiim durumlarin
calisilmasidir. (Yildirim & Simsek, 2011)Buna gore arastirmaya dahil edilecek dgrenciler tespit
edilirken OSS ve lisans mezuniyet notu siralamalari arasinda 20 basamak diisiis ya da artis
gosteren ogrenciler dikkate alinmistir. 20 basamak farkin altinda olan 6grencilerin aragtirmaya
dahil edilmemesinin sebebi, grenciler arasinda OSS ve lisans mezuniyet notlarimin birbirine
yakin olmasi ve 20 basamagin altindaki farklarin anlamli bulunmamasidir. Calisma grubunda
12 6grenci yiikselen, 13 8grenci diisen grubunda olmak tizere 25 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 1: Cahisma Grubu ve Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Lisans Mezuniyet Notu 0SS Puant
Y-47 Kiz 3,61 366,26
Y-49 Kiz 3,53 36547
Y-36 Kiz 3,51 367,22
Y-34 Erkek 341 366,95
Y-33 Erkek 3,27 366,32
Y-43 Erkek 3,25 363,58
Y-21 Kiz 3,15 367,53
Y-37 Kiz 3,12 364,25
Y-24 Kiz 3,11 366,76
Y-34 Erkek 3,11 365,30
Y-32 Kiz 3,09 365,38
Y-22 Kiz 3,00 365,51
D-28 Kiz 2,93 372,71
D-38 Kiz 2,87 377,30
D-26 Kiz 2,74 370,16
D-36 Kiz 2,67 372,09
D-37 Kiz 2,57 370,93
D-39 Erkek 2,56 371,84
D-38 Erkek 2,55 370,67
D-20 Kiz 2,55 368,30

D-49 Erkek 2,51 376,14
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D-30 Erkek 2,50 369,28
D-53 Kiz 2,16 375,84
D-23 Erkek 2,09 367,72
D-27 Erkek 2,03 368,04

Veri Toplama Aract

Arastirmada veriler daha once benzer bir ¢alisma yapilmadigindan yapilandirilmamis
goriisme ile toplanmustir. Yapilandirilmamis goriisme kesfe yonelik bir goriisme stirecidir.
Onceden belirlenmis bir soru ve yanitlara iligkin bir beklenti stz konusu degildir. Aragtirmact
goriisme sirasinda problemle ilgili 6zel alanlar kesfederse o alanlari derinligine irdeleyebilir,
yeni denenceler gelistirip bunlar1 test edebilir.(Brannigan, 1985), (Chadwick, Bahr, & Albrecht,
1984)

Ogrencilerle yapilan bireysel goriismeler yaklagik 20-30 dk. siirmiistiir. Gortismeler
aragtirmacinin boliimdeki ofisinde yapilmistir. Ogrencilerle yapilan bireysel goériismelerden
sonra bir de odak grup gortismesi yapilmistir. Odak grup toplantisi arastirmacinin ofisi
yeterince bityiik olmadigindan goriismeye uygun bir salonda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi cesitlerinden
tiimevarime analiz kullanilmistir. Bu analiz tiirtinde kodlama yoluyla verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir.(Miles &
Huberman, 1994)incelenen olguya temel olabilecek bir kuramin olmamasi durumunda
timevarimc1 igerik analizi gerekir. Boylece incelenen olgu ile ilgili bir kuram
olusturulabilir.(Strauss &  Corbin, 1990)Arastirmada da  o6nceden bir kuram
olusturulamadigindan tiimevarimeci analiz benimsenmistir.

Ttumevarimci analiz ti¢ asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada bireysel ve odak
grup goriismeleri yapilmis, veriler yazili olarak tespit edilmistir. fkinci asamada veriler
kodlanmis ve kodlardan yola cikarak bir anket hazirlanmistir. Bu anket nitel arastirma
konusunda uzman bir 6gretim {iyesi tarafindan da degerlendirilmis ve gelistirilmistir. Daha
sonra bu anket 6grencilere tekrar uygulanmis ve oOgrencilerin ifade etmeyi unuttuklar
konularda da fikirleri alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “giivenirlik” ise bilimsel
bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmanin
gecerligi ve giivenirligini artirmak igin bazi tedbirler alinmustir.

1. Arastirmanin  i¢ gegerligini  (inandiricihigini) saglamak i¢in  bireysel
goriismelerden 6nce dgrencilere akademik bir arastirmada kullanilmak tizere fikirlerine
basvuruldugu, verdikleri bilgilerin bu arastirma kapsami disinda kullanilmayacag: ve
isimlerinin sakli tutulacagi bildirilmistir. Boylece 6grencilerin samimi cevaplar
vermeleri saglanmaya calisilmistir. Goriisme esnasinda 6grencilerin soyledikleri not
alinmis ve goriisme sonunda 6grencilere okunarak teyid ettirilmistir. Boylece toplanan
verilerin gercek durumu yansitmasi saglanmustir. Ayrica yapilan igerik analizinde
temalar, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida
birakacak kadar dar bir sekilde olusturulmaya calisilmistir.

2. Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) saglamak igin arastirma stireci
ve bu siirecte yapilanlar detayli bir sekilde aciklanmaya calisilmistir. Bu amacla,
arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, veri toplama stireci, verilerin
analizi ayrintili bir bicimde tanimlanmuistir.
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3. Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) saglamak igin bulgular yorum
yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica goriismede elde edilen veriler tizerinde
arastrmaci ve nitel arastirma konusunda deneyimli bir ogretim tiyesi birlikte
calismuglardar.

4. Arastirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirligini) saglamak icin aragtirmaci,
arastirma siirecinde yapilanlari detayli bir bigcimde tanimlamistir. Ayrica elde edilen
ham veriler ve kodlamalar baska arastirmacilar tarafindan incelenebilecek sekilde
muhafaza edilmektedir.

Bulgular

Bu boliimde goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan ana ve alt temalar cercevesinde 2011-

2012 egitim-6gretim yili Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakdiltesi [Ikogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii son smif 6grencilerinin goriisleri sunulmaktadir. Ogrenci
gorislerine yer verilirken dgrencilerin gercek adlar1 kullanilmamuis, kodlamalara yer verilmistir.
Bu kodlama sisteminde Y, siralamada ytikselen 6grenciyi; D, siralamada diisen 6grenciyi ifade
etmektedir. Daha sonra gelen rakam ise 6grencinin siralamada kag basamak diistip ytikseldigini
ifade etmektedir. Ornegin, Y-47; 47 basamak yiikselen 6grenciyi, D-30 ise 30 basamak diisen
ogrenciyi ifade etmektedir.

Ogrencilerin OSS Sinavi ve Boliim Sinavlarindaki Kayg: Seviyesi ile 1lgili Goriisleri

Yapilan bireysel gortismelerde dgrencilerin ¢ogu sinav kaygisini 6ne stirdiikleri icin bu

konu arastirma kapsamu igerisinde alinmis ve alt problemlerden birisi olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin bu konudaki goriisleri tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin OSS ve Bsliim Smavlarinda Kaygi Seviyesi ile Tlgili Goriigleri

Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diisenler
n n
OSS Siavinda Kaygt Cok yiiksekti 2 1
Biraz ytiksekti 3 6
Cok azd1 4 6
Yoktu 3 0
Boliim Smavlarmda Kaygi Cok yiiksekti 0 2
Biraz ytiksekti 2 5
Cok azdi 7 5
Yoktu 3 1

Yiikselen grupta yer alan 6grenciler OSS smavinda bolim smavlarindan daha gok

kaygilandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin:

OSS smavinda kaygim ok yiiksekti. Giinesli bir siraya oturmustum, giines tepeme
vuruyordu.Boliim sinavlarinda ise kayg: seviyem orta diizeydedir. (Y-33)

OSS-KPSS gibi biiyiik sinavlarda cok stres-kaygi yasarim. OSS"yi iigiincii seferde kazandim.
Kazandigim sene pek calismamstim. llk sinavlara ¢ok ¢alisnuistim. Belki son sinavda olursa olur
deyip stres yapmadi§im icin kazanmisimdir. (Y-47)

OSS’de heyecan yaptim. Ama genelde boliim sinavlarinda kaygilh degilim. (Y-24)

Diisen grupta yer alan Ogrenciler ise boliim smavlarinda kaygilandiklarini dile
getirmislerdir.

lyi cahstigim icin OSS’de heyecan yapmadim. Burada bazi simavlarda heyecan yaptigim icin
basarili olamadim. (D-27)
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Yiikselen gruptaki ogrenciler OSS smavinda, diisen gruptaki dgrenciler ise bolim
sinavlarinda kaygi seviyelerinin yiiksek oldugunu ifade etmiglerdir. Ogrenci goriislerinden yola
cikarak smavlarda kaygi seviyesinin yiiksek olmasinin basarry1 olumsuz yonde etkiledigi ifade
edilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte cesitli arastirmalar da bulunmaktadir. Bu arastirma
sonuglarina gore asirt kaygt okunanlarin sinavlarda hatirlanmasmi engellemekte (Baymur,
Genel Psikoloji, 1978) ve ogrencilerin basar1 diizeylerini kisitlamaktadir. (Mandler & Sarason,
1952)

Ogrencilerin Sayisal, Sozel ve Esit Agirlik Tiiriine Yatkinlik Ile Tlgili Goriisleri

Ogrencilerin sayisal, sozel ve esit agirlik tiiriine yatkinlk ile ilgili durumlar: tablo 3'te
yer almaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Sayisal, Sozel ve Esit Agirlik Tiriine Yatkinlik ile Ilgili Durumlari
Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diisenler
n n
Sayisal derslerim iyiydi 4 5
Lisede ve OSS'ye hazirlanirken Sézel derslerim iyiydi 4 2
Tiirkce ve Matematigim iyiydi 4 6

Yiikselen gruptaki 6grenciler genellikle s6zel ve esit agirlik alana yatkin 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilere gore sayisal sorularin da yer aldigi OSS sinavinda basar1 seviyeleri
diiserken tamamen sozel derslerden olusan boliim derslerinde basarilari artmaktadir. Bu
durum asagidaki ifadelerde agikga goriilmektedir:

Matematigi iyi yapan dini konularda basarili olamayabilir. (Y-33)

OSS’de dershaneye gittim. Dershanenin verdigi testleri ¢ozerdim. Ama en ¢ok Tiirkge-
matematik ¢ozerdim. Lisede matematigi seviyordum. OSS sinavinda tarih ve cografyaya pek
calismadim. Sozel béltime girdigim icin puamm diistik ¢ikt1. Tarihten ¢cok yanhs yaptim. (Y-36)

Sayisalim iyi degildir. OSS’de matematigi cok yapamadim. Tiirkcem ve liseden gelen puanim
iyiydi. Ama hi¢ fen yapmadim. Sosyalden de 5-6 tane yanhsim vardi. O yiizden puanim diigmiis
olabilir. Buradaki dersler sézel ve bana kolay geliyor. Dini derslere ilgim var. llahiyat alan ile
ilgili dersleri seviyorum. [HL'de de bu derslerim iyiydi. (Y-34)

Diisen gruptaki ogrencilerin ise sadece 2 tanesi sozel alana yatkindir. Ogrenciler
asagida da goriilecegi tizere sozel dersleri calismak istemediklerini, s6zel derslerin kendilerini
zorladigini ifade etmislerdir:

Lisede fizik ve matematikte birinciydim. Sayisal derslerim cok iyiydi. Normal Tiirkge metinleri
ezberlemeyi, calismayt sevmiyorum. (D-53)

OSS ‘de matematik ve biraz da fen yaptigim icin puanim yiiksek olabilir. Universite ise bana
daha soyut geliyor. Konularin basi-sonu yok gibi. (D-36)

Sosyal derslerde cok basarili degilim. OSS’de Fen ve matematik sorularinin neredeyse tamamani
yaptim. Tiirkcem de iyiydi. O yiizden OSS puamm vyiiksek ¢ikti. Dis hekimligi istiyordum.
Sayisal boliimler ilgimi cekiyor. (D-38)

Yukaridaki ifadelerden de anlagilacag1 iizere sayisal alana yatkin ogrenciler OSS
sinavinda fazladan soru ¢ozebildikleri icin yiiksek puanlar almakta, buna karsin tamamen sozel
alana dayali1 boliim derslerinde basar: seviyeleri diger 6grencilere gore diisiik kalmaktadir.

Ogrencilerin Klasik Sinav ve Test Teknigine Yatkinlik ile lgili Goriisleri

Yiikselen gruptaki ogrencilerin 4'ti klasik sinavlara, 8'i her iki usule yatkin olduklarimi
ifade etmislerdir. Fakat test usuliine yatkin oldugunu ifade eden ¢ikmamustir. Diisen grupta ise
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7 kisi test usuliine, 6 kisi her iki usule yatkin oldugunu soylerken klasik usule yatkin oldugunu
belirten bulunmamaktadir. Bu durum tablo 4’te goriilmektedir:

Tablo 4: Ogrencilerin Klasik Smav ve Test Teknigine Yatkinlik {le Ilgili Durumlari
Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diisenler
n N
Test teknigine yatkinim 0 7
Klasik/ Test usultine yatkinlik Klasik smavlara yatkinim 4 0
Her iki tiire de yatkinim 8 6

Bolum sinavlarinin biiyiik ¢ogunlugu klasik usulde yapilmaktadir. Dolayisiyla klasik
usule yatkin olan, bu smavlarda kendini daha iyi ifade edebilen 6grenciler daha basarili
olmaktadirlar. Cogunlukla klasik usule yatkin olan yiikselen grubunun bélim derslerindeki
basarist bu duruma baglanabilir. Bu durumu 6grenciler de goriismelerde ifade etmislerdir:

Test tekniginde klasik usule gére daha yetersizim. Klasik sinavlarda daha basarili oluyorum. (Y-
43)

Test tekniginde de klasik usulde de iyiyim. O yiizden ¢ok calismadigim halde OSS’yi kazandim.
Klasik sinavlarda basarili oldugum icin buradaki notlarim yiikseldi. (Y-32)

Boliim smavlarinin aksine OSS smavi ise sadece test usuliine dayal bir smavdir. Bu
sinavda da test usuliine yatkin 6grenciler daha basarili olmaktadirlar. Cogunlukla test usuliine
yatkin olduklarim ifade eden diisenler grubunun OSS sinavinda daha basarili olmalari, bolim
sinavlarinda zorlanmalar1 bu durumdan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler de bu durumu
goriismelerde ifade etmislerdir:

Test usuliinde iyiyim. Siklarda hatirlatict kelimeleri goriince dogru sikki isaretliyorum. Ama
klasik sinavlarda teste gore daha bagarisizim. (D-26)

Yazim kétii oldugu icin klasik sinavlarda kotii notlar almis olabilirim. Test sinavlarinda daha
basarilnyim. (D-27)

Ik yillarda cok cahisirdim ama nasil calisacagimi ve klasik sinavlarda sorulara nasil cevap
verecegimi bilemedim. (D-28)

Test sinavlarima daha yatkinim. Klasik sinavlarda kendimi ifade edemiyorum. (D-20)

OSS’de tek bir amacim vardi: iyi bir yer kazanmak. Giinde 2 saat calistim. Tiirkiye 115.'si

oldum. Test usuliine hakim oldugum icin OSS’de basarili oldum. Agikégretim edebiyat
okuyorum. Sevdigim bir béliim oldugu ve stnavlar test oldugu icin orada notlarim iyi. (D-49)

Kisacast 6grenciler bolim smnavlari ve OSS'deki bagarilarinin klasik ve test usuliine
yatkin olma durumuna gore degisiklik gosterdigi kanisindadirlar. Test usuliine yatkin
ogrenciler OSS'de, klasik usule yatkin ogrenciler bolim sinavlarinda daha basaril
olmaktadirlar.

Ogrencilerin Sinav Sonucuna Yénelik Amaclar1 ve Mezun Olduktan Sonraki
Hedefleri Ile Tlgili Goriisler

Ogrencilerin sinavlara calisma amaglariyla ilgili goriigleri tablo 5'te sunulmustur:

Tablo 5: Ogrencilerin Smav Sonucuna Yénelik Amaglar fle Tlgili Durumlari

Yiikselenler Diisenler
Ana Tema Alt Temalar
n n

sadece ge¢mek icin calisirim 5 11
Smav sonucuna yonelik amag

ortalamam ytiksek olsun diye calisirim 6 2
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Yiikselenler grubundaki 6grencilerin ¢ogu ortalamasmin yiiksek olmasi amaciyla
sinavlara hazirlanirken diisenler grubunda sadece 2 6grenci bu amaci tasimaktadir. 11 6grenci
ise sadece dersi gecmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde yiikselenler
grubundaki 6grenciler yiiksek not isteklerinin yiiksek lisans yapma isteginden kaynaklandigin
ifade etmislerdir. Diisenler grubundaki 6grenciler ise yiiksek lisans yapmay: istemediklerini,
sadece Ogretmen olmay1 hedeflediklerini, bu nedenle yiiksek ortalamaya ihtiyag
duymadiklarin ifade etmislerdir. Bu durum tablo 6’da da acikca gortilmektedir. Yiikselenler
grubundaki 6grencilerin 11 tanesinin ytiiksek lisans hedefi varken diisenler grubunda sadece 3
kisinin hedefi yiiksek lisans yapmaktir. Ayni sekilde yiikselenler grubunda yalmizca 1 kisi
sadece 6gretmen olmay1 hedeflerken, diisenler grubunda bu rakam 10’dur.

Tablo 6: Ogrencilerin Mezun Olduktan Sonraki Hedefleri ile flgili Durumlar1

Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diisenler
n n
sadece 6gretmen olmak 1 10
Mezun olduktan sonraki hedef sadece yiiksek lisans yapmak 1 1
10 2

hem 6gretmenlik hem yiiksek lisans yapmak

Birbiriyle baglantili oldugu i¢in 6grencilerin sinav sonucuna yonelik amagclari ve mezun
olduktan sonraki hedefleri ile ilgili goriisleri asagida birlikte sunulmustur.

Yiikselen grubunun goriisleri:

Can (Bagil degerlendirme) olmasa 50 alip geceyim derim. Ama digerlerinin ne kadar ¢alistigini
bilmedigim i¢in daha cok gayret gosteriyorum. (Y-47)

Ik willarda cok calismadim. Ama 3. Sumfta yiiksek lisans yapmak istedigim icin notlarimi
yiikselttim. Yiiksek not alabilmek icin sinavlara daha cok ¢alistim. (Y-34)

Yiiksek lisans yapmak istedigim igin notlarim yiiksek olsun istedim. Ama hi¢ deli gibi
calismadim. Derece yapmak icin gayret etmedim. (Y-49)

Ashinda en temelde kalmamak icin calisirim. Ama yapmsken en iyisini yapmak icin caligirim.
Notlarmmn yiiksek olmasin isterim. (Y-43)

Béliim derslerinin ¢ok zor olmadiim diistiniiyorum. Ama kolay diye savsaklamam, calisirim.
Derslere dnem veririm. Gegsem yeter diye diigiinmem. Yiiksek lisans yapmak istedigim icin
sonradan daha ¢ok ¢alistim. Ilk zamanlarda sadece notlarim iyi olsun diye ¢alisirdim. (Y-34)

Not almayr énemsemiyorum. Ama dnce kendim ogrenip yasayayim sonra baskalarina dgretip
yasatirim diigtincem var. Bu yiizden dersleri iyi 6grenmek istedim. Bazi sevmedigim dersleri ise
genel kiiltiir sahibi olmak icin ¢alistum. Yiiksek lisans hedefim de var. Bunun da etkisi olmustur.
(Y-32)

Din egitimi boliimiinden yiiksek lisans yapmak istiyorum. Buna 3. Simiftan itibaren karar
verdim. Su an pismamm keske birinci sumiftan itibaren c¢alissaydim. Daha yiiksek notlarim
olabilirdi. (Y-37)

Diisenler grubunun goriisleri:

[k yillarda hocalar sunum yaptirip dersten geciriyorlardi. Slayta bir seyler yazip tahtaya cikip
okumak yeterliydi. Bundan dolay: dersi gecsem yeterli daha fazlasina gerek yok diye diisiinmeye
basladim. (D-26)

Universiteyi kazaminca iist simiflar “Ne de olsa G§retmen olacaksin. Cok calismana gerek yok.
Sadece smavi gec.” dediler. Ben de bosladim dersleri. En temel sorun “ne de olsa dgretmen
olacaiz” diisiincesi. Y. Lisans yapmay diistinmedigim icin ders ¢calismadim. (D-37)

Diploma notunun yiiksek olmasimin, derece yapmamn bir anlamu yok. O yiizden ¢ok
calismadim. Birinci ve ikinci sinifta biraz ¢alisirdim. Ama sonra tiimden bosladim. (D-39)
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[k zamanlar sadece gecmeyi diistindiim. Y. Lisans diisiinmedigim icin yiiksek puan istegim
olmadi. (D-36)

Sadece simavlari gecsem yeter diyorum. Bazen cevabi bilsem bile biraz yazip birakiyorum.
Akademik bir hedefim olmadi1 icin sadece dersleri geceyim istedim. Bir seyler 0grenerek de
gecmek istedim. Bilgi almak onemliydi benim igin. Notlart nemsemedim. Sinavlari pek
dnemsemiyorum. Hedefim olmadigi icin ¢alismiyorum. Notlart 6nemsemiyorum. (D-38)

Dersten kalmamak igin elimden geleni yaptim. Derece yapmak icin ¢calismadim. (D-28)

Tablo 5, tablo 6 ve dgrenci goriislerinden de anlasilacag: gibi yiiksek lisans yapmay1
hedefleyen 6grenciler ortalamalarinin yiiksek olmasini 6nemsemekte ve buna bagh olarak da
daha basarili olmaktadirlar. Sadece 6gretmen olmay: hedefleyen 6grenciler ise ortalamanin
onemli olmadigini diistinmekte ve sadece dersi gececek kadar bir not almay:
onemsemektedirler. Bu durum da basarinin diismesine neden olmaktadar.

Ogrencilerin Sinavlara Hazirlanirken Kullandiklar1 Kaynaga Iliskin Gériisleri

Ogrencilerin smavlara hazirlanirken kullandiklar: kaynaga iliskin durumlar: tablo 7’de
goriilmektedir. Buna gore yiikselenler grubunda 1 6grenci kendi ders notlariyla, 5 6grenci hem
kendi hem de arkadaslarinin ders notlariyla, 5 6grenci sadece arkadaslarinin ders notlariyla, 1
Ogrenci ise ders kitabiyla sinavlara hazirlanmaktadir. Dolayisiyla yiikselen grubunda 6 6grenci
derslerde not tutmaktadir.

Tablo 7: Ogrencilerin Smavlara Hazirlanirken Kullandiklari Kaynaga Iliskin Durumlari

Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diisenler
N n
kendi ders notu 0
Smavlara hazirlik icin kendi ders notu ve arkadasinin ders notu 5 3
kullanulan kaynak sadece arkadasmin ders notu 5 9
ders kitab1 1 1

Ogrenci goriislerinden hareketle derslerde not tutan dgrencilerin smav basarilarinin da
yiikseldigi sdylenebilir. Bu konu ile ilgili yiikselen grubundaki 6grenciler su goriisleri dile
getirmislerdir:

Universitede hocay: derste dinlerim. Hocamin énem verdigi yerleri tespit ederim. Hocanin ne
soracagim tahmin edebilirim. Sadece derste not aldigim kagitlara ¢ahisirim. (Y-47)

Derste kendim not tutarim ama arkadaslarin notlarina da calisirim. (Y-36)
Derslerde not tutarim. Vizelere kadar ¢ok iyi calisirim. Vizelerden sonra birakirim. (Y-21)

Not tutamam. Not tutmam ama arkadaslarin notlartyla cahsirnm. Ilgi duydugum derslere
hocamin verdigi kaynaklarin disinda da ¢alistim. (Y-49)

Not tutarim ama birkag farkl ders notu da alir 6yle ¢calisirim. Derste de iyi dinlerim. Aldi§im
notlar1 kendi ifadelerimle yeniden yazarim. Otobiiste, yolda, sira beklerken notlarimi okurum.
Yazarak calisma en onemi basari etkenim bence. (Y-43)

Derste her seyi not tutmam. Onemsedigim seyleri, giizel sozleri, isime yarayacagini
diistindiigiim seyleri not alirvm. Bunun disinda arkadaglarin notlarindan ¢cahsirim. (Y-32)

[k willarda arkadaslarla konular: paylasp calistyorduk. 3. Yildan itibaren kendi notlarimla
calismaya bagladim. (Y-37)

Diisenler grubunda ise kendi ders notuyla ders calisan 6grenci hi¢ yoktur. Kendisi ve
arkadasmin ders notuyla ders galisan 3, sadece arkadasinin ders notuyla calisan 9, ders kitabiyla
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calisan 1 dgrenci bulunmaktadir. Dolayisiyla diisenler grubunda derslerde not tutan 6grenci
sayis1 sadece 3’tiir. Diisenler grubunun konu ile ilgili gortisleri su sekildedir:

Derslerde not tutmakta zorlamirim. Not tutarim ama eksikler olur. O yiizden arkadaslarin
notlarindan calisgirim. (D-37)

Pek not tutma aliskanhigim yok. Sinavlara da arkadaslarin notlarindan calismam. Derste
rastgele yazdiklarindan karigik geliyor. Genelde kitaptan ¢calistrim. (D-38)

Genelde not tutmam. Arkadaglarin notlarindan calisirim. (D-23)

Ogrenci goriiglerinden de anlasildig1 tizere derslerde not tutan ogrenciler not
tutmayanlara gore daha basarili olmaktadirlar. Bu durum diisen grubunda derslerde not
tutmayan 6grenci sayisinin 9, not tutan 6grenci sayisiin 3 olmasindan da anlagilmaktadir.

Sinavlara Hazirlik igin Ayrilan Siire ile Tlgili Ogrencilerin Goriigleri

Sinavlara hazirlik i¢in ayrilan stire ile ilgili 6grenci durumlari tablo 8'de yer almaktadir.
Buna gore; yiikselen grubundaki 6 6grenci son gece, 2 6grenci 2-3 giin 6ncesinden, 4 6grenci ise
1 hafta 6ncesinden sinavlara hazirlik yapmaktadirlar. Donem icinde diizenli olarak ders ¢alisan
ise yoktur. Duisenler grubunda ise 8 6grenci son gece, 5 6grenci 2-3 giin 6ncesinden sinavlara
hazirlik yapmaktadir. Bu grupta 1 hafta oncesinden ya da diizenli olarak donem iginde
sinavlara hazirlanan 6grenci bulunmamaktadir.

Tablo 8: Sinavlara Hazirlik Igin Ayrilan Siire Ile Tlgili Ogrencilerin Durumlari
Yiikselenler Diisenler
Ana Tema Alt Temalar
N n
son gece calisirim 8 8
2-3 giin 6ncesinden calisirim 1 5
Sinavlara hazirlik i¢in ayrilan siire
1 hafta 6ncesinden calisirrm 3 0
Donem icinde diizenli ¢alisirim 0 0

Yiikselen grubundaki ¢grencilerin biiyiik ¢ogunlugu smavlara son gece calistiklarimni
ifade etmislerdir. Bunun yaninda buna yakin sayida 6grenci de 2-3 giin kala ve 1 hafta
oncesinden sinavlara hazirlandiklarini sdylemislerdir:

Swnavlardan 1 hafta once biitiin derslerin dzetlerini ¢ikariyorum ve smav aksami tekrar
ediyorum. (Y-33)

Sinavlara ok calistigim diisiinmiiyorum. Sinavdan bir giin dnce ¢alisirim. Universitede hocay
derste dinlerim. Hocanin onem verdigi yerleri tespit ederim. Hocanin ne soracagimi tahmin
edebilirim. (Y-47)

Ben ¢abuk ezberler, cabuk unuturum. Smavlara da giin be giin ¢alistigim icin basarili oluyorum.
Ama uzun siireli calisamiyorum. (Y-36)

Vizelere kadar ¢ok iyi calisirim. Vizelerden sonra birakirim. Sinavlara son giin ¢alisirim. (Y-21)

Sadece sinav aksami calismam. Onceden mutlaka calisir, sinav aksami da tekrar calisirim. (Y-
43)

Sinavlara 3-4 giin énceden ¢alisinim. Sinav gecesi de tekrar ederim. Dikkatimi yogunlastirarak
okurum. (Y-34)

Hosuma giden dersleri haftada bir tekrarlarim. Sevmedigim dersleri ise 2-3 gitin kala
calisirim.(Y-32)
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Yiikselen grubundaki bir¢ok 6grenci de smavlara son giin galistig1 halde diisenler
grubundaki 6grenciler smavlarda basarisiz olmalarmin nedeni olarak son gece calismayr 6ne
stirmiislerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda bireysel farkliliklarin rol aldig: 6ne stirtilebilir.

Bununla ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir:
Béliimde sinavlara hep son giin ¢calistim. Ama son giin calismakla basarili olamiyorum. (D-37)

Son giin ¢alistyorum. Genelde elimdeki notlar eksik oluyor. Bu nedenle basarisiz oluyorum. (D-
38)

Sinavlara son gece ya da sinavdan énce ¢alistim. Boliim derslerine uzun siireli ¢calisamiyorum.
Bu bende aliskanlik yapt: artik hep son gece calistyorum. (D-28)

OSS’de uzun siireli, motiveli ¢aligma var. Ben bu stile daha uygunum. Universitede sadece
aksam ¢alistyoruz. Bu da yetmiyor. (D-30)

Zor dersleri 1 hafta dnceden kolaylar: birkag giin dnceden ¢alisirim. Ama bu bazen yetmiyor.(D-
23)

Her iki grupta da ayni sayida ©¢grenci sinavlara son giin ¢alismaktadir. Dolayisiyla
sinavlara son gece ya da birkag giin 6ncesinden calismanin smav basarisini ciddi sekilde
etkilemedigi iddia edilebilir. Diger yandan diisenler grubunun iddia ettigi sekilde son giin
calismak bazi grenciler icin yeterli gelmeyebilir. Bu durumda galisma stiresinin ve zamaninin
arastirmamiza katilan 6grenciler agisindan bireysel olarak etkili oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin “Universite Rahatlik Ortamidir” Anlayisindan Etkilenme Ile Tlgili
Goriisleri

Ogrencilerin “iiniversite rahatlik ortamidir” anlayisindan etkilenme ile ilgili durumlar
tablo 9da yer almaktadir. Buna gore yiikselenler grubunda 3 ©grenci bu anlayistan
etkilendiklerini, 9 6grenci ise etkilenmediklerini ifade etmislerdir. Diisenler grubunda ise 7
ogrenci bu sozden etkilenmis, 6 6grenci etkilenmemistir.

Tablo 9: Ogrencilerin “Universite Rahatlik Ortanudir” Anlayisindan Etkilenme ile Tlgili Goriigleri

Yiikselenler Diisenler
Ana Tema Alt Temalar
n N
. Bu sozden etkilendim 3 7
Universite rahatlik ortamidir séziinden etkilenme
Bu sozden etkilenmedim 9 6

Yiikselen grubunda 3 ogrenci bu sozden etkilendigini ifade etse de bireysel
goriismelerde bu husustan bahsetmemislerdir. Dolayisiyla bu etkilenmenin kismi ve gegici
oldugu soylenebilir.

Diigsenler grubunda ise o6grenciler “Universite Rahatlik Ortamidir” anlayigimn
kendilerini olumsuz yonde etkiledigini, bu anlayis ytiziinden dersleri onemsemediklerini ifade
etmislerdir. Konu ile ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir:

Lisedeki cevremde fiiniversiteye gidenler, “OSS’yi gecerseniz iiniversitede rahatlarsiniz.
Universite rahatlik ortarmdir. Cok calismanmiza gerek yok.” diyorlardi. Ben de simavlarn ve
derslerin onemine ilk yillarda varamadim. Sinavlara c¢alismadan gittim. Simdi ¢alisiyorum.
Sonraki dénemlerde notlarim biraz daha iyi. (D-53)

Universiteyi kazaminca iist simiflar “Ne de olsa d§retmen olacaksin. Cok calismana gerek yok.
Sadece sinavi geg.” dediler. Ben de bosladim dersleri. (D-37)

Lisede cok hirsl caligirdim ama tiniversitede ¢ok calismadim. (D-28)

Universiteye girdim. Artik yeter dedim. Rehavete kapildim. OSS’de calismaktan bikmistim.
Universitede dersleri bosladim. (D-39)
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“Universiteyi kazandik. Artik biraz rahatlayalim. Ne de olsa iiniversite biter.” diye diisiindiim.
Rehavete kapildim. OSS’de sabah namazindan sonra yatmiyordum. Sistemli calisirdim. Ama
tiniversitede d<lene kadar yattigim olurdu. (D-30)

Ogrenci goriiglerinden de anlagildif: tizere “Universite Rahatlik Ortamudir” anlayisim
benimsemek, OSS sinavina hazirlanirken kazanilan tempolu calisma alisgkanhigini terk etmek
Ogrenci basarisinin diismesinde 6nemli bir etken olmaktadir.

Ogrencilerin I¢ ve D1g Motivasyona Sahip Olma {le Ilgili Goriisleri

Ogrencilerin i¢ ve dis motivasyona sahip olma ile ilgili durumlar1i Tablo 10’da
verilmistir. Buna gore yiikselenler grubunda 3 6grenci dis motivasyona ihtiya¢ duydugunu, 9
Ogrenci ise i¢ motivasyona sahip oldugunu ifade etmistir. Cok benzer sekilde diisenler
grubunda da 4 6grenci dis motivasyona ihtiya¢ duymakta, 9 6grenci ise i¢ motivasyona sahip
bulunmaktadir.

Tablo 10: Ogrencilerin I¢ ve Dis Motivasyona Sahip Olma ile Ilgili Durumlari

Yiikselenler Diigenler
Ana Tema Alt Temalar
N n
. Basgkalaribeni motive etmeli 3
IgveDismotivasyonaSahipOlma
Kendikendimi motive ederim 9 9

Bu konuda ytikselen ve diisenler grubu buiyiik benzerlikler tasimaktadir. Dolayisiyla ig
ve dis motivasyona sahip olmanin basar1 {izerinde cok biyiik bir etkisinin olmadigi
soylenebilir.Buna ragmen diigenler grubundaki baz1 6grenciler OSS’de motive edildikleri igin
basarili olduklarmi, boliimde bu motivasyonu bulamadiklari icin basarisiz olduklarmi ifade
etmislerdir. Konu ile ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir:

Ben motive edilmedigim siirece ders ¢alisan biri degilim. Birilerinin beni motive etmesi
lazim.OSS'de dershaneye gitmedim. Okulumuzun diizenledigi kursa katildim. Lisede kaldigim
yurt cok stkiydi ve beni motive ediyorlardi. Universitede ise hocalar beni motive etmedi. Ben de
her seyi saldim gitti. (D-26)

Birinci ve ikinci sinifta rehavete kapildim. Derslere onem vermedim. Fakiilte bizi yiiksek lisansa
motive etseydi ilk yillarda ¢ok ¢alisabilirdik.(D-38)

OSS’de dershanede rehberlik ok iyiydi. Motive oluyorduk. Ama burada o motiveyi bulamadim.
(D-27)

Tablo 10’daki durumdan ve diisenler grubundaki 6grenci goriislerinden yola cikarak i¢
ve dis motivasyona sahip olmanin basari tizerinde 6nemli bir belirleyici olmadig;, fakat bireysel
olarak bazi 6grencilerde anlamli farkliliklara yol agabilecegi iddia edilebilir. Burada i¢ ve dis
motivasyona ihtiya¢ duymaktan 6te basarmak igin bir herhangi bir motivasyonun varliginin
onemli oldugu sonucuna ulasabiliriz. Nitekim bu yargiy1 destekler nitelikte basarisizlik
gosteren liniversite ¢grencilerinin %24’tinde basarma igin bir motivasyonun bulunmadigmi
gosteren aragtirmalar bulunmaktadir. (Martin, 1952)

Ogrencilerin Boliim Dersleri I¢in Kullandiklar1 Kaynaklara iliskin Goriisleri

Ogrencilerin boliim dersleri igin kullandiklar1 kaynaklara iliskin durumlari tablo 11’de
verilmektedir. Buna gore her iki grupta da sadece derslere ve sorumlu olduklar: kitaplara
calisan 6, alanla ilgili ek kaynaklar okuyup takviye dersler alan 4, egitim bilimleri ile ilgili ek

kaynaklar okuyan 2 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 11: Ogrencilerin Bsliim Dersleri icin Kullandiklart Kaynaklara fliskin Durumlart

Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diigenler
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N n

Sadece derslere ve sorumlu olunan kitaplara . .
calisma

Boliim dersleri igin
Ek kaynaklar okuma ve alanla ilgili takviye dersler

kullanilan kaynaklar 4 4
alma
Egitim bilimleri ile ilgili ek kaynaklar okuma 2 2

Yiikselen ve diisen grubun alt temalara ait puanlari esittir. Buna gore ek kaynaklarin ve
ek derslerin smav basarisina dogrudan bir etkisinin olmadigi soylenebilir. Ashinda ek
kaynaklara calismanin smav basarisina eki etmesi teorik olarak beklenen bir sonuctur. Bu
beklenen sonucun ortaya ¢tkmamasinin birkag nedeni olabilir.

a. Akademik basar1 ya da basarisizlik iizerinde zihinsel olmayan etmenlerin de
onemli bir yeri vardir. Bagar1 sadece zihinsel etmenlere baglanamaz. (Can, 1992)

b. Alinan takviye dersler ve okumalar ilgili sinavdan sonra yapilmis olabilir.

C. Ek dersler alan dersleriyle ilgili bilgi seviyesini artirsa da smav konulari ile
Ortiismemis olabilir.

d. Yiikselen ve diisen gruptaki 6grencilerin aldiklar1 takviye derslerin stiresi ve
niteligi farkli olabilir.

Bireysel goriismelerde her iki gruptan birer 6grenci bu konuya vurgu yapmuistir:

Yiikselen gruptaki ogrenci aldig takviye dersler sayesinde simav basarisinin arttigin
belirtmistir:

Disaridan hadis, fikih, tefsir ve arapga dersleri aldim. Bu ek derslerin de okul bagarimda etkisi
oldu. Simavlardaki sorular hakkinda tam bir bilgi sahibi olamasam da bu ek derslerden dolay: bir
seyler yazabiliyorum. (Y-33)

Diisenler grubundaki 6grenci ise tiniversite 6ncesinde aldig1 takviye derslerin birinci
siniftaki derslerde kendisine yardimeci oldugu ifade etmistir:

Ben medrese egitimi aldim. Orada gordiigiim derslerle arapca-hadisi gectim. Birinci siniftaki
boliim dersleri bana bir sey katmadi. (D-26)

Ogrencilerin Yorum ve Ezber Yetenegi ile lgili Goriisleri

Ogrencilerin yorum ve ezber yetenegi ile ilgili durumlar tablo 12'de yer almaktadir.
Buna gore her iki grupta da yorum yetenegi giiclti olanlarin sayis1 ayrudir. (n=7), ezber yetenegi
glicli olanlar ise yiikselenler grubunda 5, diisenler grubunda ise 6’dir.

Tablo 12: OgrencilerinYorumveEzberYetenegi ile [lgiliDurumlar

Ana Tema Alt Temalar Yiikselenler Diisenler
Yorumyetenegimgiigliidiir 7 7
Yorumveezberyetenegi
5 6

Ezberyetenegimgiicliidiir

Yiikselenler grubundaki 6grencilerin bir kismu bireysel goriismelerde basarilarimi ezber
yeteneklerine bir kismi ise yorum yeteneklerine baglamislardir:

Ben kiigiikliikten beri ezber yaparak calisiyorum. Burada hocalar ezber istiyor. Bu nedenle
basarilyyim. (Y-47)




-485 -

Ben cabuk ezberler, cabuk unuturum. Sinavlara da giin be giin ¢ahistigim icin basarili
oluyorum.(Y-36)

Sinavlarda ezber yapmam. Okurum, anlarim, sonra kendi ciimlelerimle ifade ederim.(Y-21)
Yorumlama ve ezber yetenegim iyidir. Bu nedenle sinavlarda zorlanmiyorum. (Y-43)
Ezberim kuvvetli degildir ama yorum giiciim iyidir. (Y-32)

Diisenler grubundaki 6grenciler ise sinavlarda basarisiz olmalarinin sebebi olarak ezber
yeteneklerinin zayif olmasini ve ezber yapmay1 sevmemelerini gostermislerdir:

Normal Tiirkce metinleri ezberlemeyi, calismay: sevmiyorum. Bu nedenle basarim diisiiyor. (D-
53)

Burada ezber on planda. Ogrencinin yorumu degil, hocamn verdigi bilgileri aktarmak on
planda. Ben de boyle bir ortamda ¢alismak istemiyorum. Birinci sinifta notlarim iyiydi ama
hocalarin stilini, ezber sistemini sevmedigim i¢in sonradan ¢alismay: biraktim. (D-49)

Sayisal veriler birbirine yakin olmasina ragmen her iki gruptaki 6grenciler de basar1 ve
basarisizlif1 ezber yetenegine baglamislardir. Ogrencilere gore boliim sinavlari ezbere dayalidir
ve ezber yetenegi gliclii olan, ezber yaparak calismayr seven Ogrenciler avantajli bir
konumdadirlar. Sayisal verilerin her iki grupta da birbirine yakin olmasi aslinda basarimnin tek
bir calisma stilinde olmadigini, bireysel olarak kisinin kendine uygun calisma stilini bulmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu durum sadece ezber ve yorum yetenegi ile ilgili degil genel
olarak calisma stili ile ilgili bir sorundur. Arastirmalar 6grenci basarisizligindaki en Gnemli
faktorlerden birinin 6grencilerin nasil calisacaklarii bilmemeleri oldugunu ortaya
koymaktadir. (Clements & Oelke, 1965), (Kiiciikahmet, 1987)Calisma aliskanliklar1 konusunda
Ogrencilere tavsiyelerde bulunmak belirli stilleri dayatmak yerine her 6grencinin kendi stilini
bulmasina yardim etmenin daha o6nemli oldugunu ortaya koyan arastirmalar da
bulunmaktadir. (Goulburgh & Penny, 1962)

Ogrencilerin Boliime Karsi Olumlu Tutuma Sahip Olup Olmama Hakkindaki
Goriisleri

Ogrencilerin béliime karst olumlu tutuma sahip olup olmama hakkindaki durumlar
tablo 13'te yer almaktadir. Buna gore yiikselenler grubunda boliime isteyerek gelen 6,
istemeden gelen 1, istemeden gelip sonradan seven 3, isteyerek gelip sonradan sevmeyen 2
ogrenci bulunmaktadir. Diisenler grubunda ise boliime isteyerek gelen 6, istemeden gelen 1,
istemeden gelip sonradan seven 5 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 13: Ogrencilerin Bsliime Kargt Olumlu Tutuma Sahip Olup Olmama Hakkindaki Durumlar:

Yiikselenler Diisenler

Ana Tema Alt Temalar
N
Boliimeseverekisteyerekgeldim 6 6
Boliimeistemedengeldim 1 1
Boliimekarsitutum Boliimeistemedengeldim, 3 5
sonradansevdim
Boliimeisteyerekgeldim,
; 2 0
sonradansevmedim

Sayisal veriler acikca gostermese de bireysel goriismelerde her iki gruptan 6grenciler
boliime karst olumlu bir tutum icerisinde olmanin basar1y: artirdig: goriisiindedirler.

Yiikselen grubundaki 6grenciler basarilarmi boliimii sevmelerine baglamislardir:

Bu boliimii icten istedim. Elhamdiilillah bu béliime gelmisim. Halimden, béliimiimden
memnunum. Bence basarida en temel sebep bu boliimii sevmek ve yasamaya ¢alismak. (Y-32)
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Burada boliimii sevmedigim igin ilk llar béliime adapte olamadim. Okula gelmek
istemiyordum. Ik iki sene sonunda GANO'm 2,80 idi. 3. Swmifta boliime alistim, 1sindim.
Uygulamali derslerle boliime adapte oldum, sevdim. Bundan sonra ortalamam yiikseldi. Su an
pismamm keske birinci simiftan itibaren ¢alhissaydim. Bence basarida en dnemli etki boliimii
sevme konusu. (Y-37)

Diisenler grubundaki 6grenciler ise bagsarisizliklarimi boliime istemeden gelmelerine ve
sevmemelerine baglamislardir:

Hukuk fakiiltesine gidebilmek icin OSS’ye cok calistim. Ama kazanamadim. Bu béliime gelmek
zorunda kaldim. (D-27)

Lisede cok hirsli calisirdim ama tiniversitede cok calismadim. OSS’de diizenli 3 saat calisirdim.
Tekrar yapardim. TV de izlerdim, bagka isler de yapardim ama 3 saat sistemli caligirdim. Liseyi

ikincilikle bitirdim. Bu béliime gelmek istemiyordum. Bu béliime ancak 2. Swmfta adapte
olabildim. (D-28)

Béliimii sevmiyorum. Gegen sene derse giren hoca bu 1l aym seyi tekrar ediyor. Ben de bundan
stkiliyorum. Hocalar kendini gelistirmiyor. Bir yandan da acikégretim edebiyat okuyorum.
Sevdigim bir boliim oldugu icin orada daha basariluim. (D-49)

Burasi istedigim bir boliim degildi. O yiizden kazandiktan sonra saldum gitti. Sadece sinavlan
gegsem yeter diyorum. Bazen cevabi bilsem bile biraz yazip birakiyorum. Sinavlari pek
dnemsemiyorum. Hedefim olmadig icin ¢alismiyorum. Notlart dnemsemiyorum. Lisede okul
birincisiydim. Burasi sevdigim bir boliim olsaydi notlarim daha yiiksek olurdu. Dis hekimligi
istiyordum ama kazanamadim. (D-38)

Ogrenci goriiglerinden de agikca anlasildig tizere boliime karst olumlu bir tutum
igerisinde olan dgrencilerin sinav basaris1 da artmakta, olumsuz bir tutuma sahip olan ve bu
tutumu devam ettiren 6grencilerin akademik basarisi da diismektedir. Bu durumu yurtdisinda
yapilan bazi aragtirmalar da desteklemektedir. Bu arastirmalara gore 6grencilerin kendi ilgi ve
kabiliyetlerine gore bir boliim se¢gmedeki basarisizligi akademik basarisizliga neden olmaktadir.
(Drasgow, 1957) Egitimle ilgili hedeflerini iyi belirleyememis 6grenciler basarisiz olmakta,
kaydolduklar1 bslimden memnun olan, doyum saglayan 6grencilerin ise basarist artmaktadir.
(Demitroff, 1974)

Tartisma

Universiteye yerlestirme sistemi tilkemizde en ¢ok tartisilan sistemlerden biridir. Bu
nedenle OSYM ve smav sistemi ile ilgili birgok arastirmalar (Toker, 1997), (Payashoglu &
Durmaz, 1990), tezler (Askar, 1985), (Oral, 1985) ve cesitli makaleler yayinlanmistir. Bu
calismalarda OSYM sinav sisteminin gegerliligi, giivenirliligi, yordama giicti, yapilan sistem
degisikliklerinin 6grenciler tizerindeki etkileri, sinavlarin nitelik ve niceligi incelenmistir.
Universite 6grencilerinin basarisizik nedenleri ile ilgili az sayida da olsa caligmalar
bulunmaktadir. Tiim bu alanlarla ilgili calismalar yapilmasina ragmen OSS sinavinda yiiksek
basar1 gosteren ogrencilerin lisans egitimleri sirasinda basarilarindaki diismenin veya
ylikselmenin sebebini irdeleyen bir ¢calismaya rastlamadik.

Halbuki bu konu iki yonden biiytik onem arz etmektedir. Birincisi tiniversite
siralarinda diisiis yasayan ogrencilerin neden basarisizliga ugradiklar: tespit edilebilirse bu
problemi ¢6zme imkani dogabilir. Problem alanlari tespit edilip 6grencilere rehberlik
yapilabilirse zaten kendilerini iiniversite giris smavinda kanitlamis olan 6grencilerin tekrar
basar1y1 yakalamalar1 saglanabilir.

Ikincisi tiniversite yerlestirme smavinda diistik puan alip tiniversitede daha basarili
olan o6grencilerin basar1 etmenleri 6grenilebilirse bu veriler tniversite giris sinavlarinn
gelistirilebilmesi yolunda kullarilabilir. Boylece smav sistemi yiiziinden iiniversiteye
gelemeyen ama {iniversitede basarili olabilecek 6grencilerin de 6nii agilmis olur.



-487 -

Konunun o6nemine binaen yapilan bu calismada yiikselen ve diisen gruptaki
ogrencilerle yapilan gortismeler, odak grup goriismeleri ve anket verileri 1s1§1nda bazi sonuglar
elde edilmistir.

Sinav atmosferi

Oncelikle 6grenciler smavlardaki yiiksek kaygimin basarida rol oynadigim
belirtmislerdir. Yiikselen gruptaki 6grenciler OSS smavinda, diisen gruptaki 6grenciler ise
bolim sinavlarinda kaygi seviyelerinin bagsariy: olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Alan yeterligi

Ikinci olarak sayisal ve sozel derslere ilgi duyma ve yetenek sahibi olmanin etkili
oldugu goriisi ileri surtilmiistiir. Yiikselen gruptaki ogrenciler sézel yeteneklerini boliimde
kullanabildiklerini, diisen gruptaki 6grenciler ise sayisal zekaya sahip insanlar olarak sozel
derslerde zorlandiklarin dile getirmislerdir. Bu durum her 6grenci igin gegerli olmasa da bazi
ogrenciler 6zellikle bunu ifade etmislerdir.

Sinav (soru) tiirii

Ucitinctii olarak klasik usul smavlar ve test teknigine yatkinlik basarida bir etken olarak
one sitirilmiistiir. Test teknigine yatkin olan &grenciler OSS smavinda, klasik usule yatkin
ogrenciler ise bolum sinavlarinda basarili olmaktadirlar.

Coktan se¢meli smavlar c¢ogu kez Ogrencilerin yazili ifade kabiliyetlerini
koreltmektedir. Sinavlarda asina oldugu sikki isaretleyen ogrenciler bir konuda fikri
soruldugunda kalem oynatamamaktadir. Dolayisiyla yorum yapmasi, degerlendirmede
bulunmas: istenen klasik sinavlarda bu ogrencilerin basarilar1 diismektedir. Boliimlerin 1.
Smiflarinda Tiirkge I: Yazili Anlatim dersi bulunmakta fakat goriiniise gore bu ders yeterli
gelmemektedir. Ogrencilerin yazili kabiliyetlerinin gelismesi admna ek calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Hatta uygulamasi zor olmasina ragmen tiiniversiteye giris simavlarinda yazili
ifadeyi icerecek bir sistem arayisina girilmelidir.

Gelecege yonelik hedefler, beklentiler

Dérdiincii olarak ogrenciler smav sonucuna yonelik amaglarinin ve mezun olduktan
sonraki hedeflerinin de basariy: etkiledigini belirtmigslerdir. Yiikselenler grubundaki dgrenciler
mezun olduklarinda yiiksek lisans yapmay1 istemekte bu nedenle de ortalamalarinin ytiksek
olmasina gayret etmektedirler. Diisenler grubundaki 6grenciler ise cogunlukla sadece 6gretmen
olmay1 amaclamakta bunun sonucunda da sadece dersleri ge¢gmeyi yeterli bulmaktadirlar.
Gortismeler sirasinda 6grenciler kendilerine ilk yillarda rehberlik yapilmadigindan ve yiiksek
lisansla ilgili bir hedef cizemediklerinden yakinmuslardir. Ogrencilere 1. Smuftan itibaren
rehberlik edilmesi, boliim mezunlarinin imkanlariin tamitilmas: biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bu rehberligi danisman ogretim {iiyelerinin titizlikle yapmasi boliimiin genel basarisinu ciddi
Olciide artiracaktir.

Derslerde not tutma aliskanlig:

Besinci olarak 6grenciler derslerde not tutmanin basariy: etkiledigini belirtmislerdir.
Diisenler grubundaki 6grenciler derslerde not tutamadiklarmi, notlarmin eksik oldugunu,
arkadaslarinin notlarindan calistiklarimi ifade etmislerdir. Yiikselenler grubunda ise bircok
ogrenci derste not tuttugunu ve arkadaslarmin notlariyla karsilastirma yaparak smavlara
hazirlandigini ifade etmistir. Derslerde not tutmanin dikkati artirdigi ve sinavlara galisirken
ogrencilerin kendi ifadeleriyle 6zet halinde not ettikleri bilgileri 6grenmenin ve hatirlamanin
daha kolay oldugu soylenebilir.

Sinavlara hazirlanmada izlenen yol

Altinc1 olarak her iki gruptaki 6grenciler de ¢ogunlukla son gece calistiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum gozlemlerimiz dogrultusunda da tiniversite dgrencilerinin genel egilimi



-488 -

olarak goriilmektedir. Dolayisiyla son gece sinava calismanin basari tizerinde biiyiik bir
etkisinin olmadigr sOylenebilir. Fakat burada bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Diigenler grubundaki baz1 6grencilerin de ifade ettigi gibi son gece calismak
baz1 6grenciler icin yeterli olmamaktadir. Bu durum daha uzun siire galisilmasi gereken dersler
icin de gecerlidir. Yiikselenler grubundaki 6grenciler genellikle son gece galistiklarini fakat bazi
zor derslere 2-3 giin ya da bir hafta 6ncesinden calistiklarini ifade etmislerdir. Dolayisiyla
dersin zorluk derecesine ve kendi bireysel durumuna gore smava c¢alisma stiresini
ayarlayabilen 6grencilerin daha basarili olduklar1 séylenebilir.

Universite ortaminin algilanis bicimi

Yedinci olarak diisenler grubundaki 6grencilerin ¢ogu “{iniversite rahatlik ortamidir”
anlayisindan etkilendiklerini, ytikselenler grubundaki 6grencilerin ise tigii hari¢ tamami bu
anlayistan etkilenmedigini ifade etmistir. Gozlemlerimiz ve kendi tecriibelerimiz gercevesinde
bu ctimlenin {iniversite hazirhik asamasmdaki bircok ogrenci tarafindan duyuldugunu ve
kimilerinin bu anlayis1 bir kural olarak kabul ettigini ve etkilendigini syleyebiliriz. Universite
hazirlik stirecinde yiiksek tempoda calisan ogrenciler, tiniversite yillarini derslerin rahatca
gecildigi, sadece vize ve final haftalarinda ders c¢alisilan bir rahathk ortami olarak
gormektedirler. Bu anlayisin olusmasinda bazi 6gretim tiyelerinin de pay1 oldugunu soylemek
gerekir. Lise mantigiyla islenen, galissin galismasin her 6grenciye yiiksek notlar takdir edilen,
ogrenciyi aktif hale getirmeyen, arastirmaya, diistinmeye sevk etmeyen dersler 6grencileri bu
anlayisa sevk etmektedir. Bu konuda gorev 6gretim iiyelerine diismektedir. Ogretim tiyeleri
hem ilk yillardan itibaren yapacaklar1 rehberlikle bu anlayisin 6grencileri etkilemesine engel
olmali, hem de derslerin kalitesini artirarak 6grencileri aktif hale getirmelidirler.

Motivasyon

Sekizinci olarak yiikselen ve diisenler grubundaki 6grencilerin ¢ogu kendi kendilerini
motive ettiklerini soylemislerdir. Her iki grupta da az sayida 6grenci bagkalarinin kendilerini
motive etmesine ihtiya¢ duyduklarini séylemislerdir. Her iki grupta da birbirine ¢ok yakin
puanlarin varlig i¢ veya dis motivasyona sahip olmanin basari tizerinde ¢nemli bir etkisinin
olmadigini gosterebilir. Burada 6nemli olan motivasyonun kaynagindan ziyade basariya
gotiirecek herhangi bir motivasyonun varligidir. Bu motivasyonu kendi kendine olusturamayan
ogrencileri 6gretim tiyeleri, tiniversite yonetimleri ve aileler motive etmelidir.

Alana katki saglayacak ders dis1 etkinlikler

Dokuzuncu olarak ytikselen ve diisenler grubundaki 6grenciler ek dersler almanin ve
ek kaynaklar okumanin bolim derslerindeki basariyr etkiledigini ifade etmislerdir. Fakat
sayisal verilere baktigimizda her iki grubunda puanlar1 birbirine esittir. Teorik olarak ek
kaynaklar okuma ve ek derslere katilmanin basariyr artirmasi beklenir. Fakat burada her iki
grubun aldig1 ek derslerin niteligi ve stiresi birbirinden farkli olabilir. Ayrica alinan ek dersler
ilgili sinavlardan sonra alinmis olabilir. Buna benzer nedenlerden dolay1 ek dersler alma ve ek
kaynaklar okumanin basar1 tizerinde etkisi yok gibi goriinmektedir. Burada ortaya cikan
sonuglar ilgingtir ve bu konu ile ilgili miistakil bir calisma orijinal sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

Ezber ve yorum yetenegindeki farkliliklar

Onuncu olarak her iki gruptaki 6grencilerin ezber ve yorum yetenegi ile ilgili puanlari
birbirine ¢ok yakindir. Bu duruma ragmen bireysel goriismelerde yiikselen grubundaki
ogrenciler basarilarini ezber ve yorum yeteneklerinin giiglii olmasina, diisenler grubundaki
Ogrenciler ise ezber yeteneklerinin zayif olmasimna ve ezber yapmay1 sevmemelerine
baglamislardir. Bu durumda ezber ya da yorum yeteneginin giicliiliigtinden ziyade bireyin
kendisine uygun bir ¢alisma stilini bulmasinin basariy1 daha ¢ok etkiledigi 6ne stirtilebilir.

Okunan boliime karsi gelistirilen tutum

Son olarak her iki gruptaki 6grenciler boliime karst tutumun basariyr etkiledigi
goriisiindedirler. Yiikselenler grubundaki 6grencilerden bazilar1 bolumii sevdikleri icin bolum
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derslerinde basarili olduklarini, dersleri severek calistiklarini ve basaridaki en énemli etkenin
boliimii sevmek oldugunu ifade etmislerdir. Diisenler grubundaki dgrencilerin bir kismu ise
boliime istemeden geldiklerini, bolimii ve buna bagh olarak bolim derslerini sevmediklerini,
bu nedenle smnavlarda basarili olamadiklarini dile getirmislerdir. Diisenler grubundaki
Ogrencilere gore de basar1 icin en onemli etkenlerden biri boliime karsi olumlu tutum
gelistirmektir.

Universite 6grencilerinin akademik basarilarimin artirilmasi, {iniversite egitimleri
boyunca etkili bir sekilde bilgi ve beceri edinmelerinin saglanmas: énemli bir konudur. Bu
arastirma problemin sebeplerini 6grenci goziinden ortaya koyma ve olasi ¢oziimler tiretme
adma o6nemli bir adimdir. Fakat konunun ehemmiyeti yaninda yapilan tek bir galismanin
yetersiz kalacagina kusku yoktur. Hem iiniversite siralarindaki basar1 ve basarisizigin
nedenleri hem de bunlarin cesitli rehberlik ¢alismalariyla giderilmesi hususunda baska
arastirmalarin da yapilmasina ihtiya¢ vardir. Bu sekilde ¢ok yonlii arastirmalarla problemin
¢6ztimiine 6nemli katkilarda bulunulabilir.
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