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Oz

Samed Behrengi kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisine
etkisini ortaya koymak bu arastirmanin genel amacini olusturmaktadir. Arastirma, 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel modelde gergeklestirilmistir. Arastirma, 2013- 2014 Ogretim Yili Giiz Dénemi'nde
Mersin ili Tarsus ilgesi Saime Ozgiirtimez [lkokulu 3. Sinifinda 6grenim goren deney grubunda 23, kontrol
grubunda 21 6grenci olmak tizere toplam 44 6grenci ile ytiriitiilmistiir. Ogrencilerin yazma becerilerine ait
nicel veriler Sever (2004) tarafindan gelistirilen "Kompozisyon Degerlendirme Olgegi" ve Kirmizi'nin (2009)
gelistirdigi "Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi" ile toplanmistir. Olgme araglari deney ve kontrol
grubunda yapilan calismalarda hem on test hem de son test olarak kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler
SPSS programinda ¢oziimlenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore, deney grubunda
uygulanan Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda diiz
anlatim yoluyla uygulanan etkinliklere gore 6grencilerin hem yazma becerilerini hem de yazmaya yonelik
tutumlarini istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdigi goriilmiistiir. Arastirma sonugclar1 genel olarak
degerlendirildiginde, Tiirk¢enin degerlerini ve inceliklerini 6gretmede en temel araglarindan biri olan
yazinsal metinlerin ve Ogrencilerin derse etkin olarak katilmasimi saglayan yaratici drama yonteminin,
ogrencilerin yazma becerileri ve yazmaya yonelik tutumlarin: gelistirdigi gortilmektedir. Bu sonuglara dayali
olarak yaratic1 dramanin yontem olarak kullanilmasi ile ilgili bazi énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Samet Behrengi, Yaratici Drama, Yazma Becerisi.
Abstract

The general purpose of this study is to reveal the effect of creative drama activities constructed with
Samed Behrengi books on the writing skills of students. The quasi-experimental model with pre-test post-
test control group is used in this study. The study is executed with was totally 44 students with 23 students
in experimental group and 21 students in control group, who are in the third class students of Saime
Ozgiirtimez Primary School in Tarsus, Mersin under the Fall Semester 2013-2014. The quantitative data for
the writing skills of students are obtained by “ The composition evaluation scale” developed by Sever (2004)
and “ The attitude scale related to writing activities” developed by Kirmizi (2009). The measurement
technique of the researches in the experimental and the control group is used as both pre-test and post-test.
The obtained quantative data is analyzed with SPSS program. According to the findings from research data,
it is seen that both writing skills and the writing attitudes of students significantly increase in statistical
manner when the creative drama activities constructed with Samed Behrengi books applied to the
experimental group compared to the activities with plain text applied to control group students. After having
the study result evaluated, it is observed that the literary text, one of the main method of teaching the values
and niceties of Turkish language, and creative drama method making the students actively participated to
the lessons develops the writing skills and the writing attitudes of the students. Based on these results,
various proposal has been presented to use of creative drama as a method.
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Giris

Bilgi cagmm yasayan diinyamizda birey ve
toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretme becerilerine bagl bulunmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmas1 ve yasam boyu stirdiirtilmesi ¢agdas bir
egitimi gerektirmektedir. Bu siirecte uygulanan egitim
yaklagimlar1 ve programlari biiyiik 6nem tagimaktadir.
Glintimiizdeki  gelismeler egitimin her alamm
etkilemekte ve egitim  yaklasimlarinda  koklii
degisikliklere neden olmaktadir. Geleneksel egitim
yaklagimlarmin yetersiz kaldigr bilgi ve teknoloji
caginda, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zekd, ogrenci
merkezli egitim ve beyin temelli 0grenme gibi
yaklasimlar1 ¢n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla
egitim siirecinde Ogrencinin davranisini degistirmek
yerine dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir (MEB, 2009).

Ogrencilerin, 6grenim cevresindeki ve giinliik
yasamlarindaki basarisi, anlama ve anlatma becerilerini
yetkinlikle  kullanmasina  baghdir.  Diisiinceleri,
duygulari, tasarilari, istekleri dogru aktarabilmek genis
bir s6z dagarcigma ve dil birikimine sahip olmay:
gerektirir. Bu beceriyi kazanamamis bireylerin
cevresiyle gercek anlamda bir iletisim kurmas:
olanaksizdir (Adali, 2009). Cocuklar, anadilini ailesi ve
yakin ¢evresindeki insanlarin konusmalarina oykiinerek
edinir ve okul cagina geldiginde ¢rgiin ve programli bir
egitimle anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilirler.

Zorunlu egitim siirecinin en énemli unsurlarmdan
biri olan anadil egitiminin amaci, 6grencilere dinledigini
ve okudugunu anlayabilme ve anladigmi s6zli ve yazili
olarak ifade edebilme gibi temel dilsel becerileri
kazandirmaktir (Kartal ve Caglar Ozteke, 2010). Tkokul
birinci smnifta egitim-6gretim goren ¢ocugun, kendini
ifade etmesi ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
Tiirkce dersinin 6nemli bir yeri oldugu soylenebilir.

Yazmalk, duyduklarimizi, dustindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi  yazi ile
anlatmaktir. Ayrica konusma gibi, baskalariyla iletisim
kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur (Sever,
2004). Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma
egitiminin temel ilkesi yazdirmaktir. Dort temel dil
becerisinin son halkas: olan yazma becerisini bir
diisince  stireci  olarak algilamak ve  bilmek
gerekmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006)

Tiirkce 0Ogretiminde, bireyler dilsel becerilerini
gelistirebilir. Duygu ve diistincelerini dogru ifade
edebilir. Amacmi diizgiin olarak yaziya dokebilir.
Ozellikle dilsel becerilerden yazma becerisi dogustan
getirilen bir yetenek degil, dogrudan dogruya egitimle
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elde edilen bir beceridir. Bu beceri uygun ortamlarda,
uygulama ve denemelerle gelistirilebilir (Kavcar, 1983).
Turkce Ogretiminde, ©grencilerin yazma becerisinin
dogru ve etkili olmasi bu alanda verilecek egitimle
dogrudan orantilidir. Yazma becerisi dogustan getirilen
bir yetenek degildir. Ancak bu becerinin gelistirilmesi
igin egitim calismalar1 ve uygulamalar yapmak
onemlidir.

[lkokul dénemi gocugun yazmay1 6grenmesinde ve
gelistirmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu donemde
yapilacak ¢alismalar 6grencinin mekanik olarak
yazmay1l Ogrenmesinin yaninda yazmay1 bir aliskanlik
haline getirmesine ve yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmesine yonelik olmalidir. Hkt‘)gretim 1 - 5.
siniflar) Tiirkge Ogretim programinda 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek icin 6nce zihinsel hazirlik
yaptirilmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Yani diger dil
becerilerinde  oldugu  gibi yazma  becerisinin
gelistirilmesinde de yazma Oncesi, yazma sirast ve
yazma sonrast etkinlikler ardisik olarak gerceklestirilir.
Bu c¢ercevede yazmaya hazirhk, yazma amacim
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu
smirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallara
uygun yazma tUzerinde durulmaktadir. Bu amagla
diistincelerini mantiksal buttinltik i¢inde yazma, farkh
diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma,
siniflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamay1 ve
zihinsel =~ becerileri  gelistirici ~ calismalara  yer
verilmektedir (MEB, 2009).

Bununla birlikte, “yazim”, “noktalama”, “sozciik
bilgisi”, “ciimle bilgisi” ve “dogru sdyleyis” gibi
dilbilgisi calismalari ile desteklenen okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerileri, 6grencilerin anadilinin
etkinlik alanlar1 arasinda yasamsal bir éneme sahiptir.
Ancak,  iilkemizde  bu  becerilerin  yeterince
gelistirilemedigi yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan
bir gercektir. Bunun en onemli nedenlerinden birisi,
ilkogretimden baslayarak ¢ocuklarda dil bilinci ve
duyarligmmin  olusmasini  saglayacak, dilin  tim
olanaklarmi yansitan yazmsal metinlere ve bunlar:
anlamaya doniik etkinliklere anadili Ogretiminde
yeterince yer verilmeyisi olmaktadir. Bu durumla ilgili
olarak, Aslan (2007)'da yazmsal c¢ocuk kitaplarinin
Tlirkce  derslerinde  temel  bir ara¢  olarak
kullanilabilecegini ve bu sayede okudugunu anlama ve
yazili  anlatim  becerileri ile ilgili = sorunlarin
giderilebilecegini belirtmektedir

Ogrencilerin duygu, diisiince, izlenim, tasari ve
yasadiklarini dogru ve etkili bir bicimde anlatabilme
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yetenegini kazanmalari, Tiirkce dersinde verilen beceri
gelistirme egitimine baghdir. Bu baglamda Tiirkge
ogretmenlerinin, Ogrencilere neyi, nasil yazacaklari
konusunda bilgi vermeleri ve verilen bilgilerin
uygulama  calismalariyla  beceriye  doniismesini
saglamalar1  gerekmektedir. ~ Ogrencilerin ~ konu
seciminden kontrol ve diizeltmeye kadar yazma siirecini
igsellestirmis olmalari, iiretken, yaratict ve etkili bir
yazma becerisi kazanabilmeleri icin olduk¢a énemlidir
(Goger, 2010).

Yaratict  yazma  becerisinin  kazanilabilmesi,
okudugunu anlayip ifade edebilmesi ile dogrudan
ilgilidir. Ik okuma yazma calismalarinin tamamlandig
bircok 6grencide, akademik yasami boyunca yasadig1 en
biiyiik sikintiin okudugunu anlayamama, dolayisiyla
yorumlayamama ve diisiincelerini yazinsal olarak da
ifade edememe oldugu goriilmektedir ki, 6grencilerin
anlama ve anlatmay1 kolaylastirmaya yonelik énemli bir
yardimct  ¢alisma alani  dilbilgisidir.  Dilbilgisi
calismalarinda temel anlayis bilgiyi ogretmek, kural
belletmek ya da ezberletmek degil, gosterme ve
uygulamalarla 6grencilere kurali sezdirmek, onlarin
kurala ulagmalar1 igin uygun egitim ortamini saglamak
olmalidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011). Bu anlayis ile
yapilan c¢alismalarla ilk okuma yazma ¢alismalari,
okudugunu anlama ve yorumlama etkinlikleri ile
desteklenmis olacaktir.

flkokul Tiirkce dersi programinda kazamimlar
dinleme, konusma, okuma, yazma beceri alanlarmin
gelistirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bununla beraber,
hazirlanan ders kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz
kitaplarmdaki etkinliklerin ~belli kaliplarin disina
cikamadigl, ogrencinin ve Ogretmenin yaraticiligini
kisitladigy goriilmektedir. Sever, Kaya, Aslan (2011)" a
gore Tiirkce 6gretiminde genellikle ders kitabina bagh
bir 6gretim anlayisi, dgrencileri ders kitabina segilen
metinlerle smirlamakta ve dersin yalnizca basili bir
aracla stirdtriilmesine neden olmaktadir. Bu nedenle
Tirkce Ogretiminde, tek kaynakli uygulamalar yerine,
¢ok uyaranl egitim ortamlar: yaratilmalidir.

Tiirkge dersinde yazma becerisinin gelistirilmesi
konusunda, yontem boyutunun ogrencilerin
yaraticiliklarini gelistirmekte yetersiz kaldig:
anlasilmaktadir. Geleneksel yontemler ile yaratici yazma
becerisinin gelistirilmesi zordur. Bununla beraber yalniz
yontem boyutunun ele alinmasi, yazma becerisinin
gelismemesi sorununun agiklanmasinda yeterli degildir.
[Ikogretim  cagmdaki cocukluktan  yetiskinlik
evresindeki bireylere kadar, yazma becerisinin
gelismemesindeki en oOnemli etkenlerden biri de,
yazmaya  yoOnelik  olumlu  tutumun  gelisip
gelismemesidir. Bireyler yazma becerisi konusunda
kendini ¢ogu kez yetersiz bulmakta, bu yetersizlik algist
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da yazmaya karsi olumsuz tutum gelismesine neden
olmaktadir.

Susar Kirmizi (2009)'ya gore yazma basarisini
etkileyen bircok etken bulunmaktadir. Ogrencinin
yazmaya yonelik isteginin giiclendirilmesi yalnizca sinif
icinde kullanilan yontemle agiklanamaz. Yazmaya
yonelik olumlu bir istege sahip olmak ayni zamanda
yazmaya  yonelik  olumlu  bir tutumu da
gerektirmektedir.

Yazili anlatim becerisinin gelismesinde ve yazmaya
yonelik olumlu bir tutum gelistirilmesi agisindan ¢ocuk
edebiyati, ¢ocuklardaki hayal giiclinti desteklemesi
acisindan son derece dnemlidir. Tlk cocukluk déneminde
dinlenilen masallar ile ilkogretim caginda okunulan
hikdye, roman tarzindaki ¢ocuk edebiyati eserleri
cocuklardaki dilsel ve duygusal gelisimi beslemektedir.

Aykag (2011)'a gore, cocugun dilsel becerilerini
gelistirmede gocuk edebiyati dnemli rol oynamaktadir.
Cocuk edebiyati, ¢ocuklarda estetik duyguyu harekete
gecirmekte, cocugun ufkunu genisletmekte ve diis
glictinii zenginlestirmektedir.

Cocuk  edebiyatinin  ¢ncelikli ~ sorumlulugu,
¢ocuklarin duygu ve diisiince evrenini genisletmek,
onlara dilin ve ¢izginin olanaklariyla yasam ve insan
gercekligini tanitmaktir (Sever, 2012).

Cocuk edebiyati, Dilidiizgiin (2008)’e gore, cocugun
gelisim ozelliklerini gozden yitirmeden ve edebiyat
niteliklerinden 6diin vermeden ¢ocuga gorelik ve ¢cocuk
gercekligi ilkelerinden hareket ederek konularini onun
dogal ve giincel cevresinden segen ve c¢ocugun kendi
diinyasima ¢ok acili bir anlayisla bakabilmesini saglayan,
ona bilingli bir okuma aliskanlig1 kazandirmay1 éngéren
bir edebiyattir.

Cocuk edebiyati, masalsi stiregler ile kurgulanan bir
yazin tiirii olmakla beraber, hayata hazirlayici nitelikte
tasimalidir. Ertan (2011)" e gore, Samed Behrengi cocuk
edebiyat1 alaninda, bu baglamda verdigi eserlerle
onemli bir yer tutmaktadir.

Samed-i Behrenginin hikayelerinin ¢ogu masal
tarzinda yazilmistir. Ciinkii masal tarzinda bir anlatim
sekli ile gercekleri dolayl yoldan okuyucuya gostermek
istemistir. Hayal trtinii olan olaylar iginde hayatin
gerceklerini okuyucuya aktaran Samed-i Behrengi
hikayelerini ¢ogunlukla Cehov tarzinda yazmustr.
Behrenginin eserlerinin biitiin kahramanlari, mevcut
durumu olumsuzlayarak yurtrliikteki hayattan farkl
bir hayat arayisina yonelmektedirler. Cesaretin 6nemine
vurgu yapan Behrengi, yenilige acik olunmasi gerektigi
mesajini, baligin hep ayni seyleri yapmaktan sikilip tiim
tehlikeleri goze alarak denize ulasma c¢abasi ile
gOstermistir.
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Samed-i Behrengi uzun uzun karakter analizi de
yapmamustir. Her okuyucunun kendi kahramanimi
zihninde canlandirmasini istemistir. Kahramanlarin
ruhsal tasvirlerine de yer verilmemistir. Fakat okuyucu
olayin akisi iginde karakterler hakkinda yorum
yapabilmektedir. Okuyucuya aktarilmas: gerekenin
konu olduguna inanan Samed-i Behrengi, bu bakimdan
kisi ve mekan tasvirlerine fazla deginmemistir (Ertan,
2011).

Behrengi'nin, masallarinda, her okuyucunun kendi
kahramanini zihninde canlandirmasi istemesi, yani,
okuyucunun yaraticiligini én plana ¢ikarmasi yaratic
dramanin amacglar1 ile birebir Ortiismektedir. Bu
ortiismede, bu calismanin konusu olan yaratici yazma
stirecinde, yaratici drama yontemine dayali etkinliklerin
Behrengi masallar1 ile ¢ercevelendirilmesini anlaml
kilmaktadir. Yani diyebiliriz ki, 6grencilerin yazinsal
becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem olacag:
diistintilen ve bu arastirmada etkisi smanacak olan
yaratici drama yonteminin etkinliklerinin, Behrenginin
yaratict  diistinceyi  destekleyen = metinleri ile
sekillendirilmesi ogrencilerin yaratici yazma
becerilerinin  gelismesine belki de gizil bir katk:
saglayacaktir.

Tirkce Ogretiminin baslica araglarindan biri olan
cocuk edebiyatiin seckin oOrneklerinden, 6gretim
etkinliklerinde  yararlanilmasi, gocugun anadilini
Ogrenebilmesi ve gelisim stireci iginde giivenle
kullanabilmesi igin zengin bir yasanti gecirme olanag:
yarattigi gibi aymi zamanda zihinsel yeteneginin
gelismesini saglar (Asilioglu, 2000).

Cocuk edebiyati metinleri, Tiirk¢e Ogretiminin
vazgecilmez araglarindandir. Cocuk, dilinin s6zvarligini,
ozelliklerini, inceliklerini 6zgiin birer baglam olan bu
metinlerde gorerek kullanmay1 6grenebilir. Cocugun her
yoniiyle nitelikli kitaplarla sik sik bulusmasi, anadilini
yetkinlestirmesine yardimci olabilmektedir. Anadilini
yetkinlestiren ¢ocuk ise kendisini daha iyi anlatabilir ve
cevresindekilerle daha saglikl iliskiler kurabilir (Aslan,
2007). Ancak bu metinlerin 6grenciler tizerinde etkili
olabilmesi icin metinlerin aktif yontemleri ile birlikte
verilmesi gerekir.

Ogrenme-ogretme siirecinde dgrencinin katilimina
olanak saglamayan ogretmen merkezli yontemlerle de
ogrencilerin ¢ocuk edebiyati metinlerine ilgi duymasi
miumkiin olmamaktadir. Ayrica Ogrenciler 6grenme
stirecine etkin olarak katilamadig: i¢in onlarin g¢ocuk
edebiyatt metinlerini  igsellestirmesi, olusturmasi,
yaraticiigini - kullanmasi,  siirler  yazmasi, Oyki
olusturmasi beklenilen diizeyde gerceklesememektedir
(Aykag, 2011).

Tiirkge 6gretiminde geleneksel uygulamalar yerine,
cagdas ogretim yaklasimlari, yontem ve tekniklerinden
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yararlanilmas: gerekir. Bu bakimdan “dinleme, okuma,
konusma, yazma becerileri ve dilbilgisi konu alanina
iliskin ~ davramislar kazandirmayir amagclayan bir
o0gretimin, dogasina uygun ¢esitli yontem ve teknikleri
kullanmas1 gerekir. Tiirkce Ogretiminde, birden c¢ok
yontem, teknik ve ¢gretim anlayisinin olanaklarindan
yararlanilarak ‘biitiinlestirilmis bir O0grenme Ogretme
yaklasimina ulasilmalidir.” (Sever, Kaya ve Aslan, 2011).

Kavcar'a (1999) gore, anadili egitiminde izlenecek
yol, baktirarak degil, yaptirarak egitim olmalidir. Tek bir
yonteme bagh kalmak yerine, yontem zenginligi
olmalidir. Cebi'ye (1996) gore, Tiirkge oOgretiminde,
¢ocuklarmn dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
dilsel becerilerinin gelistirilmesi yaratici drama yontemi
ile gerceklestirilebilir.

Egitim-0gretim  siirecinde  yaratic  drama,
programda belirtilen yazma becerilerinin
gelistirilmesinde yaparak - yasayarak Ogrenmeye

olanak saglayabilecek etkili bir yontem olabilir.

Yaratici drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro
ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup
calismasi iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir olayi, bir
fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi,
eski bilissel ortintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla
ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin goézden
gecirildigi  “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmasi,
canlandirilmasidir (San, 2002).

Egitimde drama giticlti bir 6gretim aracidir. Bunun
yaninda 6grencinin kendine donmesini, kendini
degerlendirmesini ve dramatik sorunlara yonelik gegerli
¢ozlimler iiretmesini saglar, onu bu aciya yonlendirir.
Pek ¢ok 6grenme bigiminde bulunan bilissel, duyussal,
sosyal ve devinissel beceriler drama da katilim yolu ile
elde edilir (Adigtizel, 2012).

Ogrenme siireci icin bu kadar etkili olan yaratici
drama yonteminin ¢ocuk edebiyati metinlerinden
yararlanmasi ile 0grencilerin anlama, anlatma, iletisim
ve kendini ifade etme {izerinde etkili olabilecegi
diisiintilmektedir. Yaratict drama, igerisinde yaratici
unsurlar tasimasindan dolayr ogrencilerin  ¢ocuk
edebiyatina ve sanata duyarlhilik kazanmasinin yaninda,
sanatin ve kiltlirtin gelisimine de ©Onemli katkilar
sunabilecek bir yontem olarak 6grenme stireci agisindan
onemli bir islev gorebilecektir.

Cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict
drama etkinlikleri, Ogrencilere hem bir yazarin
calismasinin zevkini verecek hem de ¢ocuk edebiyat
metinlerinin  igsellesmesini  saglayacaktir. Ayrmntili
okuma yoluyla yazarin vermek istedigini anlamak ve
anlagilanin  bicimlendirilerek  yapilandirilmas:  ve
canlandirilmasi, 6grenciler icin 6nemli bir 6grenme
stirecidir (Neelands, 1998).
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Yaratict drama, ¢ocuklarin hayallerini olusturmalar:
ve Oykii bahgelerinde gezmelerine yardimct olmaktadir.
Cocuklar oyunun ve Oykiiniin olanaklar1 ile sanatin
bicimlerini, yaraticiliklarini kullanarak yeni bir anlamla
yansitirlar. Yaratici drama, igeriginin zenginlesmesi ve
derinlere ulasmasina olanak saglamaktadir. Ogrencilerin
Oykiiyti anlamas: ve yorumlamas: yaratict drama ile
daha da zenginlesmektedir. Yaratici1 drama, 6grencilerin
deneyimlerinin niteligini zenginlestirir ve sanatsal
farkindalig1 agiga cikararak ogrencilerin yasamlarinda
ne istediklerinin  farkinda  olmalarma  olanak
saglamaktadir (Mc Caslin, 1990).

Bu agidan bakildiginda, ¢ocuk edebiyati metinleri
hazirlanirken ¢ocugun gelisim 6zelliklerinin, ¢ocuga
gorelik ilkesinin ve ¢ocuk gergekliginin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ayrica, ¢ocuk edebiyati metinlerinin
gocuklarla bulusabilmesi i¢in okuyan bir toplum
yaratmada Ogretmen ve okullara onemli gorevler
dismektedir. Cocuklarm  metinleri  igsellestirmesi
stirecinde okullarda gz ontine alinmas: gereken onemli
bir etken de ¢ocuk edebiyati metinlerinin &grenci
katihmima olanak saglayan yaratict drama gibi bir
dgretim yontemiyle cocugun evrenine tasimaktir.

Tiirkge Ogretiminin vazgecilmez araglarindan biri
de cocuk edebiyat1 metinleridir. Cocuk edebiyatinin en
temel islevlerinden biri gocuklara okuma sevgisi ve
alisgkanlig1 kazandirmaktir. Cocuk, dilinin 6zelliklerini,
inceliklerini bu {irtinlerde gormekte ve bu trtnler
araciligiyla dilini dogru kullanmay1 6grenmektedir. Bu
acidan bakildiginda, cocuk edebiyati metinlerinin
ogrenci katihmina olanak saglayan yaratici drama gibi
yontem ve tekniklerle verilmesi etkili bir 6grenme stireci
agisindan biiytiik bir 6neme sahiptir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirma, Samed Behrengi kitaplariyla
kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
tutumlarina ve yazma becerisine etkisi varmi dir?
Soruna cevap aramaktadir.

Amacg

Tiirkge 6gretim programinda yer alan kendini yazili
olarak ifade etme kazanimlarinin Samed Behrengi
kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin
ogrencilerin yazma becerisi ve tutumlarina etkisini
ortaya koymak bu arastirmanin genel amaci
olusturmaktadir. Bu amaglara ulasmak icin asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu
ile dgretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
uygulanan kontrol grubunun uygulama 6ncesi (6n test)
yazma becerisi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?
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2. Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun uygulama oOncesi (6n test) ve uygulama
sonrast (son test) yazma becerisi puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
uygulanan kontrol grubunun uygulama 6ncesi (6n test)
ve uygulama sonrasi (son test) yazma becerisi puanlar1
arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu
ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
uygulanan kontrol grubunun uygulama sonrasi (son
test) yazma becerisi puanlari arasinda anlamh bir fark
var midir?

5. Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu
ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
uygulanan kontrol grubunun uygulama oncesi (6n test)
yazi yazmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

6. Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun uygulama Oncesi (6n test) ve uygulama
sonrasi (son test) yazi yazmaya yonelik tutum puanlar:
arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
uygulanan kontrol grubunun uygulama 6ncesi (6n test)
ve uygulama sonrasi (son test) yazi yazmaya yonelik
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratici drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu
ile 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
uygulanan kontrol grubunun uygulama sonrasi (son
test) yazi yazmaya yonelik tutumlar: arasinda anlaml
bir fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n
test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu aragtirma deseninde her iki grupta da
deney Oncesi ve sonrasi 6l¢meler yapilir (Karasar, 2009).
Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve
kontrol  gruplarinin  olglimlerinin  karsilastirilmasi
nedeniyle bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay, 6n test —
son test kontrol gruplu desen bir karisik desendir.

Arastirmada kullanilan modelin
goriintimii Tablo (1) de gosterilmektedir.

simgesel
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Tablo 1: Arastirmanm On Test — Son Test Kontrol Gruplu Deseni

Grup On Test Deneysel Son Test
islemler
1. Kompozisyon Ttiirkge Dersi 1. Kompozisyon
Degerlendirme Ogretim Degerlendirme
Olgegi Programi Olgegi
2. Yaz1 Yazmaya (Yaratict 2. Yaz1 Yazmaya
Yonelik Tutum Drama Yonelik Tutum
Deney Olgegi Yontemi ve Olgegi
Grubu
Samed
Behrengi
Kitaplarina
dayal1
etkinlikler)
1. Kompozisyon Ttirkce Dersi 1. Kompozisyon
Degerlendirme Ogretim Degerlendirme
Olgegi Programi Olgegi
2. Yaz1 Yazmaya (Ogretmen 2. Yaz1 Yazmaya
Yonelik Tutum Kilavuz, Yonelik Tutum
Kontrol Olgegi Ogrenci Olgegi
Grubu
Ders ve
Calisma
Kitaplarina
dayali
etkinlikler)

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-
ogretim yilmin giiz doneminde, 14 haftalik donem
boyunca 2013- 2014 Ogretim Yili Giiz Donemi'nde
Mersin ili Tarsus ilgesi Saime Ozciiriimez Ilkokulu 3.
Smifinda 6grenim goren ogrenciler olusturmustur. Bu
okuldaki siniflardan 3-A sinifi deney grubu, 3-B smifi ise
kontrol grubu olarak seckisiz yolla atanmistir. Calisma
deney grubunda 23, kontrol grubunda 21 6grenci olmak
tizere toplam 44 6grenci ile ytirtitilmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmanin nicel verileri “Konuma Becerisi
Puanlama Anahtar1” ile elde edilmistir.

Bu arastirmanin nicel verileri, “Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi” ve “Yazi Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.

Kompozisyon — Degerlendirme  Olgegi, dgrencilerin
yazma becerilerini 06l¢mek amaciyla Sever (2004)
tarafindan gelistirilen olcegin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yine Sever (2004) tarafindan yapilmis ve
olgegin  psikometrik  ozeliklerinin uygun oldugu
gorilmiistiir.

Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi, 4. ve 5. smuf
Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilmis besli
dereceli likert tipi bir olgektir. Olgegin gegerlik ve
glivenirlik analizleri yine Kirmuz1 (2009) tarafindan
yapilmis ve odlgegin psikometrik 6zeliklerinin uygun
oldugu gortilmiuistiir.

Islem Basamaklar
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Ogretme-vgrenme etkinliklerinin, Ogretim
materyallerinin ve ©6lgme araglarmin hazirlanmasi,
gruplarin olusturulmasi, smifin diizenlenmesi gibi
calismalara yer verilmistir.

[Ikégretim 3.siuf o6grencilerine yonelik Samet
Behrengi'nin Kitaplarinin degerlendirilmesinde
kullanilan  Olgtitler  belirlenmistir.  Bu  Olcttler
dogrultusunda deney grubunda uygulanacak calismalar
icin yararlanilacak kitaplarm belirlenmesinde alan
uzmanlarinin  gortislerinden  yararlanilarak ~ Samet
Behrengi'nin 7 kitab1 (Bir Seftali Bin Seftali, Kiigtik Kara
Balik, Sevgi Masali, Kiigiik Kar Tanesi, Pancarct Cocuk,
Piiskiillii Deve, Sevgi Masali) belirlenmistir.

Arastirmanin uygulamalar1 iki asamada
yuriitilmiistir.  {lk asamada uygulama  6ncesi
hazirliklar; ikinci asamada ise uygulama calismalar:
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan amacma uygun
olarak ve deney grubunda uygulanacak olan g¢ocuk
edebiyat1 metinlerinden yola ¢ikilarak hazirlanan ders
planlar1 bu konuda deneyimli Tiirkce ogretmenleri,
program gelistirme uzmanlari, smif Ogretmenleri ve
yaratict drama uzmanlarinin goriislerine sunularak
elestiri ve Oneriler dogrultusunda diizenlemeler
yapilmis ve etkinliklere son bigimi verilmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye doniik
cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan 14 ayri yaratici
drama etkinlik planlar1 hazirlanmistir. Ders planlarinda
uzmanlar tarafindan segilen bir kitap kullanilmistir.
Kontrol grubunda ise Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
etkinlikler ve metinlerden yola ¢ikilarak smif 6gretmeni
tarafindan ayni 6gretim siirecinde uygulanmustir.

Hazirhk-6n  test  uygulamasi: [1kdgretim
Ogrencilerine yaratici drama ve program hakkinda bilgi
verilmis, ayrica ogrencilerden beklenilenler aciklanmis
ve “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” ve “Yazi Yazmaya
Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Bu 6lgme araglar
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, uygulama
oncesinde ve sonunda (6n ve sontest) olmak tizere iki
kez uygulanmistir. Kontrol grubunda ise kazanimlardan
yola cikilarak programda belirtilen yontem ve teknikler
(diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Kompozisyon Degerlendirme Olgegi, deney ve
kontrol grubunda yapilan galismalarda hem 6n test hem
de son test olarak kullanilmustir. Deney ve kontrol
grubunda yapilan c¢alismalar 100 (yiliz) tam puan
tizerinden, birbirinden bagimsiz ii¢ ayr1 uzman (Tiirkce
Ogretmenleri) tarafindan puanlanmigtir. Ug ayr
uzmanin puanlamasindan elde edilen puanlar
arasindaki  tutarliigin  belirlenmesinde  pearson
korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Birbirinden bagimsiz
¢ ayrt uzmanm verdigi puanlarin ortalamasi
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Ogrencilerin yazma becerilerinin 6l¢iimii olarak kabul
edilmistir.

Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi, deney ve
kontrol grubunda yapilan ¢alismalarda hem 6n test hem
de son test olarak kullanilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisi ve
yaz1 yazmaya yonelik tutum puanlarinin 6n test ve son
test puanlar1 ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma
becerisi ve yazi yazmaya yonelik tutum puanlarmin 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farkin manidarhig:
iliskili o©lctimler icin t testi ile, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin manidarlig: ise iliskisiz l¢timler igin t
testi ile test edilmistir.

Tablo 2: Deney Grubu Kompozisyon Degerlendirme Olgegi
Puanlayicilar: Arasindaki Korelasyon Katsayilar:

On Test Son Test
Puanlayici 1 2 3 1 2 3
1 1,00 0,58* 0,53* 1,00 0,88* 0,82*
2 1,00 0,52* 1,00 0,81*
3 1,00 1,00

*p<0,01

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubunu
puanlayan her {ii¢ puanlayicinin da Kompozisyon
Degerlendirme Olgegine verdikleri puanlar arasinda,
hem on test hem de son test uygulamalarinda, anlaml
bir iliski bulunmaktadir ki, bu da puanlayicilar arasinda
tutarhigin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 3: Kontrol Grubu Kompozisyon Degerlendirme Olgegi
Puanlayicilar: Arasindaki Korelasyon Katsayilar:

On Test Son Test
Puanlayici 1 2 3 1 2 3
1 1,00 0,57* 0,48* 1,00 0,81* 0,75*
2 1,00 0,20 1,00 0,80*
3 1,00 1,00

*p<0,01

Tablo 3" da gorildiigti gibi kontrol grubunu
puanlayan her {ii¢ puanlayicinin da Kompozisyon
Degerlendirme Olgegine verdikleri puanlar arasinda,
hem on test hem de son test uygulamalarinda, anlaml
bir iliski bulunmaktadir ki, bu da puanlayicilar arasinda
tutarhigin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Bulgular ve Yorum

Tiirkce ©gretiminde Samed Behrengi kitaplariyla
kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin &grencilerin
yazma becerisi ve tutumlarma etkisini ortaya koymak
amaci ile olusturulan alt amaclara iliskin sonuglar
asagida yer almaktadir.

Deney ve  Kontrol grubu  6grencilerinin
kompozisyon yazma becerilerine yonelik ©6n test
puanlarmin  bagimsiz gruplar arast t testi ile
karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular tablo
4’de verilmistir.
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Kompozisyon Yazma Becerileri Ontest Ortalama Puanlarin t - Testi

Sonuglar1
N v SS sd t P
X
Deney 23 44,17 12,07 42 3,551 0,01
Kontrol 21 54,50 5,89

*p<0,01

Tablo 4’de deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin kompozisyon yazma becerileri ¢n test
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu, bu farkinda kontrol grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular, ¢alisma ¢ncesinde kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin kompozisyon yazma
becerilerinin anlamli bir sekilde deney grubundan daha
yliksek oldugunu gostermektedir.

Deney grubu o6grencilerinin kompozisyon yazma
becerilerine yonelik 6n ve son test puanlarmin bagimli
gruplar arasi t testi ile karsilagtirilmas: sonucunda elde
edilen bulgular tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Deney Grubundaki Ogrencilerin Kompozisyon Yazma
Becerileri Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarim t - Testi Sonuclar1

N ~ SS sd t P
X
Ontest 23 4417 12,07 22 -16,86 ,00%
Sontest 23 81,24 9,26

*p<0,01

Tablo 5de, dgretim programinda yer alan kendini
ifade etme becerisi kazanimlarinin, Samed Behrenginin
kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinlikleri ile
uygulandigl deney grubunda, oOgrencilerin yazma
becerilerinde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir [
t(22)= -16,86, p<0,01]. Ogrencilerin uygulama &ncesi

yazma Dbecerisi puan ortalamalar1 X = 44,17 iken,
Samed Behrengi’ nin kitaplar: ile kurgulanan yaratici

drama etkinlikleri uygulamalar1 sonunda X =81,24"

ylikselmistir. Bu bulgu, Samed Behrengi’ nin kitaplari ile
kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
yazma becerilerini arttirmada ¢nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma
becerilerine yonelik 6n ve son test puanlarmin bagimli
gruplar arasi t testi ile karsilagtirilmas: sonucunda elde
edilen bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kompozisyon Yazma
Becerileri Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarim t - Testi Sonuclar:

N ~ SS sd t P
X
Ontest 21 54,50 5,89 20 7,47 ,00%
Sontest 21 67,14 7,96

*p<0,01

Tablo 6’de ki bulgularda, 6gretim programinda yer
alan kendini ifade etme becerisi kazanimlarinin,
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
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uygulandig1l kontrol grubunda da, 6grencilerin yazma
becerilerinde anlaml bir artis oldugu gortilmektedir [
t(20)= -747, p<0,01]. Ogrencilerin uygulama 6ncesi
yazma Dbecerisi puan ortalamalar1 X = 54,50 iken,
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
X =6714" e
ylikselmistir. Bu bulgu da, 6gretmen kilavuz kitabinda
yer alan etkinliklerle gerceklestirilen uygulamalarin,

Ogrencilerin yazma becerilerini arttirmada Snemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

yapilan  uygulamalar  sonunda

Deney ve  Kontrol grubu  6grencilerinin
kompozisyon yazma becerilerine yonelik 6n ve son test
puanlarmin  bagmmli gruplar arast t testi ile
karsilastirilmas: sonucunda elde edilen bulgular tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Kompozisyon Yazma Becerileri Sontest Ortalama Puanlarin t - Testi
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bagimsiz gruplar arast t testi ile karsilastirilmasi
sonucunda elde edilen bulgular tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazi
Yazmaya Yonelik Tutumlarmin Ontest Ortalama Puanlarin t - Testi

Sonuglart
N ~ SS sd t P
X
Deney 23 124,35 24,73 42 -0,485 0,631
Kontrol 21 125,50 22,67

Sonuglar1
N ~ SS sd t P
X
Deney 23 81,24 9,26 42 5,39 ,00%
Kontrol 21 67,14 7,96

*p<0,01

Tablo 5 ve 6’da ki bulgular gostermektedir ki,
Ogretim programinda yer alan kendini ifade etme
becerisi kazanimlarinin gergeklestirilmesine yonelik
hem Samed Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinlikleri hem de 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinlikler Ogrencilerin yazma
becerilerini arttirmada ©nemli bir etkiye sahiptir.
Egitimin bir istendik davrams degistirme siireci ve bu
siirecinde kasitli yani bir program cercevesinde oldugu
goz ontine alindiginda, kontrol grubundaki 6grencilerin
yazma becerisi puanlarindaki artisin da beklenen bir
durum oldugu soylenebilir. Ancak, tablo 7’da ki
bulgular da gostermektedir ki, 6grencilerin yazma
becerileri, bu becerilerin kazandirilmasi stirecinde
kullanilan ~ yonteme gore anlamhi bir farkhilik
gostermektedir [ t(42)= 539, p<0,01]. Ogretim
programinda yer alan kendini ifade etme becerisi
kazanimlarmin  gerceklestirilmesi  siireci, ~ Samed
Behrenginin kitaplariyla kurgulanan yaratici drama
etkinlikleri ile gerceklestirildigi zamanki ©grencilerin

yazma becerileri( X =81,24), ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinliklerle gerceklestirilmesi

durumun gore (X = 67,14) daha yiikselmektedir. Yani,
Samed Behrenginin kitaplariyla kurgulanan yaratici
drama etkinlikleri 6grencilerin yazma becerilerini
artirmada daha oOnemli bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Deney ve Kontrol grubu 06grencilerinin yazi
yazmaya yoOnelik tutumlarinin 6n test puanlarinin

*p<0,01

Tablo 8’de bulgular deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin yazi yazmaya yonelik tutum oOn test
puanlart ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadigini gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin yazi yazmaya yonelik
tutumlarinin 6n ve son test puanlarinin bagimli gruplar
arasi t testi ile karsilastirilmasi sonucunda elde edilen
bulgular tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazi Yazmaya Yonelik
Tutumlarinin On test ve Son test Ortalama Puanlarin t - Testi Sonuclar1

N ~ SS sd t P
X
Ontest 14 124,35 24,73 13 -5,06 ,00%
Sontest 14 148,70 20,91

*p<0,01

Tablo 9'da, dgretim programinda yer alan kendini
ifade etme becerisi kazanimlarinin, Samed Behrenginin
kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinlikleri ile
uygulandigi deney grubunda, Ogrencilerin yazi
yazmaya yonelik tutum puanlarinda anlamh bir artis
oldugu goriilmektedir [ t (13)= -506, p<0,01].
Ogrencilerin uygulama 6ncesi yazi yazmaya yonelik

tutum puanlar1 ortalamalar1 X =124,35iken, Samed
Behrengi’ nin kitaplar ile kurgulanan yaratict drama

etkinlikleri uygulamalar1 sonunda X =148,70" e

ylikselmistir. Bu bulgu, Samed Behrengi’ nin kitaplari ile
kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
yazi yazmaya yonelik tutumlarini arttirmada 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu dgrencilerinin yazi yazmaya yonelik
tutumlarinin 6n ve son test puanlarinin bagimli gruplar
arasi t testi ile karsilastirilmasi sonucunda elde edilen
bulgular tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaz1 Yazmaya
Yonelik Tutumlarmin Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin t - Testi

Sonuglart
N ~ SS sd t P
X
Ontest 15 125,50 22,67 14 3,93 ,00*
Sontest 15 135,78 27,62

* p<0,01

Tablo 10’da ki bulgularda da, 6gretim programinda
yer alan kendini ifade etme becerisi kazanmimlarinin,
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle
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uygulandig1 kontrol grubunda da, Ogrencilerin yazi
yazmaya yonelik tutum puanlarinda anlaml bir artis
oldugu goriilmektedir [ t(14)= 3,93, p<0,01].
Ogrencilerin uygulama 6ncesi yazi yazmaya yonelik

tutum puanlari ortalamalar1 X = 125,50 iken, dgretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle yapilan

uygulamalar sonunda X =135,78" e yiikselmistir. Bu

bulgu da, Ogretmen kilavuz kitabmnda yer alan
etkinliklerle gerceklestirilen uygulamalarin, 6grencilerin
yazi yazmaya yonelik tutumlarini arttirmada ¢nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol grubu 0Ogrencilerinin yazi
yazmaya yonelik tutumlarmm son test puanlarinin
bagimsiz gruplar arast t testi ile karsilastirilmas:
sonucunda elde edilen bulgular tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazi
Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Sontest Ortalama Puanlarin t - Testi

Sonuglar1
N ~ SS sd t P
X
Deney 23 148,70 20,91 34 2,75 ,00*
Kontrol 21 135,78 27,62

*p<0,01

Tablo 9 ve 10’da ki bulgular gostermektedir ki,
Ogretim programinda yer alan kendini ifade etme
becerisi kazanimlarinin gergeklestirilmesine yonelik
hem Samed Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinlikleri hem de 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinlikler 6grencilerin yazi yazmaya
yonelik tutumlarimi  arttirmada onemli bir etkiye
sahiptir. Hangi yontemin o6grencilerin yazi yazmaya
yonelik tutumlarimi daha gelistirici bir etkiye sahip olup
olmadigin1 ortaya koyabilmek igin tablo 11" de ki
bulgulara bakildiginda ise, ¢gretim programinda yer
alan kendini ifade etme becerisi kazanimlarinin
gerceklestirilmesi ~ siireci, ~ Samed  Behrengi'nin
kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinlikleri ile
gergeklestirildigi zamanki 6grencilerin yazmaya yonelik

tutumlari (Y=148,70 ), Ogretmen kilavuz kitabinda
yer alan etkinliklerle gerceklestirilmesi durumun gore

(} =135,78) daha yiikselmektedir. Yani, deney

grubunda uygulanan yontem, ogrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarmin ytiikselmesinde daha anlamli bir
etkiye sahiptir [ t(34)= 2,75 p<0,01].

Arastirmanin daha onceki bulgular ile birlikte
degerlendirildiginde, hem deney hem kontrol grubunda
uygulanan yontemin Ogrencilerin yazma becerileri
tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu, bunlar
arasindan da deney grubunda uygulanan yontemin
kontrol grubunda uygulanan yonteme gore dgrencilerin
yazma becerilerini anlamli olarak daha ok etkiledigi
soylenebilmektedir. Bunun yaninda, hem deney hem
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kontrol grubunda uygulanan yontemin 6grencilerin
yazmaya yonelik tutum puanlar1 tizerinde anlaml bir
etkiye sahip oldugu, bunun yaninda uygulanan
yonteme gore oOgrencilerin yazmaya yonelik tutum
puanlar1 arasinda da anlaml bir farklilik oldugu, bu
farkinda deney grubu lehine oldugu soylenebilir.
Kirmizi (2009), benzer bir ¢alismada hem deney hem
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son
test tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulmus, yine ayni ¢alismada, arastirmact deney ve
kontrol grubunun son test puanlari ortalamalar:
arasinda da deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlemlemistir ki, buda bu c¢alismanin bulgularmi
desteklemektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Aragstirmada elde edilen bulgular dogrultusunda,
asagidaki sonuglar ortaya konulmus ve bu sonuglara
dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

Deney ve kontrol grubunun Kompozisyon
Degerlendirme  Olgeginden  elde  ettikleri  erisi
puanlarmin (6n ve son test puanlari arasindaki fark)
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Calisma sonunda, deney
grubu 81,24 kontrol grubu ise 67,14 erisi ortalamasimna
ulasmustir. Bu iki erisi ortalamasi arasinda ,01 diizeyinde
anlamli bir farkin oldugu, bu farkinda deney grubu
lehine ytiksek oldugu gozlenmistir.

Elde edilen sonuca gore her iki grupta yapilan
calismalarin 6grencilerin yazma becerilerini arttirdigy,
hangisinin daha etkili olduguna bakildiginda ise, deney
grubunda yapilan Samet Behrenginin kitaplariyla
kurgulanan vyaratict drama etkinliklerinin, kontrol
grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci
ders kitab1 ve ¢alisma kitabma dayali etkinliklere gore
ogrencilerin yazma becerisini anlamh diizeyde daha
etkili arttirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica, ¢alisma
oncesinde, kontrol gurubundaki oOgrencilerin yazma
becerileri anlamli bir sekilde daha yiiksekken, calisma
sonrasinda deney gurubundaki Ogrencilerin yazma
becerisi puanlarmin anlamli bir sekilde daha yiiksek
¢ikmast Samed Behrenginin kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerinin = 6grencilerin yazma
becerilerini arttirmada giiclii ve onemli bir etkiye sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubunun kompozisyon becerisindeki erisi
ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
farkli gikmasi, hem Samet Behrenginin metinleri hem de
yaratict drama yonteminden Tiirkge dersinde etkin
olarak yararlamilmasiyla aciklanabilir. Bu sonug,
Karateke (2006), Aslan (2006), Kaya Giiler (2008)'in
arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Aykag
(2011)'m  Tirkge  ogretiminde ¢ocuk  edebiyati
metinleriyle kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi
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puan ortalamalar: ile 6gretmen kilavuz kitabi, d6grenci
ders kitab1 ve calisma kitabina dayali etkinliklere gore
ogretim yapilan kontrol grubu o6grencilerinin yazma
becerisi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli farklilik oldugu bulgusu ile
benzerlik gostermektedir.

Erdogan (2012)'mn smif Ogretmeni adaylar ile
yaptig1 calismada da benzer sonuglar elde etmistir.
Yaratict drama siirecinde yapilan yaratict yazma
calismalarinin ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarma
Tiirkce dersleri ve bu baglamda yazma 6gretimiyle ilgili
onemli katkilar sagladigini ve onlara 6nemli bir bakis
acis1 sundugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda siuf
ogretmeni adaylar1 ile bu ¢alismadaki deney grubu
Ogrencilerinin yazma becerisine yonelik gelisiminin
olumlu yo6nde paralellik gostermesi son derece
anlamlidir.

Deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik
tutum puanlar1 uygulama oncesi (6n test) ve sonrasi
(son test) yazi yazmaya yonelik tutumlari arasinda
anlamh bir fark olup olmadigi test edilmis, Ogretim
programinda yer alan yazma becerisi kazanimlarinin
gerceklestirilmesine yonelik hem Samed Behrengi'nin
kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin
hem de ogretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklerin ~ 6grencilerin  yazi yazmaya yonelik
tutumlarini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu
gozlenmistir.

Arastirmada elde edilen sonuca gore her iki grupta
yapilan ¢alismalarin 6grencilerin yazi yazmaya yonelik
tutumlarini gelistirdigi, ancak deney grubunda yapilan
Samet Behrenginin kitaplariyla kurgulanan yaratict
drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretmen kilavuz kitab1 ve calisma kitabina dayal
etkinliklere gore Ogrencilerin  yazmaya yonelik
tutumlarini  anlamli  diizeyde arttirdigi sonucuna
varilmistir. Susar Kirmizi (2009)'nin yaptig1 calismada
bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin yazmaya
yonelik tutumun gelisip gelismedigini belirlemek icin
yapilan ¢oziimlemelerde deney ve kontrol grubunun
son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml bir fark gozlemlemistir. Deney grubunda
yaratict yazma siirecine uygun olarak ditizenlenen
yazmaya iliskin 6grenme ortami, yazmaya yonelik
tutum gelistirmede kontrol grubuna oranla daha etkili
olmustur. Ogrencilere yazmaya yonelik istekliligin
kazandirilmasinda eglenceli ve hayal giictinii ortaya
cikarict Ozellikler tasiyan yaratici yazma siireci daha
basarili sonuclar vermektedir.

Arastirma sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde,  Tiirkgenin  degerlerini  ve
inceliklerini 6gretmede en temel araglarindan biri olan
yazinsal metinlerin ve &grencilerin derse etkin olarak
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katilmasin1  saglayan yaratict drama yonteminin,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir. Arastirma sonuglarina gore asagidaki
onerilerde bulunulmustur.

1. Ilkogretimde ¢ocuk edebiyati metinleriyle
kurgulanan yaratictc drama etkinlikleri  Tiirkce
ogretiminde yazma Becerisinin gelistirilmesinde temel
araglardan biri olmalidir.

2. Yazar boyutunda yazma becerisine etkisinin
degerlendirilmesi agisindan, baska bir ¢alismada farkl
yazarlarin metinleriyle kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin yazma becerisine etkisi arastirilabilir.
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