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Oz

Giintimtizdeki hizli degisim ve gelisim hayatimizin her alanim etkiledigi gibi
egitim faaliyetlerinde de gesitli yontemleri beraberinde getirmistir. Bu yontemlerden biri
de uzaktan egitim hizmetleridir. Uzaktan egitim kapsaminda hangi yolla olursa olsun
ogrencilerle paylasilan ders dokiimanlarim anlamak, yorumlamak ve gelisimleri
dogrultusunda bu kaynaklardan yararlanabilmek tamamiyla ogrenciye ait olan bir
sorumluluktur. Bu sorumluluk dahilinde, uzaktan egitim faaliyetlerinde amaglanan
basariya ulasilabilmesi icin 6grencilerin ders calisma stratejileri de biiytik 6nem
tasimaktadir. Bu bakimdan calismada, uzaktan egitimde ogrencilerin ders calisma
stratejilerine sahip olma durumu cinsiyete, yasa, boliime ve 6gretim durumuna gore
kargilagtirmali olarak incelenmistir.

Betimsel tarama modeli cercevesinde ve anket uygulamas: seklinde yiiriitiilen
arastirmaya uzaktan egitim dersi alan 170 6grenci katilmstir. Toplam 26 sorudan olusan
anket formunun genel giivenilirligi 0.82 olarak hesaplanmistir. Toplanan verilerin
analizinde iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi ve tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarma gore; calismaya katillan 6grencilerin cinsiyet, yas, bolim ve
Ogretim tiirii degiskenlerine gore verimli ders calisma stratejilerine sahip olma
diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<.05).

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda galismalara hiz verilmesi, ayrica konu ile
ilgili calismak isteyen akademisyen ve ogretmenler ile uzmanlarin tesvik edilerek
desteklenmeleri saglanabilir. Uzaktan egitim kapsaminda yer alabilecek derslerin
incelenmesi, her ders i¢in en uygun uzaktan egitim yontemlerinin belirlenmesi ve bu
konuda web sitelerini hazirlayabilecek ara eleman yetistirilmesi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Verimli Ders Calisma Stratejileri, Meslek
Yiiksekokulu Ogrencileri.

Absract

Nowadays, the fast changes and improvements, affects the different
methods of the educational issues as it affected every points of our lifes. The one of the
considered method is distance learning. In distance learning, the complete responsibility is
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belong to the students like understanding, interpreting the shared documents and
benefitting from the online resources. Within this reponsibilities, the studying strategies of
the students takes an important role for reaching the aimed success. In the respect of this
study, the status of the students’s having studying strategies in distance learning
according to sex, ages, studying departments and educational degree are investigated
comparingly.

170 students who have distance learning lectures had attended to a research
which is conducted in the frame of the desciriptive survey model and in the form of
survey application. The general reliability of the survey paper which consists of 26
questions is calculated as 0.82. T test and single factor variance analyze is used for
unrelated paradigms of analyzing aggregated data.

According to the researh results; the meaningful differences are detected in the
level of benefical studying strategies of the student who attended to this study according
students’ sex, age, depertment and the education types (p<0.5).

Toward research results; studies must be accelerated and the academicians,
teachers and experts who are interested in this subject and eager to study on it, must be
promoted and supported. Investigation of the lectures which take a part within distance
learning, to determine the most suitable methods of any lectures, and to bring some
technical people up for preaparing this web sides is proposed.

Keywords: Distance Learning, Effective Studying Strategies, Vocational Higher
School Students.

Giris

Teknolojinin hizla gelismesi ile ge¢mis yillara oranla bilgiye daha fazla ihtiyag
duyulmaya baslanmistir. Hatta daha ¢ok ve daha hizl bilgi tiretme geregi hayatimizda oldukca
onemli bir yere sahip olmustur. Bununla birlikte bu bilgilerin en kisa zamanda paylasilmasi ve
yayginlastirilmasinin saglanmasi da teknolojik imkanlarin arttirilmasi ve yaygin hale getirilmesi
ihtiyacitm dogurmustur (Halis, 2001:83). Giiniimiizde iletisim teknolojilerinin (bilgisayar,
televizyon, internet, uydu vb.) gosterdigi gelismeler bu ihtiyaca cevap verebilecek nitelik
kazanmistir. Boyle bir ortamda ileriyi net bir sekilde goriip gelecekte ihtiya¢ duyulabilecek bilgi
ve iletisim teknolojileri hakkinda gerekli onlemleri alan, gesitli diizenlemeleri gerceklestiren,
teknolojik alt yapr calismalarmi hazirlayan ve bu yeniliklerin tilkenin ttim alanlarmdaki
yansimalarini tahmin ederek harekete gecen tilkelerin bir adim daha 6ne ¢ikacag: hi¢ stiphe
gotiirmez bir gercektir (Sariabdullahoglu ve Ersoy, 2008:1).

Giintimiizde her alanda meydana gelen hizl1 degisim, toplumsal yasamin sartlarini da
degistirmektedir. Toplumsal yasamdaki degismelere paralel olarak egitimin islevlerine yeni
boyutlar eklenmekte ve egitimin toplumdaki degismeyi, gelismeye tasima sorumlulugu énem
kazanmaktadir (Jin, 2002:171). Az gelismis ve tilkemiz gibi gelismekte olan tilkelerde, genel
niifus icindeki ¢ocuk niifusun fazla olmasi, 6gretmen niteliginin diisiik olusu, bir 6gretmene
diisen 6grenci sayisinin fazla olmasi, anne babalarin egitimin énemini kavrayamamis olmasi
gibi nedenler egitim sisteminde sorunlara yol agmaktadir. Ayni anda biiyiik kitlelere egitim
hizmeti verilememesi, bireylerin ilgi ve yeteneklerinin yeteri kadar dikkate alinmamasi,
bireyler icin gerekli bilgilerin ve bilgi miktarlarinin dogru olarak belirlenememesi, bilginin
uygun teknik kullanilarak sunulamamasi, gerekli bilginin etkili bir sekilde kisa stirede
verilememesi nedeni ile egitim sorunlarinin ¢dziilememesi, egitimci ve yoneticileri yeni ¢6ztim
arayislarma yoneltmistir (Kaya, 2002:8-9). Ttim {ilkeler, bireylere temel egitim, temel egitime
dayali mesleki egitim, yeniden egitilmek, mesleginde ilerlemek isteyenlere yasam boyu egitim,
tim egitim amagclarimin ekonomik olarak gerceklesmesini saglayan egitim gibi egitime iliskin
temel konularda ortak gortisleri benimsemislerdir (Kaya, 2002:7).
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Bilgi ve bilgisayar ag1 teknolojilerindeki patlama, tiim diinya tilkelerindeki bireylerin
yasamlarmi ve calismalarini degistirmektedir. Tiim bu gelismeler toplumsal yasamin her
alanimi etkilemekte egitim de bu sosyal degisikliklerden etkilenmektedir (Jin, 2002:171). Bu
etkilerin olumlu yonde sekillenmesini saglama sorumlulugunu ise hi¢ kugskusuz egitim
sistemleri tasimaktadir. Diinyada her {ilke, kendi egitim politikalar1 cercevesinde teknolojik
gelismeleri takip etmekte ve iletisim teknolojilerini egitim sistemlerinde etkili olarak
kullanmaya calismaktadir. Bu iletisim teknolojileri {ilkelerin egitim sistemlerinin yapilarinda
degisiklige neden olmakta ve yeni yapilandirmalari gerektirmektedir (Isman, 1999:93). Bu
konudaki bireysel ve toplumsal bilinglenmenin sonucu olarak da her tiir ve diizeydeki egitime
olan istek stirekli olarak artmaktadir. Bireylerin egitim istegi ve ihtiyac1 egitim kurumlarinin
zorlanmasina neden olmakta, egitim ihtiyacini karsilamak da bir sorun haline gelmektedir. Bu
sorun, maliyeti devaml yiikselen egitim harcamalarma neden olmaktadir. Egitim alanindaki
bu durum, yiiz ylize uygulanan egitime alternatif olabilecek yeni bir disiplinin olusmasina
zemin olusturmustur. Firsat esitsizligini ortadan kaldiran, isteyen, ihtiya¢ duyan her bireye
yasam boyu egitim sunan teknolojik araclardan yararlanmaya ve bagimsiz 6grenmeye dayali
olan bu disiplin “uzaktan egitim” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yaylaci, 2000:3).

“Uzaktan egitim, bir 6gretmenin fiziksel olarak 6grencilerin bulunduklar: yerlerde
olmasmi gerektirmeksizin, teknolojinin imkanlarindan yararlamlarak, 6grenci ve 6gretmenlerin
bir sanal simf ortaminda degisik sekillerde karsi karsiya getirildikleri, planl bir egitim sekli”
(Ertugrul, 1999:7; Cally, 2001:1) olarak tanmimlanabildigi gibi kisaca; “egitimci ve 6grenen kisinin
birbirinden uzak mesafelerde oldugu durumda gerceklesen resmi bir 6grenme yolu” olarak da
tanimlanabilir (Verduin ve Clark, 1994:7).

Uzaktan 6grenme, oldukga eski bir kavramdir ve kitaplarin ortaya ¢ikisi ile artmis ve
yaygimnlasmistir. Bugilin uzaktan egitim olarak adlandirilan egitim seklinin temelinde, mektupla
egitim oldugu soylenebilir (Karasar, 1999:50). Isaac Pitman ilk modern uzaktan egitimci olarak
kabul edilmektedir; meslegi plakcilik olan Pitman, 1840'da Ingiltere’de mektupla stenografi
O0gretmeye baslamustir (Bratt, 1997:12). Yapilan arastrmalar, uzaktan egitimin doért asamada
gelistigini ortaya koymaktadir. Birinci asamasinda, tamamen posta hizmetleri ile basili
materyaller kullanilmis ve ilk uygulama 1728 yilinda yapilmustir. Dersler ile ilgili olan kitap ve
ders notlar1 posta yolu ile 6grencilere gonderilmis ve bu uygulama 1700 ile 1900'li yillarmn
baglarina kadar yaygm ve etkili olarak kullamlmistir (Isman, 1999:94). Daha sonra uzaktan
o0grenme, her yeni iletisim araglarimin gelisi ile yeni bir boyut kazanmustir (Gibbons ve
Fairweather, 1998:510). Dolayis: ile aslinda uzaktan egitimden ¢ok uzun yillardan beri farkl
bicimlerde; ornegin mektup, telefon, radyo ve televizyon ile yararlamlmistir. Giintimiizde
teknolojinin hizla gelismesi ile uzaktan egitimde kullanilan iletisim araglarina televizyondan
sonra bilgisayar ve internet de eklenmistir.

Uzaktan egitimin iki temel 6zelli§inden s6z etmek miimkiindiir. Uzaktan egitimin
birinci 6zelligi, egitimin gerceklestirildigi zaman diliminin btiytik bir kisminda hatta
tamaminda ogrenci ve 6gretmenin ayri fiziksel mekanlarda bulunmalary; ikinci 6zelligi ise,
Ogrenci ve 6gretmen arasinda ders sirasinda iletisimi saglamak amaciyla egitsel araglarin
kullanilmas: (bilgisayar, telefon, faks, teyp, video ve bunun gibi) ve ders iceriginin bu araglar
aracihigiyla dgrenciye ulastirilmasidir (Ayvazreis, 2004:1186). Uzaktan egitim sisteminde; yas,
mekan, cografya, para sikintisy, giinliik yasam sartlarindaki (is ve calisma hayati, saglk
sorunlari, ailevi durumlar vb.) engeller nedeniyle ¢rgiin egitim imkani bulamayan ve okuma
arzusunda olan bireylere egitim verilmesi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi1 konusu da
onemli bir konuma ytikselmektedir (Giircan, 1999:137).

Uzaktan egitim uygulamalarinda hangi kuramsal yaklasim ya da bilesenler dikkate
almirsa almsimn, uzaktan egitim 6grencilerinin normal 6grencilere gore tek basmna 6grenme
zorunlulugu daha fazladir ve bu da uzaktan egitim 6grencisinin birinci gorevidir. Oldukea
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zorlu olan bu gorev planlama, motivasyon, diizenli ve verimli ders calisma ve 6grenme
materyallerini analiz etme gibi bircok beceriyi gerektirir (Teker, 2002:1-52). Verimli ders
calisma becerilerine sahip olmayan 6grenciler, gosterdikleri cabanin ve harcadiklar1 zamanin
karsiligimi alamadiklar icin okuldaki basaris1 ve buna bagh olarak okul sonrasi yasamlarinda
da olumsuz yonde etkilenmektedir (Ttirkoglu, Doganay ve Yildirim, 1998:14-15).

Uzaktan egitim kapsaminda hangi yolla olursa olsun 6grencilerle paylasilan ders
dokiimanlarini anlamak, yorumlamak ve gelisimleri dogrultusunda bu kaynaklardan
maksimum diizeyde yararlanabilmek tamamiyla 6grenciye ait olan bir sorumluluktur. Bu
bakimdan, uzaktan egitim faaliyetlerinden amaglanan verimli egitim siirecinde basariya
ulasilabilmesi hususunda 6grencilerin ders ¢alisma stratejileri de biiyiik onem tasimaktadir. Bu
ylizden arastirmada uzaktan egitimde 6grencilerin ders ¢alisma stratejileri arastirilmistir.

Amag

Bu aragtirmanin genel amaci Ondokuz Mayis Universitesinin uzaktan egitim
derslerinde meslek yiiksekokulu 6grencilerinin verimli ders ¢alisma stratejilerine sahip olma
diizeylerini degerlendirmektir. Bu genel amaca ulasmak icin asagidaki sorulara yanit
aranmuistir:

1. Ogrenciler verimli ders galisma stratejilerini hangi diizeyde kullanmaktadir?

2. Ogrencilerin verimli ders galisma stratejilerini kullanma diizeyleri
¢ Cinsiyetine,

Yasina,

Okudugu boliime ve

Ogretim durumuna (gece/ giindiiz) gore farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirma betimsel tarama modeli cercevesinde ve anket uygulamasi seklinde
yurttilmiistiir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir
sekilde tamimlar. Egitim alamindaki arastirmalarda, betimsel tarama calismalari en yaygmn
yontemdir, ¢iinkii arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin (okul
gibi) ozelliklerini (yetenekler, tercihler, davranislar vb) ozetlerler (Biytikoztirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2012:22).

Calisma Grubu

Aragtirmanin  calisma grubunu Ondokuz Mayis Universitesi Vezirkoprii Meslek
Yiiksekokulu'nda, 50’si bilgisayar programcilii, 50’si cocuk gelisimi, 35"i mobilya dekorasyon
ve 35'i muhasebe ve vergi uygulamalar1 programlarinda 6grenim goren toplam 170 6grenci
olusturmaktadir. Bu &grencilerin 110'u birinci 6gretim, 601 ikinci 6gretim ogrencisidir.
Ogrencilerin segiminde nitel veri toplama gelenegine uygun olarak amagh ornekleme
yontemlerinden “uygun / elverisli (conveninent)” érneklem yontemi kullanilmistir. Diger bir
deyigsle arastirmacilar kolaylikla ulasabilecekleri goniillii calismay:r kabul eden uygun
ogrencileri segmislerdir. Bu 6grencilerin secilmesindeki diger bir gerekge ise, uzaktan egitimin
dogas1 geregi Ogrencilere ulasmanin zorlugu, ekonomiklik ve kontroliin saglanmasimndaki
guicliiklerdir.

Calismada sadece Ondokuz Mayis Universitesi Vezirkoprii Meslek Yiiksekokulu
ogrencileri kullamldig) icin arastirma sonuglari ile ilgili bir genelleme yapilmayacaktir.

Veri Toplama Araci

Arastirmadaki verilerin toplanmasinda, 6grenciler ile ilgili demografik bilgilerin yer
aldig kisisel bilgi formu ile Teker (2002) tarafindan hazirlanan anket formu kullamilmistir.



-499 -

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda kullanilan bu arag, 6grenme ve ders calisma
stratejileri ile ilgili literatiirden yararlanilarak gelistirilmistir. Once 6grenme ve ders ¢alisma
stratejileri ile ilgili 100 maddelik bir 6nerme havuzu olusturulmustur. Daha sonra konu
uzmanlarmin katkisi1 da almarak ayni anlami veren ve tekrarlanan maddelerin elenmesinden
sonra hazirlanan anket taslagi 67 6grenci tizerinde uygulanarak 6n denemesi yapilmistir. Likert
tipi dlgek kullarularak hazirlanan 26 soruya iliskin giivenilirlik 0.82 olarak bulunmustur (Teker,
2002:53-54).

Verilerin Analizi

Aragtirmada veri toplama araci ile elde edilen verilerin analizinde iligskisiz 6rneklemler
icin t testi ve tek faktorlii varyans analizi kullamlmustir. Ogrencilerin ders calisma stratejilerinin
cinsiyete ve ¢gretim durumuna (gece/giindiiz) gore incelenmesinde t-testi; yasa ve boliime
gore incelenmesinde ise tek faktorlii varyans analizi kullanilmustir. Ayrica gruplar arasi
farkliligin hangi gruplarda oldugunu saptamak amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey
HSD testi kullanilmuistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolumde 6grencilerinin ders galisma stratejileri ile gesitli degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesi igin elde edilen veriler degerlendirilerek analiz edilmis, bulgular tablolar
halinde verilmistir.

Tablo-1’de arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgilerin frekans dagilimlari
ve ylizdelik degerleri sunulmustur:

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Ozellikler Frekans (N: 170) Yiizde (%)
. Kiz 93 54.7
Cinsiyet
Erkek 77 45.3
18 ve alt1 yas 18 10.6
Yas 19-21 yas 135 794
22 ve lizeri yas 17 10.0
Bilgisayar P. 50 294
Cocuk Gelisimi P. 50 294
Bolum
Mobilya ve Dekorasyon P. 35 20.6
Mubhasebe ve Vergi Uyg. P. 35 20.6
Ogretim 1.0gretim (Giindiiz) 110 64.7
Tura 2 Ogretim (Gece) 60 353

Tablo-1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin % 54.7’si kiz, % 45.3'ti erkek;
% 10.6’smin 18 ve daha kiictik yasta, % 79.4"tintin 19-21 yaslar1 arasinda ve % 10'unun da 22 ve
tizeri yaglarda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 29.4'ii bilgisayar programciligi, yine %
294t gocuk gelisimi, % 20.6's1 mobilya ve dekorasyon ve % 20.6’st muhasebe ve vergi
uygulamalar1 bolimiinde okumaktadir. Arastrma grubunun % 64.7'si 1.6gretim (giindiiz)
ogrencisiyken % 35.3"1 2.0gretim (gece) dgrencisidir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin ders calisma stratejilerine sahip olma diizeylerinde
cinsiyet degiskenine gore anlamh bir iliski olup olmadigimi anlamak icin t-Testi yapilms ve
bulgular Tablo-2’de verilmistir:
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Tablo 2.0grencilerin Ders Calisma Stratejilerine Sahip Olma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari

Maddeler Cinsiyet N X S t p

1.Derslerime ¢alismaya baglamam uzun zaman aliyor. EIr<kIZk g; géig 1;?3 -1.722 .087
2.Calismaya ba§lad1g1m %aman kendimi ¢alisamayacak Kiz 93 | 3.311 | 1.122 897 371
kadar ¢ok yorgun hissediyorum. Erkek 77 | 3467 | 1.130

3.Derslerime baskalari ile birlikte calismaktansa yalniz Kiz 93 | 3.580 | 1.337 3713 000
calismayi tercih ederim. Erkek 77 | 2.766 | 1.520

4.Yeni bir iiniteye basladigim zaman {initeyi en iyi Kiz 93 | 3.741 | 1.366 1291 199
sekilde nasil ¢alisabilirim diye dustiniiriim. Erkek 77 | 3.454 | 1.535

5.Ders kitaplarinda verilen calisma Kiz 93 | 2.709 | 1.247 412 681
talimatlarina/yonergelerine gore calisirim. Erkek 77 | 2.623 | 1.487

6.Bana karmasik gelen konular1 kendi kelimelerimle Kiz 93 | 3569 | 1.401 1311 192
ifade edip, sonra galisirim. Erkek 77 | 3.285 | 1.412

7:K01.1u1ar1 okurken bana anlamli gelen yerlerin altim1 Kiz 93 | 4462 | 1.016 3812 000
gizerim. Erkek 77 | 3.740 | 1.445

8.Ders ¢alisirken konularm 6nemli yerlerini not ederim. EIr<kIZk 3; ggii 12;2 2.721 .007*
9.Bir konuyu anlamadigimda, anlayana kadar tekrar Kiz 93 | 3.655 | 1.137 1732 085
tekrar okumay1 denerim. Erkek 77 | 3311 | 1.453

10.Ders calisirken énemli nc?k.talan gozden gecirmek Kiz 93 | 3.623 | 1.031 837 404
lizere zaman zaman ara veririm. Erkek 77 | 3.480 | 1.198

11.Ders calisirken rakamlari, grafikleri ve tablolar: Kiz 93 | 2978 | 1.451 88 409
atlarim. Erkek 77 | 2792 | 1472 | ]
12.Yeni diisiinceleri anlamada ger.ge?k yasamdaki Kiz 93 | 3182 | 1.197 1.970 051
karsiliklarini bulmaya ¢aba gosteririm. Erkek 77 | 3.532 | 1.095

13.0grendiklerim arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 Kiz 93 | 3430 | 1.155 1092 276
bulmaya calisirim. Erkek 77 | 3.220 | 1.343

14.Onceki 6grendiklerim ile yeni 6grendiklerim Kiz 93 | 3505 | 1.273 1313 191
arasinda bag kurmaya calisirim. Erkek 77 | 3.233 | 1.422

15.Calistigim konular: bir baskasina 6grettigimi Kiz 93 | 3.204 | 1.363 462 645
distiniirim. Erkek 77 | 3103 | 1.465

16.0grendigim konulardaki neden-sonug iligkilerini Kiz 93 | 3.387 | 1.103 129 898
bulmaya calisirim. Erkek 77 | 3.363 | 1.276
17.Cah§rAnaAkoAnAusundaki 6grenme diizeyimi kontrol Kiz 93 | 3.838 | 1.035 2794 006*
etmek icin ilgili sorular1 cevaplamaya galisirim. Erkek 77 | 3.324 | 1.361

18.Konu ilg ilgili Aprf)blem verildiginde, bu problemi Kiz 93 | 3.752 | 1.129 837 404
nasil ¢ozebilecegimi diisiintirim. Erkek 77 | 3.597 | 1.290

19.Ders kitaplarina ek olarak konu ile ilgili 6nerilen Kiz 93 | 3.086 | 1.290 164 870
diger kaynaklar1 da bulup ¢alisirim. Erkek 77 | 3.051 | 1.422

20.Ders calisirken kisa zamanda okudugum kelimeler Kiz 93 | 3.086 | 1.256 1304 187
anlamsiz bir y1gin haline geliyor. Erkek 77 | 3.350 | 1.345

21.Eve gelen misafirler, arkadaslar, vb calismami Kiz 93 | 3.118 | 1.516 988 774
engelliyor. Erkek 77 | 3.051 | 1.468

22.Calistigim masada mektup, resim, vb dikkat dagitan Kiz 93 | 3.064 | 1487 | 1239 217
gereksiz seyleri bulundurmam. Erkek 77 | 3350 | 1.511

23.SmavlarAda sorulabilecek 6nemli noktalar1 segmekte Kiz 93 | 2.795 | 1.395 2911 004
giicliik cekiyorum. Erkek 77 | 3.402 | 1.300

24 Ders ¢alismayi planlamada gtigliik cektigimden Kiz 93 | 2935 | 1.283 D464 015
smavlarda basarisiz oluyorum. Erkek 77 | 3441 | 1.390

25.Ders calismaya ¢ok zaman verdigim halde basarim Kiz 93 | 3.000 | 1.452 2054 040%
yeterli degil. Erkek 77 | 3441 | 1.322

26.Smava calisirken 6grenecegim seyleri 6nem sirasi, Kiz 93 | 3.645 | 1.340 535 504
kitaptaki sira, vb mantiki bir siraya sokarim. Erkek 77 | 3.532 | 1400

*p<.05
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Tablo-2'de yapilan t-testi sonuclarinda 6grencilerin ders galisma stratejilerine iliskin
gorislerinde cinsiyet degiskenine gore; “3.Derslerime baskalari ile birlikte calismaktansa yalmz
calismay: tercih ederim.” maddesinde [taes)= 3.713, p<.05], “7.Konular1 okurken bana anlaml
gelen yerlerin altini ¢izerim.” maddesinde [taesy= 3.812, p<.05], “8.Ders c¢alisirken konularmn
onemli yerlerini not ederim.” maddesinde [tuesy= 2.721, p<.05], “17.Calisma konusundaki
dgrenme diizeyimi kontrol etmek icin ilgili sorular1 cevaplamaya calisirim.” maddesinde [tuss)=
2.794, p<.05], “23.Smavlarda sorulabilecek onemli noktalar1 se¢mekte giiclitk ¢ekiyorum.”
maddesinde [tussy= -2.911, p<.05], “24.Ders calismay1 planlamada giiclik cektigimden
smavlarda basarisiz oluyorum.” maddesinde [tuss= -2.464, p<.05] ve “25.Ders calismaya ¢ok
zaman verdigim halde basarim yeterli degil.” maddesinde [tuesy= -2.054, p<.05] istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Anlamli farkliiklara genel olarak
bakildiginda sonuglarin daha ¢ok kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Godzella ve
Fournet (1976), Aydm (1989 ve 1990), Matt, Perchersky ve Cervantes (1991), Saracoglu ve
digerleri (2004) ile Saracaloglu ve Karasakaloglu (2011), tarafindan yapilan arastirmalarda da
kizlar lehine anlaml bir degisim oldugu saptanmustir. Bu durumda, s6zii edilen aragtirma
bulgular ile eldeki aragtrmanin birbirini destekledigi soylenebilir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda, “3.Derslerime baskalar ile birlikte calismaktansa yalniz
calismay: tercih ederim.” maddesinde kiz 6grenciler genellikle derslerine yalmz calismay:
tercih ederlerken erkek 6grenciler genellikle grup olarak ¢alismayi tercih etmektedirler. Bunun
sebebinin ise, kizlarin genel ozellikleri ve kisilik yapilari dogrultusunda grupla calisma
konusunda sikint1 yasamalar1 ve sonucunda basar1 elde edememeleri; erkeklerin ise tam tersi
olarak grupla calismalarda verim elde etme 6ngoriisii oldugu soylenebilir.

Bulgular sonucunda, “7.Konular1 okurken bana anlaml gelen yerlerin altin1 ¢izerim.”,
“8.Ders calisirken konularmn onemli yerlerini not ederim.” ve “17.Calisma konusundaki
o0grenme diizeyimi kontrol etmek igin ilgili sorular1 cevaplamaya calisrim.” maddelerinde
ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda, kiz dgrencilerinin erkek &grencilere nazaran
daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi olarak ise, kiz
dgrencilerinin erkek dgrencilere nazaran egitim-6gretim siirecine daha fazla énem vermeleri,
ders calisma konusunda daha fazla istekli olmalar1 ve bu konuyu erkeklere gére daha fazla
onemsemis olmalar1 gosterilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, “23.Sinavlarda sorulabilecek 6nemli noktalar:
segmekte giicliik cekiyorum.”, “24.Ders calismay1 planlamada gtigliik ¢ektigimden sinavlarda
basarisiz oluyorum.” ve “25.Ders calismaya ¢cok zaman verdigim halde basarim yeterli degil.”
maddelerinde verilen cevaplar dogrultusunda erkek 6grencilerin ortalamalarmin kiz
Ogrencilere nazaran daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Erkek o6grenciler ders calisma
planlamas1 yapma ve smavdaki 6nemli noktalar: segme konusunda zorlanmaktadirlar. Bunun
sonucu olarak da elde edilen basar1y1 yetersiz gormektedirler.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ders calisma stratejilerine sahip olma diizeylerinde yas
degiskenine gore anlamh bir iliski olup olmadigim anlamak igin tek faktorlii varyans analizi
yapilmis ve bulgular Tablo-3’de verilmistir:
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Tablo 3.0Ogrencilerin Ders Calisma Stratejilerine Sahip Olma Diizeylerinin Yas Degiskenine Gére Anova Sonuglari

Maddeler Yas N X S F P Tukey
1 Dersleri | bacl 18vealtt | 18 | 3.555 | 1.041
ail zis erime ca. 1§maya aslamam uzun zaman 19—21 135 3385 1245 0428 652
yor- 22velizeri | 17 | 3.647 | 1538
< L. 18 ve alt1 18 3.277 | 1.017
e o csediyorum, | 1921 | 135 | 3407 [ 1121 | 0162 | 851
salisamay soxyorg Yo vetizeri | 17 | 3.294 | 1.263
, o 18vealtt | 18 | 3.611 | 1539
3;2:;1?11;“;:"‘55;13? ggiﬁkm caligmaktansa 1921 135 | 3229 | 1455 | 1933 | .148
yaiiz caligmay : 2 veiizeri | 17 | 2647 | 1497
4 Yeni bir fniteve basladi itevi 18vealtt | 18 | 3.888 | 1.78
enti ey s samananierien |5 s s [ | 1919 | 9
yie cans ye aus * [ 22veuzeri | 17 | 3.000 | 1.620
A , 18vealtt | 18 | 2444 | 1.247
et/ onecaeletine gtve salisiim 21| 135 | 2718 [ 135 | 0423 | 656
yonerg gore cahisirim. 2 veiizeri | 17 | 2529 | 1545
, 18vealtt | 18 | 3.722 | 1.178
e lerile oo eip, sans catrarim 21 | 135 | 5481 [ 1413 | 2070 | 129
P catisirim. 2 veizeri | 17 | 2823 | 1509
, 18vealtt | 18 | 4444 | 9217
Zilflg?tilza;;iz(urken bana anlamli gelen yerlerin 1901 135 | 200 | 1297 0.589 556
¢ ' 22velizeri | 17 | 4117 | 1452
" . . 18 ve altt 18 4.333 9701
ziiirrsngah@rken konularm énemli yerlerini not 1901 135 1148 | 1142 2049 132
: 22vedlizeri | 17 | 3588 | 1.622
, i} 18vealtt | 18 | 3.833 | .9235
i eruyysromadimde royns ot |55 o5 s o | om0 | 4
Y ' 22velizeri | 17 | 3294 | 1.212
. ) 18vealtt | 18 | 4.000 | .9701
10Der lsrn neml soilngteden |5 s {5 oo | s | a0
8e¢ : D vetzeri | 17 | 3294 | 1311
1 Ders calieirken takaml fderi 18vealtt | 18 | 3.333 | 1371
Ders calisirken rakamlari, gra 1Kleri ve 19—21 135 2777 1484 2111 124
tablolar atlarim.
2 veiizeri | 17 | 3352 | 1.221
12.Yeni diistinceleri anlamada gergek 18 ve alt1 18 3555 | 1.247
yasamdaki karsiliklarini bulmaya ¢aba 19-21 135 3311 | 1.129 0.350 .705
gosteririm. 22 ve {izeri 17 3.352 | 1.366
. A A 18vealtt | 18 | 4.000 | 1.084
};gﬁfiﬁﬁﬁ{ga;asidil;benzerhk ve 19-21 135 | 3311 | 1199 | 4180 | 017 | 1-3
ya gahistrm. 2 veizeri | 17 | 2823 | 1509
N o 18vealtt | 18 | 3.666 | 1.137
:gs);azk]‘j;’?rgiﬁe:r’;llllelrylz“ ogrendiklerim 19-21 135 | 3422 | 1351 | 2285 | .105
5 ya gansirim. D vetizeri | 17 | 2.764 | 1393
. A | 18vealn | 18 | 3166 | 1543
iigilaif;f;m konular: bir baskasina 6grettigimi 1901 135 3192 | 1334 0364 695
§ ' 22velizeri | 17 | 2.882 | 1.495
. A 18vealtt | 18 | 3555 | 1.149
illf'Eﬁfﬁf&ﬁé"?ﬁﬁ?&mdeﬂ'SOI“I@ 1921 135 | 3429 | 1156 | 2674 | 072
§ ya gahistrim. 2 veiizeri | 17 | 2764 | 1300
17.Calisma konusundaki 6grenme diizeyimi 18 ve alt1 18 4111 9633
kontrol etmek icin ilgili sorular1 cevaplamaya 19-21 135 3.600 | 1.229 2.986 .053
caligirim. 22 ve tizeri 17 3.117 | 1.218
e ts o gens 18 ve alt1 18 3.833 1.043
P ¢ 5 i : 2 vetizeri | 17 | 3588 | 1416
19.Ders kitaplarima ek olarak konu ile ilgili 18 ve alt1 18 3.111 | 1.367 0.090 914
Onerilen diger kaynaklar1 da bulup ¢alisirim. 19-21 135 | 3.081 | 1.344 ) )
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22 ve tizeri 17 2941 | 1.434
18 ve alt1 18 2944 | 8726
19-21 135 3.222 | 1.330 0.480 .620
22 ve lizeri 17 3.352 | 1.455
18 ve alt1 18 2.888 | 1.640
19-21 135 3.118 | 1.481 0.190 827
22 ve tizeri 17 3.058 | 1.477
18 ve alt1 18 3.277 | 1.601
19-21 135 3.200 | 1.485 0.097 908
22 ve tizeri 17 3.058 | 1.599
18 ve alt1 18 3.055 | 1.392
19-21 135 3.037 | 1.362 0.392 676
22 ve lizeri 17 3.352 | 1.578
18 ve alt1 18 2.500 | 1.150
19-21 135 3.274 | 1.340 2.797 .064
22 ve lizeri 17 3.000 | 1.500
18 ve alt1 18 3.000 | 1.188

20.Ders calisirken kisa zamanda okudugum
kelimeler anlamsiz bir y1gimn haline geliyor.

21.Eve gelen misafirler, arkadaslar, vb
calismami engelliyor.

22.Calistigim masada mektup, resim, vb dikkat
dagitan gereksiz seyleri bulundurmam.

23.Smavlarda sorulabilecek 6nemli noktalar:
secmekte giicliik gekiyorum.

24 Ders ¢alismayi planlamada gticliik
¢ektigimden siavlarda basarisiz oluyorum.

25.Ders calismaya ¢ok zaman verdigim halde

basarim yeterli degil. 19-21 : 135 3.303 | 1.415 2181 116
22 ve tizeri 17 2588 | 1.460
26.Smava calisirken 6grenecegim seyleri nem 18 ve alt1 18 3.500 | 1.504
sirasi, kitaptaki sira, vb mantiki bir siraya 19-21 135 3.622 1.309 0.140 .870
sokarim. 22 ve tizeri 17 3.470 1.699
*p<.05

Tablo-3'te yapilan varyans analizi sonuglarinda dgrencilerin ders calisma stratejilerine
iliskin gortislerinde yas deBiskenine gore; “13.0grendiklerim arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 bulmaya calisirim.” maddesinde [F67=4.180, p<.05] istatistiksel olarak anlaml bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; “13.0grendiklerim arasindaki
benzerlik ve farkliliklar: bulmaya galisirim.” maddesinde yapilan ¢oklu karsilastirma testinden
(Tukey HSD) elde edilen sonuca gore anlamli farkliligin 18 ve alt1 yas grubu ile 22 ve {izeri yas
grubu 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore 18 yasinda ve daha kiictik olan
ogrenciler 22 ve {izeri yas grubu 6grencilere nazaran daha fazla 6grendikleri arasinda benzerlik
ve farkliliklari bulmaya calismaktadirlar. Bunun sebebinin ise 18 yas ve alt1 gruplarmnin
o0grenmeye karg isteklerinin ve de algilarmin 22 ve {istli yas gruplarina gore daha tist diizeyde
olmasi gosterilebilir.

Arastirma bulgusuna paralel olarak, Dural (2008) da tiniversite 6grencileri tizerinde
yaptig1 arastirmada, ogrencilerin yas ortalamalar1 arttikca ders calisma stratejilerini kullanma
diizeylerinin dusttigunt belirtmektedir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin ders calisma stratejilerine sahip olma diizeylerinde
bolim degiskenine gore anlamh bir iliski olup olmadigimi anlamak icin tek faktorlii varyans
analizi (Anova) yapilmis ve bulgular Tablo-4'de verilmistir:
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Tablo 4.Ogrencilerin Ders Calisma Stratejilerine Sahip Olma Diizeylerinin Boliim Degiskenine Gére Anova Sonuglari

Maddeler Boliim N X S F P Tukey
Bilgisayar 50 3.820 1.063
1.Derslerime ¢alismaya baslamam uzun Cocuk Gelisimi 50 2.860 1.088 6185 001* 1-2
zaman aliyor. Mobilya 35 | 3.400 1.537 ' ' 2-4
Muhasebe 35 3.714 1.152
. L. Bilgisayar 50 3.660 917
ifl:lzgfnn;x2a]i<alif§;rglgr§kzicﬁ;lgendlml Cocuk Gelisimi_| 50 | 3040 | 1211 | ;- n; | (g6 | 1
hissedivorum. Mobilya 35 3.371 1.214
y
Muhasebe 35 3.485 1.094
3.Derslerime bagkalari ile birlikte Bllglsay? r - 20 2860 1.603
calismaktansa yalniz calismayi tercih Cocuk (%eh@rm 20 3.680 1.252 3.649 .014* 1-2
. Mobilya 35 2.857 1.536
ederim.
Muhasebe 35 3.400 1.354
. . Bilgisayar 50 3.760 1.378
4.Yeni bir iiniteye basladigim zaman —
tiniteyi en iyi §e}l,<ilde§nasfgah@abilirim Cocuk Gelisimi | 50 | 3.960 | 1.142 | o0 | ee | o3
dive dilstiniirtim. Mobilya 35 3114 1.640
y $
Muhasebe 35 3.400 1.612
Bilgisayar 50 2.680 1.361
5.Ders kitaplarinda verilen calisma Cocuk Gelisimi 50 3.020 1.316 2037 111
talimatlarma/yonergelerine gore calisirim. Mobilya 35 | 2485 1.541 ’ '
Muhasebe 35 2.342 1.136
Bilgisayar 50 3.180 1.466
6.Bana karmasik gelen konular: kendi Cocuk Gelisimi | 50 3.860 1.160 2674 049* 1
kelimelerimle ifade edip, sonra ¢alisirim. Mobilya 35 3.142 1.417 ’ ’
Muhasebe 35 3514 1.541
Bilgisayar 50 3.680 1.406
7 Konular: okurken bana anlamli gelen Cocuk Gelisimi 50 4.540 .885 4866 003* 1-2
yerlerin altmni gizerim. Mobilya 35 | 3.942 1.454 ’ ' 14
Muhasebe 35 4.400 1.168
Bilgisayar 50 3.820 1.272
8.Ders calisirken konularin 6nemli Cocuk Gelisimi 50 4.460 930 2068 034* 12
yerlerini not ederim. Mobilya 35 3.914 1.314 ’ ’
Muhasebe 35 4.228 1.165
Bilgisayar 50 3.300 1.388
9.Bir konuyu anlamadigimda, anlayana Cocuk Gelisimi | 50 3.720 1.010 1,060 368
kadar tekrar tekrar okumay1 denerim. Mobilya 35 3.371 1.516 ' ’
Muhasebe 35 3.600 1.287
Bilgisayar 50 3.540 1.014
10.Ders calisirken 6nemli noktalar: gozden Cocuk Gelisimi 50 3.700 1.015 419 739
gecirmek tizere zaman zaman ara veririm. Mobilya 35 3.457 1.357 ’ ’
Muhasebe 35 3.485 1121
Bilgisayar 50 3.100 1.619
11.Ders calisirken rakamlari, grafikleri ve Cocuk Gelisimi 50 3.100 1.328 1.965 121
tablolar1 atlarim. Mobilya 35 | 2771 1.416 ' '
Muhasebe 35 2.428 1.378
12.Yeni dii;i‘mceleri anlamada gercek Col:;lf l(SEae}l,;mi gg gg(z)g 1223
y?§am.d.ak1 karsiliklarini bulmaya ¢aba Mobilya 35 3514 1101 .798 496
gosteririm.
Muhasebe 35 3114 1.207
Bilgisayar 50 3.060 1.268
13.0grendiklerim arasindaki benzerlik ve Cocuk Gelisimi 50 3.640 1.025 1848 141
farkliliklar: bulmaya ¢alisirim. Mobilya 35 3.314 1.470 ’ ’
Muhasebe 35 3314 1.207
14.0Onceki 6grendiklerim ile yeni Bilgisayar 50 3.260 1.396 1953 123
ogrendiklerim arasinda bag kurmaya Cocuk Gelisimi | 50 3.640 1.224 ) )
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caligirim. Mobilya 35 3.000 1.434
Muhasebe 35 3.571 1.289
Bilgisayar 50 3.260 1.425
15.Calistigim konular: bir baskasina Cocuk Gelisimi 50 3.180 1.240 1246 295
ogrettigimi diistiniiriim. Mobilya 35 | 2771 1.516 ’ ’
Muhasebe 35 3.371 1.476
Bilgisayar 50 3.220 1.217
16.0grendigim konulardaki neden-sonug Cocuk Gelisimi | 50 3.540 1.014 663 576
iligkilerini bulmaya ¢alisirim. Mobilya 35 3.428 1.356 ’ ’
Muhasebe 35 3.314 1.182
- Bilgisayar 50 | 3280 | 1.325
17.Caligma konusundaki ogrenme Cocuk Gelisimi | 50 | 4000 | 963
diizeyimi kontrol etmek igin ilgili sorular1 Mobilya 35 3400 1087 3.516 | .017* 1-2
cevaplamaya ¢alisirim.
Muhasebe 35 3.714 1.177
Bilgisayar 50 3.440 1.231
18.Konu ile ilgili problem verildiginde, bu Cocuk Gelisimi | 50 3.840 .955 1075 361
problemi nasil ¢ozebilecegimi diistiniiriim. Mobilya 35 3.685 1.409 ’ ’
Muhasebe 35 3.800 1.255
19.Ders kitaplarma ek olarak konu ile ilgili B1lg1say? - 20 | 3.360 1381
dnerilen diger kaynaklar: da bulup Gocuk Geligimi | 50 | 3.140 1.160 1.678 174
Mobilya 35 2.800 1.451
caligirim.
Muhasebe 35 2.828 1.403
Bilgisayar 50 3.580 1.326
iiﬁfSgﬁffifﬁ?elfiaai??ﬁﬁjin yigmn Gocuk Gelisimi_| 50 | 3.080 | 1209 | 403 | g9
haline selivor. Mobilya 35 3.171 1.382
gelly
Muhasebe 35 2.885 1.231
Bilgisayar 50 3.060 1.448
21.Eve gelen misafirler, arkadaslar, vb Cocuk Gelisimi 50 2.880 1.547 704 551
calismamu engelliyor. Mobilya 35 | 3171 1.444 ' ’
Muhasebe 35 3.342 1.532
. . Bilgisayar 50 3.140 1.470
il?li:ililt;ggllrtr;:l g;?ets Zl;;?epn resm Cocuk Gelisimi_| 50 | 2920 | 1468 | 155 | 330
bulundurmam. Mobilya 35 3.428 1.632 ’ ’
ulu
Muhasebe 35 3.428 1.440
Bilgisayar 50 3.460 1.265
23 .Sinavlarda sorulabilecek nemli Cocuk Gelisimi 50 2.580 1.279 4367 005+ 1-2
noktalar1 segmekte giicliik cekiyorum. Mobilya 35 3.371 1.436 ’ ’ 2-3
Muhasebe 35 2914 1.442
- Bilgisayar 50 | 3.540 | 1.248
gjklzegﬁifiﬁﬁiyalv‘f;ﬁfﬁz:ﬁ;?? sl Cocuk Geligimi | 50 | 2600 | 1277 | ,g50 | gogs | 12
Mobilya 35 3.400 1.459 2-3
oluyorum.
Muhasebe 35 3.200 1.278
Bilgisayar 50 3.300 1.388
25.Ders calismaya ¢ok zaman verdigim Cocuk Geligimi | 50 2.840 1419 2.020 113
halde basarim yeterli degil. Mobilya 35 | 3.571 1.334 ’ '
Muhasebe 35 3.200 1.430
— . . Bilgisayar 50 | 3.640 | 1.381
cmem e kitaptaki e b o e | _Cocul Gelisimi_[ 50 [ 3860 [ 13807y | g
§ ! Mobilya 35 3.228 1.436
siraya sokarim.
Muhasebe 35 3.514 1.268

*p<.05

Tablo-4 incelendiginde; yapilan varyans analizi sonuglarinda 6grencilerin ders calisma
stratejilerine iliskin goriislerinde boliim degiskenine gore; “1.Derslerime calismaya baslamam
uzun zaman aliyor.” maddesinde [F66=6.185, p<.05], “2.Calismaya basladigim zaman kendimi

calisamayacak kadar

¢ok yorgun hissediyorum.”

maddesinde

[F(166)=2.737, p<.05],

“3.Derslerime bagkalari ile birlikte calismaktansa yalniz ¢alismayi tercih ederim.” maddesinde
[Fues)=3.649, p<.05], “4.Yeni bir iiniteye basladigim zaman tiiniteyi en iyi sekilde nasil
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calisabilirim diye dustintirim.” maddesinde [Fues=2.856, p<.05], “6.Bana karmasik gelen
konular1 kendi kelimelerimle ifade edip, sonra calisirim.” maddesinde [Fues)=2.674, p<.05],
“7.Konular1 okurken bana anlamli gelen yerlerin altin1 cizerim.” maddesinde [F65=4.866,
p<.05], “8.Ders calisirken konularn 6nemli yerlerini not ederim.” maddesinde [F65=2.968,
p<.05], “17.Calisma konusundaki ogrenme diizeyimi kontrol etmek icin ilgili sorular
cevaplamaya calisirim.” maddesinde [F65=3.516, p<.05], “23.Sinavlarda sorulabilecek tnemli
noktalar1 se¢gmekte giicliik gekiyorum.” maddesinde [Fes)=4.367, p<.05] ve “24. Ders calismay1
planlamada giicliik ¢ektigimden smavlarda basarisiz oluyorum.” maddesinde [F66=4.858,
p<.05] istatistiksel olarak anlaml bir farkliigin oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgularma paralel olarak; Bay, Tugluk ve Gen¢dogan (2004)'1in tiniversite
ogrencilerinin ders calisma becerilerini incelemek amaciyla yaptiklar: arastirma sonucunda,
ogrencilerin okuduklar1 boliimlere gore calisma stratejilerinde gesitli farkhiliklar tespit
edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; “1.Derslerime calismaya baslamam
uzun zaman aliyor.” maddesinde yapilan ¢oklu karsilastirma testinden (Tukey HSD) elde
edilen sonuca gore anlaml farkliigin bilgisayar ve cocuk gelisimi boliimdi ile cocuk gelisimi ve
muhasebe boliimii 6grencileri arasinda oldugu gortilmektedir. Buna gore, bilgisayar ve
muhasebe bolimii Ogrencilerinin ders calismaya baslamalart ¢ocuk gelisimi bolumii
ogrencilerine nazaran daha zor olmaktadir. Bu duruma sebep olarak, cocuk gelisimi bolimii
ogrencilerinin tamaminin bayan olmasi, bayanlarin daha g¢ok ders calisma istekleri ve
bilgisayar ile muhasebe boliimii derslerinin daha ¢ok uygulama icerikli ve sayisal agirhikl
dersler olmasi, bu sebeple ders yiiklerinin daha agr olmas: gosterilebilir.

Bulgular neticesinde; “2.Calismaya basladigim zaman kendimi ¢alisamayacak kadar
¢ok yorgun hissediyorum.” maddesi, “3.Derslerime baskalar: ile birlikte ¢alismaktansa yalnz
calismayi tercih ederim.” maddesi, “6.Bana karmasik gelen konular1 kendi kelimelerimle ifade
edip, sonra calisirim.” maddesi, “8.Ders calisirken konularmn onemli yerlerini not ederim.”
maddesi ve “17.Calisma konusundaki 6grenme diizeyimi kontrol etmek icin ilgili sorular:
cevaplamaya calisirim.” maddesinde yapilan ¢oklu karsilastirma testinden (Tukey HSD) elde
edilen sonuca gore anlaml farkliligin bilgisayar ve ¢cocuk gelisimi boliimii 6grencileri arasinda
oldugu gorilmektedir. Buna gore, bilgisayar bolimi Ogrencileri ¢ocuk gelisimi bolimii
ogrencilerine nazaran ders calismaya basladiklarinda kendilerini daha yorgun hissederken,
cocuk gelisimi bolimii 6grencilerinin yalniz ¢alismayi tercih ettikleri, karmasik konular: kendi
kelimeleriyle ifade ederek calistiklari, konulardaki 6nemli yerleri not aldiklar1 ve §grenim
diizeylerini kontrol etmek igin verilen sorulari cevaplandirdiklar: goriilmektedir. Bunun
sebebinin ise, bilgisayar bolimii ders iceriklerinin ¢ocuk gelisimi boliimiine gore daha agir
olmasi ve bunun akabinde de bilgisayar bolimii 6grencilerinin ders ¢alisma isteklerinde
azalma, ders calismada ve derse baglamadan 6nce motivasyon eksikliklerine yol actiginin
oldugu dustintilebilir.

Elde edilen veriler 151g1nda; “4.Yeni bir tiniteye bagladigim zaman tiniteyi en iyi sekilde
nasil ¢calisabilirim diye diistintirim.” maddesinde yapilan ¢oklu karsilastirma testinden (Tukey
HSD) elde edilen sonuca gore anlamli farkliligin cocuk gelisimi ile mobilya boliimii 8grencileri
arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore, cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin mobilya
boliimii 6grencilerine nazaran yeni bir tiniteye basladiklar1 zaman tiniteyi en iyi sekilde nasil
calisabilirim diye daha fazla kafa yorduklari goriilmektedir. Buna sebep olarak, mobilya
boliimiiniin uygulamali bilimler alaninda oldugu ve boliimiin neredeyse tamaminin erkek
ogrencilerden olusmasi nedeni ile bayan Ogrencilerdeki derse hazirhk ve calisma
faaliyetlerinde erkek 6grencilerden daha istekli olmalar1 gosterilebilir.

Bulgulara gore; “7.Konular1 okurken bana anlamli gelen yerlerin altii ¢izerim.”
maddesinde yapilan c¢oklu karsilastirma testinden (Tukey HSD) elde edilen sonuca gore
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anlamli farkliligin bilgisayar ve cocuk gelisimi bolimii ile bilgisayar ve muhasebe boliimii
ogrencileri arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore, cocuk gelisimi ve muhasebe bolimii
ogrencilerinin konular1 okurken anlamli gelen yerlerin altin1 ¢izme teknigini bilgisayar boliimii
ogrencilerine nazaran daha ¢ok kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebinin Bu duruma ise
bilgisayar boltimi ders igeriklerinin daha ¢ok uygulamaya yonelik olmasinin sebep oldugu
distintilebilir.

Elde edilen verilere gore; “23.Smavlarda sorulabilecek onemli noktalar1 se¢mekte
glclik cekiyorum.” maddesi ve “24. Ders calismayr planlamada gticlik cektigimden
smnavlarda basarisiz oluyorum.” maddesinde yapilan ¢oklu karsilastirma testinden (Tukey
HSD) elde edilen sonuca gore anlamli farkliligin bilgisayar ve ¢ocuk gelisimi boltimii ile cocuk
gelisimi ve mobilya boltimii 6grencileri arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore, bilgisayar
ve mobilya bolimii 6grencileri cocuk gelisimi boliimii 6grencilerine nazaran sinavlarda
sorulabilecek sorular1 tahmin etmekte ve ders c¢alismayr planlamada daha c¢ok
zorlanmaktadirlar. Bunun sebebinin ise, ¢ocuk gelisimi 6grencilerinin bayan olmasindan ve
ders calisma isteklerinin diger boltimlere gore daha fazla olmasindan kaynakli motivasyon
farkliligr oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin ders calisma stratejilerine sahip olma diizeylerinde
ogretim ttirti degiskenine gore anlamh bir iliski olup olmadigim anlamak t-Testi yapilmis ve
bulgular Tablo-5'de verilmistir:

Tablo 5.0grencilerin Ders Calisma Stratejilerine Sahip Olma Diizeylerinin Ogretim Tiirti Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclart
Maddeler Ogretim | N X S t p

1.Derslerime ¢alismaya baslamam uzun zaman 1.(::)gretim 110 | 3.263 | 1.352 2366 019+
aliyor. 2.0gretim | 60 | 3.733 | .989

2.Calismaya basladigim zaman kendimi 1.(::)gretim 110 | 3.381 | 1.141 -008 993
calisamayacak kadar ¢ok yorgun hissediyorum. 2.0gretim | 60 | 3.383 | 1.106

3.Derslerime ba§kal§r1 ile bi.rlikte calismaktansa 1.(::)gretim 110 | 3.036 | 1.573 2118 036%
yalniz ¢alismays tercih ederim. 2.0gretim | 60 | 3.533 | 1.227

4.Y?ni bir tiniteye b§§l§d1g1.m zaman {niteyi en iyi 1.(::)gretim 110 | 3.445 | 1.505 2046 040%
sekilde nasil ¢alisabilirim diye dustiniiriim. 2.0gretim | 60 | 3.916 | 1.292

5.Ders kitaplarinda verilen calisma 1.(::)gretim 110 | 2.645 | 1.378 305 745
talimatlarina/yonergelerine gore calisirim. 2.0gretim | 60 | 2.716 | 1.328

6.Bana karmasik gelen konular1 kendi kelimelerimle 1.(::)gretim 110 | 3.290 | 1467 | 1896 060
ifade edip, sonra ¢alisirim. 2.0gretim | 60 | 3.716 | 1.263

7:K01.1u1ar1 okurken bana anlamli gelen yerlerin altim1 1.(::)gretim 110 | 4.027 | 1.357 | 1 498 136
cizerim. 2.0gretim | 60 | 4.333 | 1.099

8.De.rs calisirken konularm énemli yerlerini not 1.(::)gretim 110 | 3.990 | 1.274 1.806 073
ederim. 2.0gretim | 60 | 4.333 | .985

9.Bir konuyu anlamacl.1g1mda, anlayana kadar tekrar 1.(::)gretim 110 | 3.327 | 1.341 2382 018+
tekrar okumay1 denerim. 2.0gretim | 60 | 3.816 | 1.157

10.Ders galisirken 6nemli noktalar: gozden gegirmek | 1.0gretim | 110 | 3.545 | 1.178

iizere zaman zaman ara veririm. 2.0gretim | 60 | 3.583 | .979 ~212 832
11.Ders calisirken rakamlari, grafikleri ve tablolar: 1.08retim | 110 | 2.863 | 1.486 367 714
atlarm. 2.0gretim | 60 | 2.950 | 1419 | ]
12.Yeni diistinceleri anlamada gercek yasamdaki 1.(::)gretim 110 | 3.372 | 1.164 478 633
karsiliklarini bulmaya ¢aba gosteririm. 2.0gretim | 60 | 3.283 | 1.165

13.Ogrendiklerim arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 | 1.0gretim | 110 | 3.290 | 1.329 698 531
bulmaya calisirim. 2.0gretim | 60 | 3.416 | 1.078

14.0Onceki 6grendiklerim ile yeni 6grendiklerim 1.(::)gretim 110 | 3254 | 1364 | | oo 094
arasmnda bag kurmaya calisirim. 2.0gretim | 60 | 3.616 | 1.290

15.Calistigim konular: bir baskasina ogrettigimi 1.(::)gretim 110 | 2.945 | 1476 2797 007+
distintirim. 2.0gretim | 60 | 3.550 | 1.185

16.0grendigim konulardaki neden-sonug iligkilerini 1.08retim | 110 | 3.345 | 1.244 | -462 .644
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bulmaya calisirim. 2.0gretim | 60 | 3.433 | 1.063
17.Calisma konusundaki 6grenme diizeyimi kontrol 1.(::)gretim 110 | 3.572 | 1.281 479 632
etmek icin ilgili sorulari cevaplamaya ¢aligirim. 2.0gretim | 60 | 3.666 | 1.099 ) )
18.Konu ile ilgili problem verildiginde, bu problemi 1.(::)gretim 110 | 3.609 | 1.299 | 1075 284
nasil ¢ozebilecegimi diigiiniirtim. 2.0gretim | 60 | 3.816 | .999 ) )
19.Ders kitaplarina ek olarak konu ile ilgili 6nerilen 1.(::)gretim 110 | 3.145 | 1.360 980 308
diger kaynaklar: da bulup ¢aligirim. 2.0gretim | 60 | 2.933 | 1.325 | ° ’
20.Ders calisirken kisa zamanda okudugum 1.(::)gretim 110 | 3.090 | 1.364 | 1567 119
kelimeler anlamsiz bir y1§in haline geliyor. 2.0gretim | 60 | 3416 | 1.154 ’ )
21.Eve gelen misafirler, arkadaslar, vb calismami 1.(::)gretim 110 | 2,900 | 1.561 2255 025*
engelliyor. 2.0gretim | 60 | 3433 | 1.293 ’ )
22.Calistigim masada mektup, resim, vb dikkat 1.08retim | 110 | 3.281 | 1.539
5 . . o 1.031 304
dagitan gereksiz seyleri bulundurmam. 2.0gretim | 60 | 3.033 | 1.425
23.Smavlarda sorulabilecek 6nemli noktalar: 1.08retim | 110 | 3.181 | 1.441
T . o 1424 156
secmekte giicliik ¢ekiyorum. 2.0gretim | 60 | 2.866 | 1.255
24 Ders calismayi planlamada gticliik cektigimden 1.(::)gretim 110 | 3154 | 1447 | 132 895
smavlarda bagarisiz oluyorum. 2.0gretim | 60 | 3.183 | 1.171 ) )
25.Ders calismaya ¢ok zaman verdigim halde 1.(::)gretim 110 | 3.263 | 1.463 796 427
basarim yeterli degil. 2.0gretim | 60 | 3.083 | 1.305 ) )
26.Smava calisirken 6grenecegim seyleri 6nem sirasi, 1.(::)gretim 110 | 3472 | 1412 1576 117
kitaptaki sira, vb mantiki bir siraya sokarim. 2.0gretim | 60 | 3.816 | 1.255 ) )
*p<.05

Tablo-5te yapilan t-testi sonuglarinda 6grencilerin ders calisma stratejilerine iliskin
gorislerinde o6gretim durumu degiskenine gore; “1.Derslerime calismaya baslamam uzun
zaman aliyor.” maddesinde [tuesy= -2.366, p<.05], “3.Derslerime baskalar1 ile birlikte
calismaktansa yalniz ¢alismay: tercih ederim.” maddesinde [tuesy= -2.119, p<.05], “4.Yeni bir
tiniteye basladigim zaman {iiniteyi en iyi sekilde nasil calisabilirim diye diistintirtim.”
maddesinde [taes)= -2.047, p<.05], “9.Bir konuyu anlamadigimda, anlayana kadar tekrar tekrar
okumay1 denerim.” maddesinde [tassy= -2.383, p<.05], “15.Calistigim konular1 bir baskasina
ogrettigimi dustintirim.” maddesinde [taes)= -2.727, p<.05] ve “21.Eve gelen misafirler,
arkadaslar, vb calismami engelliyor.” maddesinde [taes)= -2.256, p<.05] istatistiksel olarak
anlamli bir farkliigin oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda; “1.Derslerime galismaya baslamam uzun zaman aliyor.”
maddesinde, “3.Derslerime baskalari ile birlikte ¢alismaktansa yalniz ¢alismayi tercih ederim.”
maddesinde ve “4.Yeni bir tiniteye basladigim zaman tiniteyi en iyi sekilde nasil galisabilirim
diye dustintiriim.” maddesinde 1. 6gretim (gitindiiz) 6grencilerinin ortalama puanlarimn 2.
ogretim (gece) 6grencilerine nazaran daha diistik oldugu gortilmektedir. Buna gore, 1. 6gretim
(gindtiz) ogrencileri ders calismaya baslamakta, grupla beraber calismaktansa yalniz
calismakta ve yeni bir {initeye bagladigi zaman en iyi sekilde nasil cahsabilirim diye
diisinmekte 2. 6gretim 6grencilerine nazaran daha ¢ok zorlanmaktadirlar. Bu duruma ise,
birinci 6gretim 6grencilerinin giindiiz egitim gérmelerinin, aksaminda ise sosyal faaliyetlere
daha fazla yer ayirmalarimin, akabinde de ders hazirliklarina gereken 6nemi veremediklerinin
sebep oldugu distniilebilir.

Toplanan veriler neticesinde; “9.Bir konuyu anlamadigimda, anlayana kadar tekrar
tekrar okumayr denerim.” maddesinde, “15.Calistigim konular1 bir bagkasma ogrettigimi
distiniirim.” maddesinde ve “21.Eve gelen misafirler, arkadaslar, vb ¢alismami engelliyor.”
maddesinde 1. 6gretim (giindiiz) 6grencilerinin ortalama puanlarimin 2. dgretim (gece)
ogrencilerine nazaran daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore, 1. 6gretim (giindiiz)
ogrencileri 2. 6gretim 6grencilerine nazaran anlamadiklar1 konular1 tekrar tekrar okumadigy,
calistigr konular1 bir bagkasina 6grettigini diisiinmedigi ve eve gelen misafirlerin ¢alismasin
etkilemedigi gortistindedirler. Bu duruma, daha once de soylenildigi gibi gece ve giindiiz
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Ogretimleri arasindaki zaman dilimi, sosyal aktivitelere ayrilan zaman miktarlar1 ve ders
hazirlik asamasina verilen 6nem farkliliklarinin sebep oldugu séylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Uzaktan egitim derslerinde meslek ytiksekokulu dgrencilerinin verimli ders galisma
stratejilerine sahip olma diizeylerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastrmanin sonuglar:
asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1.

10.

Kiz o6grenciler genellikle derslerine yalmz calismay1 tercih ederlerken erkek
ogrenciler genellikle grup olarak ¢alismayi tercih etmektedirler.

Erkek ogrenciler kiz 6grencilere nazaran ders calisma planlamasi yapma ve
sinavdaki onemli noktalar1 se¢me konusunda zorlanmaktadirlar. Bunun sonucu
olarak da elde edilen basariy: yetersiz gérmektedirler.

18 yasinda ve daha kiiciik olan 6grenciler 22 ve tizeri yas grubu dgrencilere nazaran
daha fazla 6grendikleri arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bulmaya ¢alismaktadirlar.

Bilgisayar ve muhasebe bolimii dgrencilerinin ders ¢alismaya baslamalar1 ¢ocuk
gelisimi boliimii 6grencilerine nazaran daha zor olmaktadir.

Bilgisayar bolimii dgrencileri ¢ocuk gelisimi bolimiti grencilerine nazaran ders
calismaya basladiklarinda kendilerini daha yorgun hissederken, c¢ocuk gelisimi
bolumii 6grencilerinin yalniz ¢alismay: tercih ettikleri, karmasik konular1 kendi
kelimeleriyle ifade ederek calistiklari, konulardaki 6nemli yerleri not aldiklar1 ve
ogrenim diizeylerini kontrol etmek icin verilen sorular1 cevaplandirdiklar
goriilmektedir.

Cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin mobilya boliimii 6grencilerine nazaran yeni
bir {initeye bagladiklar1 zaman tiniteyi en iyi sekilde nasil ¢ahsabilirim diye daha
fazla kafa yorduklar1 goriilmektedir.

Cocuk gelisimi ve muhasebe bolimii 6grencilerinin konular: okurken anlamli gelen
yerlerin altmi ¢izme teknigini bilgisayar boliimii 6grencilerine nazaran daha gok
kullandiklar1 gortilmektedir.

Bilgisayar ve mobilya bolimii 6grencileri ¢ocuk gelisimi bolimii 6grencilerine
nazaran sinavlarda sorulabilecek sorular1 tahmin etmekte ve ders calismay1
planlamada daha ¢ok zorlanmaktadirlar.

1. ogretim (glndiiz) ogrencileri ders calismaya baslamakta, grupla beraber
calismaktansa yalmiz calismakta ve yeni bir tiniteye basladig1 zaman en iyi sekilde
nasil calisabilirim diye duistinmekte 2. dgretim (gece) 6grencilerine nazaran daha
cok zorlanmaktadirlar.

1. Ogretim (gindiz) Ogrencileri 2. Ogretim (gece) Ogrencilerine nazaran
anlamadiklar1 konular1 tekrar tekrar okumadigl, calistig1 konular1 bir baskasma
ogrettigini diistinmedigi ve eve gelen misafirlerin ¢alismasim etkilemedigi
goristindedirler.

Sonug itibariyle ¢alismaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yas, boliim ve 6gretim tiirii
degiskenlerine gore verimli ders c¢alisma stratejilerine sahip olma diizeylerinde cesitli
farkliliklar tespit edilmistir. Elde edilen bulgular 1s1gmda ulasilan sonuglarin sadece Ondokuz
Mayis Universitesi Vezirkoprii Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinden olusan 6érneklem grubu
icin gegerli oldugu unutulmamalidir.
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Uzaktan egitim, egitim teknolojisi ve uzaktan egitim kanallar1 ile egitici ve 6grenmeye
istekli kitlelerin fiziksel olarak birbirinden uzak olduklar: bir ortamda gerceklesen, 6gretim icin
hazirlanan materyalleri kullanarak 6grenmenin siirdiirtildiigii ve egitim-6gretimin tilkenin her
yerine ulastirildigl, cok yonli iletisim imkénlarmin kullanimi ile gerceklestirilen cagdas bir
egitim modelidir. Bu egitim modelinin tilkemizde de etkin bir yontem olarak kullanildig1
gerceginden yola cikilarak; bu konudaki calismalara hiz verilmesi, ayrica konu ile ilgili
calismak isteyen akademisyen ve 6gretmenler ile uzmanlarin tesvik edilerek desteklenmeleri
saglanabilir. Uzaktan egitim kapsaminda yer alabilecek derslerin incelenmesi ve her ders icin
en uygun uzaktan egitim yontemlerinin belirlenmesi, uzaktan egitimde kullamilacak web
sitelerini hazirlayabilecek ara eleman yetistirilmesi 6nerilebilir.

Ayrica arastirma bulgular1 dogrultusunda, 6grencilere, uzaktan egitim hizmetlerini
yiriiten kurumlara ve alandaki arastirmacilara su onerilerde bulunulmaktadar:

1. Uzaktan egitim  hizmetlerinden  yararlanan  6grenciler =~ bu  konuda
faydalanabilecekleri verimli ders c¢alisma stratejileri konusunda arastirmalar
yapabilir, kendilerini gelistirebilirler.

2. Uzaktan egitim hizmetlerini yiirtiten kurumlar 6grencilere verimli ders calisma
yollarini tarutmali, gerekirse 6grenciler kayit olduklarinda kisa siireli bir kurstan
gecirilmelidir. Bunun icin radyo, televizyon gibi kitle iletisim araclarindan da
faydalanilabilir.

3. Uzaktan egitim Ogrencilerinin bagimsiz olarak calisabilecekleri ve bir araya
gelebilecekleri 6grenme merkezleri olusturulabilir.

4. Benzer arastirmalar daha genis ve farkli 6rneklem gruplariyla yapilabilir.
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