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ALMANCA OGRETMEN ADAYLARININ TEKNOPEDAGOJiK EGITIME YONELIK
YETERLIK DUZEYLERININ INCELENMESI

DETERMINING THE LEVEL OF PROFICIENCY IN TECHNOPEDAGOGICAL KNOWLEDGE
COMPETENCIES OF PRE-SERVICE GERMAN TEACHERS

Bahar iISIGUZEL"

Oz

Bu calismanin amaci, Almanca O6gretmen adaylarimin teknopedagojik egitime yonelik
yeterlik diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirmanin katilimcilarini, 2012-2013 6gretim  yilinda
Tiirkiye'nin 7 bolgesinde yer alan 9 farkli devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltelerinde Almanca
Ogretmenligi programmnin  son smifinda ogrenim géren 335 Almanca Ogretmen aday:
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olgegi” ve
kisisel bilgi formu kullanilmustir. Kisisel bilgi formunda katilimcilarina arastirmada bagimsiz
degisken verileri olarak kullanilacak olan cinsiyet, yas, akademik ortalama, internet kullanim siklig1,
kisisel bilgisayar sahipligi, internete kolay erisim imkani ve egitim alan ile ilgili teknolojik gelisim
takibi hakkinda sorular yoneltilmistir. Bu degiskenlerin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeylerinin ortalama puaru ile farkhilasma durumu belirlenmeye calisilmistir. Verilerin analizi
sonucunda, Almanca 6gretmen adaylarmin genel olarak teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan
kendilerini ileri diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Ayrica 6lgegin alt boyutlarinda sirasiyla tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlasma boyutlarinda da kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiikleri
saptanmustir. Katihimcilarin genel teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin ortalama
puarnu ile bagimsiz degiskenler olan cinsiyet, yas ve akademik ortalama arasinda anlamli bir fark
bulunamamuistir. Arastirmanin katilimcilarma internet kullanim sikligi, kisisel bilgisayar sahipligi,
internete kolay erisim imkani ve egitim alan ile ilgili teknolojik gelisim takibi hakkindaki verilerin
analizi sonucunda teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin ortalama puan ile aralarinda
anlamli bir farklilasma belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknopedagojik Egitim, Teknopedagojik Bilgi, Alman Dili Egitimi,
Almanca Ogretmenligi, TPACK.

Abstract

The purpose of this study is to determine the level of proficiency in technopedagogical
knowledge competencies of pre-service German teachers. The participants of the study consist of 335
pre-service German teachers from nine higher education institutions in Turkey during the 20122013
education year. The data were collected by the “Technopedagogical Education Competency Scale”
and a set of questions. The results reveal that pre-service German teachers had a high level
technopedagogical knowledge competency. The teachers also have a high level of the four
technopedagogical knowledge factors design, exertion, ethics and proficiency. The teachers have the
highest level of technopedagogical knowledge competency by the factor proficiency and the least
level by the factor ethics. The result of the analyses shows that there was a significant difference
between the pre-service German teachers’ level of proficiency in technopedagogical knowledge
competency and the independent variables: having a personal computer, frequency of internet usage,
an easy access to internet and following the technological developments in the field of German
language teaching. Consequently, there was no significant difference between the pre-service German
teachers’ level of proficiency in technopedagogical knowledge competency and the independent
variables: gender and academic average. The results show that the participants have no significant
difference among these independent variables.

Keywords: Technopedagogical Knowledge, Technopedagogical Education, German
Language Teaching, TPACK.
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Giris

Giiniimiizde egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil egitim- 6gretim stireglerine
teknolojinin dahil edilmesiyle egitim- 6gretim ortamlari ve bu ortamlar: yonetecek olan yabanci
dil 6gretmenlerinin de belli boyutlarda egitimde teknoloji kullanimi1 konusunda niteliklerinin
sorgulanmasi ve gelistirilmesi &nem kazanmaya baslamistir. Ozellikle yabanci dil derslerinde
kullanulan 6gretim materyallerinin artik direk olarak teknolojiye uyum saglamasi sebebiyle
pedagojik ve icerik bilgilerinin yan sira teknolojik bilgiye duyulan ihtiyac ortaya ¢ikmaktadir.
Bilgi cag1 olarak nitelendirilen cagimizda teknolojiyi kullanmak bir ayricalik degil, aksine bir
zorunluluk olarak goriilmeye baslanmistir. Tiirkiye'de egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmasi ile 1998 yilindan itibaren tiim 6gretmen yetistirme programlarinda oldugu gibi
yabanci diller egitimi programlarinda da derslerin teknolojiyi ile biitiinlestirmeleri
beklenmektedir. Cagdas egitimin bir gereksinimi olan teknolojinin dgretme-6grenme siirecleri
ile biitiinlestirilme becerisinin kazandirilarak daha nitelikli 6gretmenlerin okullara
kazandirilmas: istenmektedir. Aksi durumda yapilan bazi ¢alismalarin sonuglarina gore,
Ogretmenlerin yetersiz teknopedagojik yetisinin olmasi, teknoloji odakli ¢grenme ortamlar:
olusturmada en onemli engel olarak goriilmektedir (Schulmeister, 2001; Giilbahar, 2008).
Kusgkusuz, teknoloji entegrasyonu tek basma tiim egitsel sorunlar: {istesinden gelebilecek bir
¢6ziim olmamasma ragmen, ¢agimizda teknolojiler, 6gretim stireclerinde kullanilmak {izere
gerekli ve etkili araclar haline gelmislerdir (Kirschner ve Selinger, 2003). Bu nedenle egitim
ortamlarinda teknolojiden yararlanabilmek i¢in daha donanimli dgretmenlerin yetistirilmesi
gerekmektedir. Giiltekin (2002), 6gretmenlerin egitim sisteminde 6énemli rolii oldugunu ve bu
nedenle ¢gretmen adaylarmin iyi bir egitimden geg¢mesi gerektigini savunmaktadir. Ayrica
daha nitelikli 6gretmen egitimi programlariyla daha donanimli 6gretmenlerin yetisebilecegini
belirtmektedir. Ogretmenlerin teknolojik anlamda daha donamimli ve nitelikli yetismeleri icin
belli modeller gelistirilmektedir. Egitim alanina teknolojinin dahil edilmesini 6n goren pedagoji
odakli modellerden biri olan TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge)
ogretmenlerin teknoloji ile pedagojik bilgilerini iliskilendirmelerini beklemektedir.
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Sekil 1: TPACK: Teknoloji, Pedagoji ve Igerik Alan Bilgisi liskisi (Koehler ve Mishra, 2008)

Mishra ve Koehler (2006) Shulman’m (1986) “pedagoji - igerik bilgisi” modeline
teknoloji bilgisini dahil etmislerdir. Sekil 1. de gortldiigiu gibi bu model ti¢ bilesenden
olusmaktadir. Bunlar; teknoloji bilgisi (technology knowledge -TK), pedagoji bilgisi (pedagogy
knowledge - PK) ve igerik bilgisi (content knowledge - CK). Teknoloji bilgisi, genel olarak smnif
ortaminda tahtay1 kullanmaktan baslayip Ogretim alaninda kullanilabilecek en gelismis
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teknolojiye kadar olan yelpazeyi icermektedir (Koehler vd., 2007, Margerum-Leys ve Marx,
2002). Pedagoji bilgisi ise, 0gretim siirecinde dgretme ve 0grenme igin gerekli olan tiim 6gretim
yontemlerini, smif yonetim stratejilerini, ders planlanmasmi ve ogrencilerin basarilarmin
degerlendirilmesini kapsamaktadir (Koehler vd., 2007; Kanuka, 2006). Igerik bilgisi olarak
Ogretmenin alan bilgisi, Ogretecegi alanmin spesifik bilgileri, kisaca ne 0Ogretilecegi
vurgulanmaktadir (Margerum-Leys ve Marx: 2002). Bu bilesenlerin kesisim ve birlesimi ise sekil
1 ‘de gortldigii gibi pedagojik igerik bilgisi, teknolojik igerik bilgisi, teknolojik pedagoji bilgisi
ve teknolojik pedagojik icerik bilgisi (TPACK) dir (Koehler ve Mishra, 2005; Mishra ve Koehler,
2006; Koehler ve Mishra, 2008; Koehler ve Mishra, 2009). Modelin temelini olusturan TPACK
sadece ii¢ temel bilesenin bir araya gelmesinden daha genis ve derin bir anlama sahiptir
(Koehler ve Mishra, 2005). Bu baglamda, TPACK egitimde teknoloji entegrasyonu igin belirli bir
icerik alaninin 6gretiminde pedagojik ve teknolojik bilgisinin birbiriyle iligkilendirilerek
kullanilmasina iligkin &gretmenin sahip olmasi gereken birlestirilmis bilgi biitiinti olarak
tanimlanmustir (Schmidt vd., 2009; Koehler ve Mishra, 2005; Koehler ve Mishra, 2008).

Calismanmn amaci dogrultusunda Almanca o6gretmen adaylarinin teknopedagojik
egitim yeterlilikleri agisindan kendilerini hangi diizeyde gordiikleri belirlenmeye ¢alisilacaktir.
Ayrica teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin ortalama puanu ile cinsiyet, yas,
akademik ortalama, internet kullanim sikligs, kisisel bilgisayar sahipligi, internete kolay erisim
imkan1 ve egitim alan ile ilgili teknolojik gelisim takibi gibi bagimsiz degiskenler arasinda
anlamli bir farkin olup olmadiginin yanit1 aranacaktir.

Yontem

Bu arastirma Almanca dgretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeylerinin saptanmasini amaglayan karsilastirmali tiirden iliskisel tarama modeli niteliginde
betimsel bir calismadir. Arastirmada bagiml degisken teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeyi iken bagimsiz degiskenler ise; cinsiyet, yas, akademik ortalama, kisisel bilgisayar
sahipligi, internete kolay erisim imkani, egitim alan ile ilgili teknolojik gelisim takibi ve internet
kullanim sikligidir.

Arastirmanin Katilimcilar:

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim ve Ogretim yilinda Tiirkiye’de devlet
tiniversitelerinin son smifta 6grenim goren Almanca 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Bu
arastirmada Almanca Ogretmeni yetistirme stireci boyunca edinilmis olan teknopedagojik
egitim yeterliklerinin belirlenebilmesi hedeflendiginden c¢alismanin evrenini Almanca
Ogretmenligi son smif Ogrencileri olusturmaktadir. Tiirkiyenin genel durumunu
belirleyebilmek amaciyla egitim fakiiltelerinin Almanca Ogretmenligi programlari olan
Turkiye'nin 7 bolgesinde yer alan 9 devlet {iniversitesi orneklem olarak secilmistir. Bu
calismanin drneklemini stz konusu devlet iiniversitesinin Almanca 6gretmenligi programi 8.
yariyil son sinifta 6grenim goren 470 Almanca 6gretmen adayinin olusturmasi beklenirken 335
Ogretmen adaymna ulasilabilmistir ve boylece % 71 geri dontis orani saglanmistir. Tablo 1°de
arastirmaya katilan Almanca 6gretmenligi son siufta 6grenim goren O6gretmen adaylarmin
tiniversitelere gore dagilimlar: sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilar Universitelere Gore Dagilimlari

Universiteler N %
Ondokuz May1s 40 12
Cukurova 63 19
Gazi 49 14.6
Anadolu 24 7.2
Canakkale 18 Mart 29 8.7
Marmara 24 72
Atattirk 35 10.2
Dokuz Eyliil 33 9.8
Dicle 38 11.3

Toplam 335 100
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Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya en fazla Almanca 6gretmen adayimun katildig:
tiniversiteler Cukurova Universitesi (% 19) ve Gazi Universitesi (% 14.6) iken, Anadolu
Universitesi (%7.2) ve Marmara Universitesi (%7.2) en diisiik katilima sahip olmuslardir. Bir¢ok
tiniversitede 6gretmenlik programlarinin son yariyilda uygulama derslerin stirecleri farklilik
gosterdiginden beklenen katilimci sayisina ulasilamamuistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler Kabake: vd. (2012) tarafindan gelistirilen “Teknopedagojik Egitime
Yonelik Yeterlik Olgegi” ile toplanmustir. 33 maddeden ve dort faktorden (tasarim, uygulama,
etik ve uzmanlagma) olusan 6lgek 5°li Likert tipi olup “Rahatlikla Yapabilirim”, “Yapabilirim”,
“Kismen Yapabilirim”,”Yapamam” ve “Kesinlikle Yapamam” seklindedir. Olgekteki
maddelerin tamami olumlu ifadeler olup, 6lgekte tersten puanlanan madde bulunmamaktadir.
Olgege iliskin Cronbach Alpha degeri, 0.96 olarak hesaplanirken, her bir faktor igin Cronbach
Alpha degerlerinin 0.86 ve 0.92 arasinda oldugu belirlenmistir. Olgegin bu calismadaki
Cronbach Alpha degeri, tiim 6lgek igin 0.97 olarak hesaplanirken, her bir faktor i¢cin Cronbach
Alpha degerleri tasarim 0.92, wuygulama 0.92, etik 0.87 ve uzmanlasma 091 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

2012-2013 ogretim yilinin bahar yariyilinda arastirma kapsaminda Tiirkiye'nin 7
bolgesinde yer alan 9 farkli devlet {iniversitesinin egitim fakiiltelerinde Almanca 6gretmenligi
programlarinda toplanmistir. Teknopedagojik egitime yonelik yeterlik dlgegi ile elde edilen
verilerin analizi aritmetik ortalama puani iizerinden yapilmstir. Olgegin 571i Likert seklinde
olan maddelerinin veri islemi i¢in “1 - kesinlikle yapamam”, “2- yapamam”, “3- kismen
yapabilirim”, “4- yapabilirim” ve “5- yapabilirim” seklinde bir puanlama yapilmistir. Veri
analizi sonrasinda elde edilen bulgularin yorumlanmasinda (5-1)/3 degerlendirme aralig: temel
alinarak, aritmetik ortalama puan “1 - 2,33” araliginda oldugu zaman degerlendirme kriteri
olarak diisiik diizey, “2,34 — 3,67” araliginda oldugu zaman orta diizey, “3,68 — 5,00” oldugu
zaman ise ileri diizey temel alinmistir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda Almanca
Ogretmen adaylarmin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin belirlenmesinde
frekans, standart sapma ve ortalama gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Arastirmada
ele alinan Almanca 6gretmen adaylarmin kisisel bilgi formunda cevaplamis olduklar1 bagimsiz
degiskenler ile teknopedagojik yeterlik diizeylerinin farklilasma durumunu saptamak amaciyla,
bagimsiz gruplar t-test ve tek yonlii varyans analizi teknigi kullanilmistir. Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak almmustir. Biitlin istatistiksel ¢oziimlemelerde
bir istatistik paket programindan yararlanilmustir.

Bulgular

Almanca 0gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyinin
aragtirilmasi amaciyla elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular tablolar haline
dontsttiriliip asagida yorumlanmustir.

Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyleri
Almanca dgretmen adaylarmin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ve alt

boyutlarinin analiz sonuglar: Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2: Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyleri Ve Alt Boyutlarma iliskin Analiz Sonuglart

g
g g k
eknopedagoji T & 2 & X
Egitimin Alt >§ P o = > ss

Boyutlar1 i - % > E ‘E“
g = £ g B 2
< G IS g © IS
el g & z & 3
) V7 P N P &

Tasarim N 2 10 22 161 140

3.88 727
% 0.6 3 6.6 48.1 41.8
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Uygulama N 2 5 31 171 126

3.84 .686
% 0.6 15 9.3 51 37.6
Etik N 3 6 52 172 102
3.73 724
% 0.9 1.8 155 51.3 30.4
Uzmanlasma N 4 7 35 151 138
3.94 793
% 1.2 21 10.4 45.1 41.2
Genel N 2 5 23 172 133
3.85 .669
% 06 15 6.9 51.3 39.7

Almanca dgretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterliklerinin genel ortalama
puani X = 3.85 olarak hesaplanmustir. Almanca 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim
yeterlikleri acisindan kendilerini ileri diizeyde gordiikleri, teknopedagojik egitimin alt
boyutlarinda ise sirasiyla tasarim x = 388, uygulama x = 384, etik x = 373 ve ozellikle
uzmanlasma x = 3,94 boyutlarinda da kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiikleri belirlenmistir.

Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyleri ile Bagimsiz Degiskenlere
Iliskin T-Test Sonuglar:

Katilimcilara uygulanan kisisel bilgi formundan elde edilen cinsiyet, kisisel bilgisayar
sahipligi, internete kolay erisim imkani ve egitim alan ile ilgili teknolojik gelisim takibi
bagimsiz degiskenlerine iligkin verilerin frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin Cinsiyet, Bilgisayar Sahipligi, Internete Kolay Erisim Ve Teknolojik Gelisim Takibi Bagimsiz
Degiskenlerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Ozellikler N %
Cinsiyet Kadin 267 79.5
Erkek 69 20.5
Kisisel Bilgisayariniz var mi1? Evet, var 279 83.3
Hayir, yok 56 16.7
Internete kolaylikla Evet 268 80
erisebiliyor musunuz? Hayir 67 20
Egitim ald1giniz alanla ilgili Evet 236 70.4
teknolojik gelismeleri takip Hayir 99 29.6
eder misiniz?
Toplam 335 100

Tablo 3'te gortildigii tizere Almanca 6gretmen adaylarin cinsiyet agisindan yakin bir
dagilimda olmadiklar1 ve kadin aday sayisinin %79.5 gibi bir ytizde ile erkek adaylardan fazla
oldugu saptanmustir. Katimcilarin %83.3 oranla kisisel bir bilgisayara sahip olduklari, %80
oranla internete kolaylikla erisiyor olmalar1 ve % 70.4 oranla da alman dili egitimi alaniyla ilgili
teknolojik gelismeleri takip ediyor olmalar:1 sebebiyle, ¢alismanin bulgularimi olduk¢a olumlu
etkilemesi belenmektedir.

Almanca 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin
ortalama puaru ile cinsiyet, kisisel bilgisayar sahipligi, internete kolay erisim imkan ve egitim
alan ile ilgili teknolojik gelisim takibi gibi bagimsiz degiskenler arasindaki farkin manidar olup
olmadig1 konusundaki t- test hesaplamasinin sonuglar1 asagida verilmistir.
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Tablo 4: Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri ile Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz T-Test Sonuclar1

Cinsiyet N X ss sd t
Kadin 266 3.83 .64 333  2.80
Erkek 69 3.85 75

Tablo 4'te goriildiigii gibi Tiirkiye'nin genel yabanci dil 6gretmenligi profilinde kadin
Ogrenciler tarafindan tercih edilme orani erkeklere nazaran olduk¢a fazladir. Yapilan
calismalarda ayn1 yonde sonuglara ulasilmistir (Korkut ve Akkoyunlu, 2008; Cuhadar ve Yiicel,
2010, Kiilekgi, 2012). Bu arastirmada da bu cinsiyet profili oldukca yiiksek bir oranla kadin
sayisinin fazlahigr ile sonuglara yansimaktadir. Teknopedagojik egitime yonelik yeterlik
diizeylerinin ortalama puanlar1 ile katilimcilarin cinsiyetine gore analiz edildiginde
teknopedagojik yeterlilik agisindan cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik gostermedigi
saptanmustir [t 333= 2.80, p > .05].

Tablo 5: Katilimcilarin Genel Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri ile Kisisel Bilgisayar Sahipligi
Degiskenine gore Bagimsiz T-Test Sonuglar:

Kisisel Bilgisayariniz var mi1?

N X ss sd t
Var 279 391 63 333 4.07
Yok 56 352 .76

Teknolojiyi daha etkin bir sekilde kullanabilme stiphesiz kisilerin ihtiya¢ duyduklar: bu
teknolojiyi kullanabilecekleri donanim ile iliskilidir. Almanca §gretmen adaylar: kendilerine ait
bilgisayarlariin olmasi mesleki yeterliliklerine teknolojiyi dahil etmeleri konusunda 6nemli bir
imkandir. Bu arastirmada da Tablo 5te incelenebilecegi gibi teknopedagojik egitime yonelik
yeterlik diizeylerinin ortalama puanlarmnin kisisel bilgisayar sahipligine gore anlamh bir
farklilik gostermektedir [t 333= 4.07, p < .05]. Kisisel bilgisayar sahipligi bu baglamda Almanca
ogretmen adaylar: tarafindan teknopedagojik yeterlilik diizeyine ulasmada 6nemli bir degisken
olarak goriilmektedir.

Tablo 6: Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri ile internete Kolay Erisim Imkan Degiskenine Gore
Bagimsiz T-Test Sonugclar:

Internete kolaylikla erisebiliyor musunuz?

N X ss sd t
Evet 268 3.91 .64 333 3.56
Hayr 67 3.59 72

Cagimiz, teknoloji ve internet sayesinde bilgiye kolay erisebilme imkani tanimaktadir.
Almanca ogretmen adaylarmin mesleki yeterliliklerini gelistirmede ve teknopedagojik
yeterlikleri ile daha donanimli &gretmenler olmalari konusunda bu imkdndan kolayca
yararlanabiliyor olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Tablo 6’daki sonuglara gore, Almanca
ogretmenlerinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri ile internete kolay erisim
imkanina gore ortalama puanlarmin anlaml bir farklilik gostermektedir [t (333=3.56, p < .05]. Bu
sonugtan hareketle, internet erisiminin Almanca &gretmen adaylarma kolaylikla sunulmasi,
dersler haricinde bilgisayar laboratuarlarmin kullanima agik olmasi gibi imkanlarm verilmesi
olduk¢a onemlidir.
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Tablo 7: Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri ile Egitim Alanla ilgili Teknolojik Gelisim Takibi
Degiskenine Gore Bagimsiz T-Test Sonugclar:

Egitim aldiginiz alanla ilgili gelismeleri takip eder misiniz?

N X ss sd t
Evet 236 3.98 .63 333 570
Hayr 99 354 .64

Ozellikle yabanci dil ogretmenliklerinin alanlariyla ilgili giincel caligmalari ve
sonuglarmi  takip etmeleri, ders verdikleri yas grubuna uygun daha verimli ders
yapabilmelerine olanak saglayacak yontem, materyal gibi bilgilere ulasmalari konusunda
sorumlu davranmalar1 ve arastirmaci bir karaktere sahip olmalar1 6gretmenlik nitelikleri
gelistirmede onemli bir adimdir. Tablo 7 incelendiginde Almanca ogretmen adaylarinin
teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin ortalama puarn ile egitim alam ile ilgili
teknolojik gelisim takibine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t @s33= 5.70, p < .05].
Teknopedagojik yeterlilik diizeyine ulasma yolunda kendini yeterli goéren bu adaylar,
alanlariyla ilgili her tiirlii gelisimi de takip etmeyi onemli bir kosul olarak gormektedirler.
Glintimiizde bilgi ¢caginin geregi dogrultusunda bir 6gretmen, mesleki hayat: boyunca stirekli
kendini gelistirmeli ve teknoloji entegrasyonu ile nasil daha nitelikli ders yapabilecegi
konusunda stirekli kendine sorular sormalidir. Bu baglamda yasam boyu oOgrenmeyi
ogretmenlik meslegi icinde bir felsefe olarak gormek daha nitelikli bir 6gretmen olmak icin
dogru bir bakis acis1 olacaktir.

Genel Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Diizeyleri Ile Bagimsiz
Degiskenlere Iliskin ANOVA Analizi Sonuglar1

Arastirmanin  katilmcilarina uygulanan kisisel bilgi formundan elde edilen yas,
akademik ortalama, internet kullanim siklig1 bagimsiz degiskenlerine iliskin verilerin frekans ve
ytizde dagilimlar: Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin Yas, Akademik Ortalama Ve Internet Kullanim Sikligi ~ Bagimsiz Degiskenlerine

Iligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Ozellikler N %
Yas 21-24 200 59.7
25-27 106 31.6
28- tistii 29 8.7
Akademik 0-65 160 31.6
Ortalama 66-84 203 60.6
85-100 26 7.8
Internet Hig 5 1.5
Kullanim Nadiren 29 8.7
sikliginiz Orta Siklikta 173 51.6
nedir? Cok sik 128 38.2
Toplam 335 100

Yas ortalamalarma bakildiginda % 60" a yakin son sinif ¢gretmen adaymin 21-24 yas
araliginda olduklar: goriilmektedir. Akademik ortalama boyutunda katilimcilarin % 68.4 oranla
66 ve {lizeri puanla akademik basari gostermis olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Internet
kullanim sikligina bakildiginda %89.8 oranla orta ve ¢ok siklikta bir kullanima sahip olduklar1
saptanmuistir.

Almanca ¢gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin
ortalama puar ile yas, akademik ortalama ve internet kullanim sikhig iliskisiz degiskenleri
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arasindaki farkin manidar olup olmadigina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 asagida
verilmistir.

Tablo 9: Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri ile Yas Degiskenine iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlaml:
Kaynag Toplami Ortalamas Fark
Gruplararasi .606 2 .303 674 -

Gruplari¢i ~ 149.250 332 450
Toplam 149.856 334

Tablo 8e bakildiginda Almanca 6gretmen adaylarinin % 60" a yakin 21-24 yas
araliginda oldukca geng bir yas ortalamasina sahip olduklar: ve bundan hareketle geng niifusun
teknolojiyi daha etkin kullandiklar1 varsayildiginda yas ortalamalarinin teknopedagojik
yeterlilik diizeyine ulasmalarinda etkisi olmadig1 sonucu beklenebilir. Bu beklentiye paralel
olarak Tablo 9’daki analiz sonuglar1 Almanca 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime
yonelik yeterlik diizeylerinin ortalama puanlari ile yaslar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig:
sonucuna ulasilmistir [F (2332 =.674, p > .05].

Tablo 10: Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri {le Akademik Ortalama Degiskenine iliskin ANOVA

Sonuglar1
Varyansin Kareler sd Kareler F  Anlaml
Kaynag: Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 2.485 2 1.243 2.799 -
Gruplarici 147371 332 444

Toplam 149.856 334

Tablo 8’e bakildiginda Almanca 6gretmen adaylarinin % 68.4 oranla 66 ve {izeri puanla
akademik basari gostermis olduklari sonucuna gore basarili bir lisans siiresi gecirdikleri
sOylenebilir. Bu basarili ile genel teknopedagojik yeterlik diizeyi verileri arasinda anlamli bir
fark beklenmesi muhtemel iken Tablo 10’daki analiz sonuglar1 Almanca 6gretmen adaylarmin
teknopedagojik egitimi yeterlikleri diizeylerinin ortalama puanlar ile akademik ortalamalar:
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir [F (.33 = 2.80, p > .05]. Bu sonuca
gore Almanca 6gretmen adaylarinin akademik basarisi ile teknolojiyi derslerine dahil etmeleri
ve teknolojiyi etkin kullanmalarinin akademik basarilarindan bagimsiz olarak degerlendirilmesi
gerektigi diistintilebilir.

Tablo 11: Teknopedagojik Egitimi Yonelik Yeterlik Diizeyleri Ile Internet Kullanim Siklig1 Degiskenine iliskin ANOVA

Sonuglar1
Varyansin  Kareler sd Kareler F Anlamli
Kaynag: Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1  13.144 3 4.381 10.608 B-D,C-D

Gruplarici 136.712 331 413
Toplam 149.856 334

(A: Hig, B:Nadiren, C: Orta siklikta, D: Cok sik)

Internet kullanim sikligina Tablo 8’den bakildiginda %89.8 oranla orta ve cok siklikta
bir kullanim sonucuna ulasilmistir. Tablo 11’deki analiz sonuglar1 Almanca 6gretmen
adaylarinin teknopedagojik egitimi yeterlikleri diizeylerinin ortalama puanlari ile internet
kullanim siklig1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F (3339 = 10.60, p < .05].
Internete kolay erisim imkani ve egitim ala ile ilgili teknolojik gelisim takibinde oldugu gibi
internet kullanim sikligi da Almanca Ogretmen adaylarinin sonuglarmin anlamli ¢ikmasi
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adaylarin 6gretmenlik niteliklerini gelistirmede konusunda teknolojiyi etkin kullanabildiklerini
ve alanlarinda kendilerini gelistirecek arastirmalar yapma konusunda firsatlarmin oldugu
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Almanca 6gretmen adaylariin teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri diizeyleri ve
alt boyutlar1 olan tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma boyutlarindaki yeterliklerini
belirleyebilmek amaciyla desenlenmis olan bu aragtirma, Tiirkiye’deki 7 bolgede yer alan 9
devlet tiniversitesinin egitim fakiiltelerindeki Almanca 6gretmenligi programlarinda son smaifta
Ogrenim goren 335 Almanca 6gretmen adayimnin katilimci olmasiyla gerceklestirilmistir. Ayrica
Almanca 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile kisisel bilgi formundan
elde edilmis olan cinsiyet, yas, akademik ortalama, internet kullanim siklig1, kisisel bilgisayar
sahipligi, internete kolay erisim imkéan ve egitim alan ile ilgili teknolojik gelisim takibi gibi
bagimsiz degiskenler arasinda farklilasma durumunu da belirlenmeye calisilmistir. Almanca
Ogretmen adaylarmin genel olarak teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan kendilerini ileri
diizeyde gordiikleri, teknopedagojik egitimin alt boyutlarinda da sirasiyla tasarim, uygulama,
etik ve uzmanlasma boyutlarinda kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiikleri belirlenmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak Ogretmen adaylarinin teknolojiyi Almanca derslerinin 6gretim
ortamlarina dahil edebilme konusunda niteliksel olarak kendilerini yeterli gordiikleri ve bu
konuda olumlu bir egilimlerinin oldugu soylenebilir. Ayrica teknopedagojik egitime yonelik
yeterlik diizeylerinin ortalama puan ile cinsiyet, yas, akademik ortalama, internet kullanim
siklig1, kisisel bilgisayar sahipligi, internete kolay erisim imkéani ve egitim alaru ile ilgili
teknolojik gelisim takibi gibi bagimsiz degiskenler arasinda cinsiyet, yas ve akademik ortalama
haricinde diger degiskenlerde anlamli bir fark saptanmistir. Bu sonuctan yola ¢ikarak Almanca
ogretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeyleri cinsiyetlerine,
yaslarina ve akademik ortalamalarma goére farklilasmamaktadir. Internet kullamm sikligi,
kisisel bilgisayar sahipligi, internete kolay erisim imkén: ve egitim alan ile ilgili teknolojik
gelisim takibi bagimsiz degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunmasi dolayisiyla bu
adaylarin teknolojiyi etkin kullandiklar1 ve ozellikle kendi alanlarinda kendilerini
gelistirebilmeleri icin teknolojiden etkin olarak faydalandiklari soylenebilir. Bir 6gretmenin
mesleki hayat1 boyunca kendini gelistirmesi, mesleki yeterliligine siirekli yenilikler eklemesi
ogretmenlik meslegi acisindan onem arz etmektedir. Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde
alan egitim ancak temel pedagojik ve alan bilgisine hitap eden ve meslege baslamak igin bir
baglangic yardimi olarak goriilmelidir ve meslege baglama ile teorinin pratige gecmesiyle
anlamli gelisimlerin baslamasina olanak saglamaktadir (Messner, 2006: 514). C)gretmenin
zamanin sartlarina gore kendisini gelistirmesi ve 6grencilerin beklentilerini karsilayacak diizeye
ulasmas1 beklenmektedir. Mesleginin hangi yilinda olursa olsun bu sorumlulugun bilincinde
olup, kendisini tekrardan yapilandirmas: gerekmektedir. Hayat boyu 6grenme felsefesini kabul
etmek zorunda olan 6gretmen, meslegindeki ve ozellikle alanindaki gelisimleri takip ederek
ogrencilerine faydali olabilecek her atilimi kendi i¢inde yapmalidir ve egitim-6gretim hayatina
bu gelisimini dahil etmelidir. Ozellikle yabanci dil 6gretimi, diger biitiin egitim alanlarindan
farkli olarak direkt olarak yabanci olan bir kiiltiir ve dil ile ¢calistigindan, teknoloji, o yabanct
kiiltiire ve dile ulasma yolunda 6nemli firsatlar yaratmaktadir. Zaman ve mekéan sorununun
teknoloji sayesinde asildi1 bu ¢agda yabanci bir dili 6gretecek olan 6gretmenlerin, teknoloji
kullanimindaki eksiklikleri dgretim ortaminda dersin verimini olumsuz etkileyebilecegi gibi,
tam tersi durumda teknoloji sayesinde yabanci dil ile kurulan her iletisim 6grencilerin hem
bilissel hem de duyussal manada yabanci dil becerilerini olumlu etkileyecektir. Iyi bir okul her
zaman dgretmenin basarili olmasi dogrultusunda basarisini siirdiirebilir. Yani 6gretmenler ne
kadar kaliteli ve ¢agimn gerekleri dogrultusunda derslerini yapilandirabilirlerse, 6grencileri de o
denli basarili bir 6grenme yasantis1 gegireceklerdir. Maalesef tam tersi durumda yabanci dil
dersinin 6grencilerin beklentilerini karsilamamasi, onlarin yasadigi zamanmn kosullarinin
glincelligini yakalayamayan bir 6gretmenin basarili olmasi ¢ok zor goriinmektedir (Butzkamm,
2008).
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Alan yazin incelendiginde yapilan belli ¢alismalar, meslege baslayan 6gretmenlerin
kendi 6gretim metodolojileri ile bilgi ve iletisim teknolojilerini biitiinlestiremediklerini, bunu
saglamak igin desteklenmeleri ve egitilmeleri gerektigini belirtmislerdir (Demetriadis et.al.,
2003). Akdeniz ve Alev (1999) yaptiklar1 arastirma sonucunda &gretmenlerin hizmet 6ncesi
donemde bilgisayar ile ilgili dersler almalarina ragmen mesleki hayatlarinda bilgisayar destekli
uygulamalar yapamadiklarii ve bunun nedeninin de aldiklar: derslerin yeterli olmamasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Namlu ve Ceyhan (2002) yaptiklari calismada o6gretmen
adaylarmin bilgisayar kayg: diizeylerinin orta ve ortanin altinda y1gildigini belirtmislerdir. Bu
durum onlarin gelecekte derslerinde teknolojiyi kullanmalarinda sorunlar yasayabileceginin
gostergesi olabilmektedir. Kocasarag (2003) ise yaptigi calismada ogretmenlerin bilgisayarla
ogretime iliskin olarak kendilerini yeterli gormediklerini ortaya koymustur. Meral ve Zerayak
(1999) ise, ogretmenlerin okullarda bulunan egitim teknolojilerini kullanma konusunda
ozendirilmesi gerektigini belirtmistir. Her ne kadar YOK (2003a akt. Giindiiz ve Odabasi, 2002)
“ogretmenlerin ¢agdas Ogretim teknolojilerini bilmesi ve onlar1 derslerinde kullanmas:
niteliklerinin olumlu bir gostergesidir. Bunun igin 6gretmen egitimi veren programlarda bu tiir
derslere 6nem verilmistir. Ozellikle bilgisayar okur-yazarhig: ve bilgisayar aracihig: ile ders
materyallerinin hazirlanmas1 bu programlarin énceliklerinden biri olmus ve zorunlu ders
olarak gosterilmis” olsa da Imer (2000) yaptig1 calismada, Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinin
lisans programlarinda teknolojinin egitimle biitiinlestirilebilmesi i¢in gerekli olan derslerin
sayisinin ve saatinin az oldugunu ve bunun artirilmasi gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismalar,
teknolojik yeniliklerin 6gretme-6grenme stirecleriyle yeterli diizeyde biitiinlestirilememesinin
en 6nemli nedeninin, egitim fakiiltelerinde teknoloji destekli egitim igin yeterli say1 ve nitelikte
derslerin olmamasi ve dgretmen adaylarinin sinrl bilgilerle bu kurumlardan mezun olmalar:
olarak aciklanabilir. ~ Bu baglamda, Bursal ve Yigitin  (2012) c¢alismasi, {iniversite
yerleskelerinde 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanim imkéanlarmi artiracak yonde
teknolojik altyapmin gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ozellikle alan egitiminde
adaylarin kullanabilecegi etkin materyallerin nerelerden temin edilebilecegi konusunda sinif-ici
etkinlikler, 6devler ve sunumlar yoluyla kendi veri bankalarini olusturmalarina olanak
saglanmasi ve lisans programlari sonrasi 6gretmen olduktan sonra hizmet ici kurslar yoluyla bu
alanlarindaki yeni gelismeleri takip etmelerini ¢nermislerdir. Her ne kadar bu arastirmanin
sonuglar: agisindan Almanca gretmen adaylarmin kendilerini genel teknopedagojik egitime
yonelik yeterlikleri diizeyleri agisindan ileri diizeyde yeterli gormiis olsalar da programlarinda
yer alan bilgisayar derslerine ek olarak Almanca 6gretimi alaniyla iliskili daha spesifik teknoloji
destekli se¢meli dersler eklenebilir. Boylelikle, teknolojiyi derslerine dahil etme konusunda
meslek yasantilarina katkisi olacak teknolojik deneyimler kazanma acgisindan daha fazla firsat
bulabilirler ve teknoloji kullanimi konusunda 6z yeterlik algilarinin daha da gelismesine
katkida bulunulabilir. Bu baglamda, bilgisayar laboratuarlar1 dersler disinda da &gretmen
adaylarmin kullanimina agilarak onlarin bu teknolojiyi daha sik kullanabilmeleri saglanabilir.
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