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Oz

Egitim-ogretim faaliyetlerinin en énemli yardimc1 materyallerinden biri ders kitaplaridir. Ders kitaplar:
ogrencinin zihninde olusturmaya calistig1 bilginin ¢nemli bir parcasini olusturmaktadir. Bireylerin gelisim
donemlerine ve Ogrenme diizeylerine uygun hazirlanmalart bireylerin gelisimlerine 6nemli katkilar
saglayacaktir. Ozellikle ortadgretim dgrencilerinin ¢alkantili bir dénem olan ergenlik doneminde olduklar goz
oniine alimirsa ders kitaplarini hazirlama isi daha bir onem kazanmaktadir. Bu yiizden ders kitaplar
ogrencilerin saglikli gelisimi igin dikkatlice hazirlanmalidir. Aragtirmamn amaci Ortadgretimde okutulmakta
olan Tarih ders kitaplarmni 6grencilerin gelisim ozelliklerine (bilissel, dil, kisilik, ahlak, sosyal) gore incelemek
ve alanyazma bu konuda katki saglamaktir. Bu kapsamda calisma temel bir arastirma olup tarama modeli
kullanilmustir. Sonug olarak, ortaggretim tarih ders kitaplarmin genel anlamda iyi hazirlandigim ancak
ogrencilerin ozellikle bilissel gelisim diizeyine uygunlugu acisindan 6nemli eksikliklerinin oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim Tarih Ders Kitaplari, Gelisim Donemleri.

Abstract

Textbooks are one of the most ancillary materials of educational activities. Textbooks constitute
dramatically the information which students try to create in their mind. Therefore preparation of these boks
suitably for individuals development period and level of learning provide significant contributions. Especially
secondary school students are in their adolescence period. So this condition should be teken into consideration.
It is important that textbooks should be prepared carefully for healty growing. The purpose of this research is
analyzing the history textbooks. According to students characteristics of development (cognitive, language,
personality, morality and social) which are taught at secondary level education and making contribution to
literature in this regard. In this context, this study is a basic research and the screening model is used. As a
result it is determined that secondary level history books are well prepared generally but there is significant
deficiencies in terms of conformity of students level of cognitive development.

Keywords: Secondary School History Textbooks, Developmental Periods.

1. GIRIS

Tarih boyunca varligimi stirdiiren egitimin (Gelisli, 2006: 264) pek ¢ok tarumi yapilmistir
(Gimsek, 2008: 1). Oyle ki insanlarin egitimle ilgilenmeye basladiklar1 giinden beri egitimi
tanimlamaya calistiklar1 goriilmektedir (Cikili, 2006: 2). Fakat girift bir yapis1 oldugundan dolay1
egitimin tanimini yapmak pek de kolay olmamustir (Kale, 2007: 4). Simdiye kadar yapilan egitim
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tanimlarinda egitimin “davranis degistirme siireci oldugu” tizerinde tnemle durulmustur (Oktay,
2007: 2). Buna gore egitim bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Kale, 2007: 5). Akytiz ise egitimin tamimin1 “Kisinin zihni,
bedeni, duygusal ve toplumsal yeteneklerinin, davramslarimin en uygun sekilde ya da istenilen
dogrultuda gelistirilmesi ona bir takim amaclara doniik yeni yetenekler davranslar, bilgiler
kazandirilmas: yolundaki calismalarin tiimiidiir” sekilde yapmustir (2013: 2). Tamimlardan da
anlasilacag tizere egitimin en 6nemli fonksiyonu bireylere istendik davranislar kazandirarak onlari
topluma uyum saglamasina yardimci olmaktir. Bu noktada da egitim, gerek planlanmasinda gerekse
de uygulanmasinda pek ¢ok faktoriin goz ontinde bulundurulmas: gereken genis bir faaliyet alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumun her ttirlti beklentisi 6grenciye aktarilirken ayni zamanda da
dgrencinin her tiirlti beklenti ve ihtiyaclar: da karsilanmalidir.

Kisilerin belli yaslarda kazanmasi gereken belli gelisim gorevleri bulunmaktadir. Toplumlarin
geleceginin saglikli bireylere teslimi icin egitimde bu gelisim 6zelliklerine dikkat edilmesi
gerekmektedir. Ozellikle dgrencilerin gelisim 6zelliklerini bilmek ve buna uygun egitim ve 6gretim
stireci gelistirmek hem o6grenciler hem 6gretmenler hem de toplum igin faydali sonuglar ortaya
cikaracaktir.

Davranis degistirme miihendisi olarak bilinen 6gretmenlerin etkili 6grenmeyi saglayabilmeleri
icin farkli yas ve gelisim donemlerinde bulunan 6grencilerin 6zelliklerini bilmeleri ve 6grenme-
Ogretme ortamini buna uygun olarak hazirlamalar1 gerekir. Ciinkii okuloncesi, ilkogretim,
ortadgretim, yiiksekogretim cagindaki bireylerin konusma, diisiinme, problem ¢ozme bicimleri,
sosyal, duygusal ve psiko-motor gelisim ozellikleri birbirinden farkhidir (Senemoglu, 2011: 2).
Dolayisiyla her bir 6grenci grubunun ihtiyacina gore egitim yapmak saglikli bir egitim icin gereklidir.
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi 6gretmenler agisindan egitim programlarinin etkili bir
bicimde uygulanmasini; Ogrencilere kaliteli bir 06grenme-ogretme siireci ve egitim ortam
hazirlayabilmek ve etkili siif yonetimi yaklasimi sergileyebilmek acisindan oldukca onemli bir
durumdur. Ogrenci biligsel gelisim agisindan hangi yasta soyut kavramlari anlayabilir? El becerileri
ile ilgili etkinlikleri yapabilecek olgunluga ka¢ yasinda erisir? Sosyal gelisim agisindan farkl
yaslardaki dgrencilerin 6zellikleri nelerdir? Bu ve benzeri sorularin cevaplar: bilindigi takdirde etkili
ve verimli bir 6grenme siireci gerceklesmis olur (Aydin, 2009: 47-48).

Ayrica ayni gelisim doneminde bulunan bireylerin de hem kalitm hem de ¢evre faktoriiniin
etkisiyle gelisim ozellikleri farkliliklar gosterir. Yani gelisimde bireysel farkliliklar mevcuttur. Bu
nedenle 6gretmenlerin fiziksel, psikososyal, bilissel ve ahlak gelisim ozelliklerini iyi bilmeleri
gerekmektedir (Senemoglu, 2011: 2).

Tiirkiye’de tarih 6gretiminde 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin dikkate alinmasi konusunda
yapilan ¢calismalar II. Diinya Savasi yillarina rastlamaktadir. 1939 yilinda Kemal Kaya “Cocuga Uygun
Tarih Tedrisat1” adl1 eseri Alman egitimci Eric Andraess’in “Kind, Geschichte, Geschichtsunterricht”
adli eserinden terciime etmistir. 1941 yilinda ise Fuat Baymur “Tarih Ogretimi” adli ¢alismasinda
ogrencilerin gelisimsel ozelliklerinin tarih 6grenmeleri tizerindeki etkisini ele almistir (Alaslan vd.,
2012: 204).

Fuat Baymur’a gore ¢ocugun tarih karsisindaki durumu hakkinda bilgi sahibi olmak tarih
dersleri icin biiyiik 6neme sahiptir. Ciinkii boylece farkli gelisim basamaklarindaki ¢ocuklarin ruhsal
durumlarina gore hangi konularin ne sekilde verilecegi tespit edilir. (Baymur, 1945: 21-22).

Ankara Gazi Terbiye Enstitisi Ruhbilim Ogretmeni Ziya Talat da tarih ogretiminde
ogrencilerin yas, pedagojik durum ve duygularmin dikkate alinmasi gerektigi tizerinde Gnemle
durmus ve konuyla ilgili sunlar: dile getirmistir:

“Biitiin ders miifredatlarinda oldugu gibi tarih ders miifredatinda da 6§renciler cansiz bir varlik olarak
diisiiniilmekte, 6rencinin zihni gelisimi ve yasi dikkate alinmadan program hazirlanmaktadir. Bu da derslerde
verimi diisiirmektedir. Cocuklar ilk ve ortaokulda gozleriyle gérdiiklerine ve kulaklaryla isittiklerine inanir,
lisede ise hisler ve duygularla hareket eder. Bu agidan ortaokul miifredatindaki aymi konularin lisede de
genisletilerek tekrarlanmas: dogru degildir...”

Ziya Talat'm bu sozleri Piaget'nin biligsel gelisim kurami cercevesinde degerlendirilebilir.
Talat’a gore 6grencinin gelisimine uygun miifredat hazirlanmadig: igin 6grenciler soyut bir ders olan
tarihi anlamakta zorluk cekmektedir. (Alaslan vd, 2012: 201-202).
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Eric Andraess de tarih 6gretiminin ¢ocuktaki tarih kavraminin gelisimine paralel bir sekilde
ilerlemesi gerektigi tizerinde durmustur. Ansdraess’e gore tarih dgretiminin kapsadigi konularm
cocugun psikolojik biinyesine uyup uymadigina dikkat edilmelidir. Ciinkii insan sadece icinde
bulundugu déneme uyan seyleri anlayabilir. Cocukta kronolojiyi kavrama derece derece meydana
gelir ve 6nce mekan, sonra zaman kavrami olusur. Cocukta tarih kavramina dair gelisme basamaklar:
bulunmaktadir ve tarih konular1 bu basamaklara gore cocuga verilmelidir. Buna gore birinci basamak
3 yasindan 8 yasina kadar stiren masal yasidir. Bu donemde ¢ocugun hayal giicti ¢ok kuvvetlidir; her
seyden her sey yapabilir. Tkinci basamak ise Robenson yasidir. 8 ve 12 yaslar1 arasindaki cocuklari
ihtiva eder. 9-10 yaslarinda ¢ocuk gercek konulara daha fazla ilgi duyar. Fakat bu birdenbire realiteye
sicrama seklinde olmaz. 11-12 yasindan itibaren ¢ocuga tarih konular1 verilebilir. Ancak konular
kronolojik olarak verilmemeli, hikaye seklinde anlatilmalidir. Tarih anlamada {iciincti basamak 12
yasinda baslar 19 yasma kadar devam eder. Bu donemde cocuklar gercekleri arastirma ve
incelemeden c¢ok hoslanirlar. Farkli devirler ve farkli goriisleri birbiriyle mukayese edebilir. Olaylarin
zamana gore siralanisi artik zorluk gostermez. Tarihsel akisin ne demek oldugu ilk defa bu donemde
anlasilir. Yine bu donemde tarih 6gretiminde teferruata yer verilmeli ve aym tarih konusuna farkh
bakis agilartyla bakilmalidir (Andraess, 1939: 9-19; Baymur, 1945: 21-24).

Konuyla ilgili 15-21 Subat 1943 tarihinde yapilan II. Maarif Surasinda da onemli kararlar
alinmus ve hazirlanacak ilkokul tarih kitaplarinda uyulmasi gereken esaslar gortisiilmiistiir. Buna gore
““Tlkokul ve ortaokul tarih miifredat kitaplar: cocugun fikir gelisimini, ruh yapisini, milli duygu ve karakterinin
olgunlasmasim saglayacak, tarih sevgisini uyandiracak, olaylar: zaman iginde kavratacak bir degerde olmalidir”.
Alman bu karar pedagoji bilgisi ve goriisii acisindan zamanina gore oldukga ileri bir goriistiir (Alaslan
vd., 2012: 210).

Etkili 6grenmenin gerceklesmesi ve 8grencilerin saglikli bir birey olarak topluma katilabilmeleri
i¢in 8grencinin gelisim diizeyine uygun bir egitim yapmak gerekmektedir. Egitim-6gretim stirecinde
okul yonetiminden 6gretmen davramisina, derste kullanilan yontem ve tekniklerden kullanilan
materyale kadar her faaliyette ogrencinin gelisim donemlerine uygun bir egitim imkani sunmak
gerekmektedir. Egitimde 6grencilerin en ¢ok kullandiklar: ders materyali olan ders kitaplarinda bu
konuya dikkat etmek ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

Ders kitaplar istenilen bilginin 6grenciye aktarilmasinda smif i¢i materyal olarak onemli bir
vasita islevi gormektedir. Aymi zamanda ekonomik bir egitim materyali olarak ders kitaplar:
Ogretmenin en iyi yardimcist vazifesini gormektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki neden ise
herhangi bir 6gretim materyalinin olmamasi veya zamanin kisitl: olmasindan dolay1 6gretmenin hazir
bilgi kaynag1 olan ders kitaplarina yonelmesidir (Karabag, 2012: 40). Ders kitaplar: dersin islenisinde
pratik materyallerdir. Ozellikle de ders kitaplarinin devlet tarafindan 6grencilere iicretsiz olarak
dagitilmas1 sonucu her 6grenci de bulunmasi kullanimin1 daha da kolaylastirmaktadir. Her 6grencide
bulunmasindan dolay1 6grencilerin gelisim diizeylerine uygunluguna mutlaka dikkat edilmelidir.

Ders kitaplari, 6grencilerin neler 6grenecegini, dgretmenin ise neyi dgretecegini 6nemli olctide
etkileyen kaynaklar olarak goriilmektedir (Aktin, 2010: 37). Ogrencilerin derslerde istenilen davranist
kazanmasinda ve 6grenme ortamina aktif olarak katiiminda ders kitaplarimin énemli bir rolii vardir.
Iyi hazirlanmus bir ders kitab1 6grencileri derse hazirlamakta ve motive etmektedir (Cankilig, 2010: 22).

Ders kitaplarinin sinifta sozel olarak dgretmen tarafindan sunulan bilginin agiklarimi dolduran
bir islevi de vardir. Derste 6gretmenini tam olarak anlayamayan 6grenci bireysel olarak ders kitabina
basvurabilir (Karabag, 2012: 40). Yani ders kitaplar1 6grenciye dersi tekrar edip kavrama imkamn
sunmast bakimindan da onemli bir isleve sahiptir. Bu agidan ders kitabmin 6grencinin gelisim
diizeyine uygun hazirlanmis olmas1 gerekmektedir. Ciinkii bu sayede ders kitabinin bireysel olarak
kullanim1 da 6grenci agisindan kolaylasir. Bu agidan ders kitaplarinda yer alan gorsellerin, konularin
kavramlarmn, olgme ve degerlendirme sorularinin gelisim oOzelliklerine uygunluguna dikkat
edilmelidir. Aksi takdirde etkili ve verimli bir 6grenme gerceklesmez.

Bu ozelligi ile veli igin de onemli bir yeri vardir. Veli, egitim-6gretim stireci hakkinda fikir
sahibi olmasi, egitim-6gretimi takip edebilmesi ve gerektiginde ise 6grenciye yardim edebilmesinde
ders kitaplarmin bir rehber konumunda oldugu da bir gercektir (Cemaloglu, 2003: 6-7). Bu bakimdan
veli i¢in de 8grencinin gelisimini gormesinde ders kitaplar1 biiyiik oneme sahiptir.

Egitim 6grencilerin topluma kazandirilmasi igin gerekli bir stire¢ olup bu siirecte en 6nemli ders
materyallerinin basinda gelen ders kitaplarinin 6grencilerin gelisim goérevlerine uygunlugunu 6nemli
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bir konu olarak karsimiza c¢ikarmaktadir. Bu bakimdan ders kitaplarmin alanyazindan belirlenen
cesitli gelisim donemlerine (bilissel, dil, kisilik, ahlak, sosyal) uygunlugu tespit edilmeye calisilacaktir.

1.1. Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim bireydeki akil yiiriitme, diistinme, bellek ve dildeki degisimleri kapsayan bir
stirec olup ozellikle egitimde ve incelememiz olan ders kitaplarinda dikkat edilmesi gereken bir konu
olarak goriilmektedir. Yirminci ytizyiin ¢nemli bilim adamlarindan Jean Piaget, bilissel gelisimi
donemlere ayirmis ve inceleme konumuzun smirlari i¢inde olan bilissel gelisim donemine de soyut
islemler donemi ismini vermistir. 11 yas ve iistii bireylerin bilimsel bir tarzda diisiincelerini test edip
elde ettigi sonuglarla akil yiiriitebilir. Soyut kavramlar tizerinde diisiintip yorumlamalarda
bulunabilir. Bu donemde geng bireyler varsaymmsal, gelecege yonelik ve ideolojik sorunlarla
ilgilenmektedir (Kictikkaragoz, 2009: 82-99). Bu donemdeki kisiler soyut diistinebilme o6zelligine
sahiptir. Bireyler soyut diistinceleri tipki yetiskin bireyler gibi anlasilir hale getirebilmektedir. Bu
durum, bireylerin yetiskine es deger kararlar aldig1 anlamina gelmez yetiskine benzer bir diisiinme
stirecine girdigi ifade eden bir siirectir (Yapici ve Yapici, 2005: 155). Tarihsel diisiinme, tarihi anlamak,
gecmis hakkinda yorumlar yapmak, gecmisle giincel arasinda koprii kurup tarih bilincinin
gelistirilmesi i¢in bir yetenek olup tarihsel gercek ile gercegin birbirinden farkli oldugunu belirlemede
bir diistince bigimidir. Tarihsel diistinme ve bilissel gelisim tizerine ilk arastirma 1967 yilinda R. N.
Hallam tarafindan yaslar1 on bir ile on alt1 arasinda degisen 100 ortatgretim 6grencisine yapilmistir.
Bilissel gelisim donemlerini belli yas donemlerinde agiklamak kolay bir is olmamakla birlikte bu
konuda Hallam’in yaptig1 testin sonucunda dgrencilerin soyut islemler donemine 16.2-16.6 yaslarinda
ulastigin tespit etmistir (Dilek, 2007: 55, 56, 68). Bununla birlikte 6grencilerde tarihsel diistinme ve
bilissel gelisimle ilgili pek ¢ok calisma yapilmis olup, yapilan ¢calismalarda Piagetin aksine ¢ocuklarin
da imgeler yoluyla soyut diistinmeye yoneltilebildigi goriilmistiir (Dilek, 2007: 68).

1.2.  Dil Gelisimi

[nsanlarin icinde yasadigi topluma uyum saglayabilmesi ve baska insanlarla iletisim
kurabilmesi acisindan dil gelisimi 6nemli bir isleve sahiptir. Normal olarak ayni gelisim dénemindeki
insanlarin ayni dil gelisimi 6zelliklerini gostermesi beklenirken bazi ¢evresel ve kalitsal faktorler
nedeniyle kisilerin dil gelisimi birbirinden farkli olabilmektedir (Kiictikkaragoz, 2009: 100-101).
Bireyin ne yaptigini ne istedigini ve ne gordiigunii ctimlelerle ifade edebilmesi dil gelisiminin ana
hedeflerindendir (Yapici ve Yapici, 2005: 85). Ders kitaplar1 dil gelisimi agisindan ©nemli
materyallerdendir. Tarihle ilgili kavramlarin ozellikle aciklanmasi gerekmektedir. Aciklama
getirilmeyen kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesini beklemek yanlis olacaktir (Dilek, 2007:
66). Neticede dil gelisimi ile ilgili birok kuram bulunmaktadir. Ders kitaplarinda ¢ocuklarin kazanmis
olduklarn dili gelistirici bir yol izlenmelidir. Kavramlar 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde olmali
anlasilamayacak durumda olan kisimlar ise 6grencilere anlasilir bir agiklama ile sunulmalidir.

1.3. Kisilik Gelisimi

Kisilik genel olarak bireyi diger bireylerden ayirt eden tutarli bireye 6zgti 6zelliklerin biittintine
verilen addir. Onemli gelisim kuramcilarindan Erik Erikson, insanin kisiliginin olusumunda biyolojik
etmenlerin yan1 sira toplumsal ve kiiltiirel etkenlerin de belirleyici roliiniin oldugunu belirtip insan
yasamini sekiz doneme ayirmistir. Inceledigimiz donem olan Ortadgretim donemi Erikson’da Kimlik
Kazanmaya Kars1 Kimlik Krizi adimi verdigi donem olarak karsimiza gikmaktadir. Bu donemde geng
bireylerin kendi ilgi ve yetenekleriyle uyumlu bir kimlik gelistirmesi beklenmekle birlikte kendi ilgi
ve yetenekleriyle uyumlu kimlik gelistiremeyen bireylerin ise kimlik krizine girmesi beklenmektedir.
Kisi bu dénemde kendine 6zgii bir degerler sistemi olusturarak kisisel ve mesleki planlar yapmasi
beklenmektedir (Can, 2009: 119-133). Bu donemde kisi “Ben Kimim?” sorusuna cevap arayip aitlik
kazanmaya calismaktadir (Yapict ve Yapici, 2005: 52). Ogrencinin saghkli bir gelisim donemi
gecirebilmesi icin ders kitaplarmin onun kendi kimligini olusturmasma yardimci olmasi
beklenmektedir.

14. Ahlak Gelisimi

Ahlak bireylerin dogru ile yanlis1 ayirt etmesini saglayan degerler biittinii olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ahlaki gelisimde onemli kuramcilardan biri Kohlberg’dir. Gelenek sonrasi donemde
kisilerin kendi sectigi, {izerinde diistindiigii ahlak ilkelerine gore yargida bulunur ve kisisel otorite
olusturdugu donemdir (Yapict ve Yapici, 2005: 129). Toplum igerisinde yasanan ve yasanmasi
muhtemel sorunlarin ortadan kaldirilmasi icin o toplumdaki bireylerin sahip olmasi gereken degerler
vardir. Deger egitiminde ve ahlak gelisiminde elestirel ve yaratici diistinme, acik iletisim, dinleme,
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giriskenlik, isbirligi, catisma ¢6zme gibi becerilerin edinilmesi gerekmektedir. Dort deger dgretim
yaklasimi bulunmaktadir: Telkin, deger agiklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme. Deger
yaklagimlarindan neyin iyi neyin koéti oldugunu soyleyen telkin yaklasimi genelde tercih
edilmemelidir. Ders kitaplarinda telkin yaklasiminin benimsenmesi geng bireylerin kendi degerlerini
olusturmasi amacina hizmet etmemekte ve ahlaki gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Telkin
yaklasgiminin yerine bireylerin hayatlarinda neyin 6nemli oldugunu fark etmelerini sagladigy,
secenekleri inceledikten sonra bireyin dzgiirce karar verdigi deger aciklama yaklasimi; deger sorular:
tizerinde duygusal olmadan bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme yoluyla degerlere karar
verdikleri deger analizi yaklasimi veya Ogrencilerin ikilem igerisinde birakilip akil yiirtitmesi
saglanarak ahlaki muhakeme yaklasimlarindan biri benimsenmelidir (Giiltekin, 2010: 131-133).

Tarihi 6gretme iddiasindaki bir ders kitabindan beklenen bir durum olarak deger aktarimi goze
carpmaktadir. Bir bilim olarak tarihe bilginin aktarimi yani sira degerlendirme ve yargilama vazifesi
de yiiklenmistir. Bu bakimdan ideoloji ve sosyal olaylara yakinlig: ile bash basmna bir sorun merkezini
teskil etmektedir (Yediyildiz, 2003: 13). Bu bakimdan tarih ders kitaplarinin yazimi ve smif iginde
kullanimi 6nem kazanmaktadir. Donemin ideolojisini ve degerlerini aktarmaya en ¢ok imkan
saglayan ders tarih dersi olup bunun da ortaya ¢ikan tirtin halini ders kitaplar1 olusturmaktadar.

Tarih ders kitaplarina kimlik olusturma ve kimlige uygun davranislar sergileme kaynag: olarak
da bakilmistir (Safran, 2009: 20). Bu noktada ders kitaplar: istenilen kimlik cercevesinde vatandasa yol
gosterici ve uyarici bir islev de tistlendigi sdylenebilir. Incelenen ders kitabinda bu tip ideal vatandasa
yonelik ifadeler siirli da olsa yer almaktadir.

1.5. Sosyal Gelisim

Sosyal gelisim, kisilerin grup yasamina kars: duyarlik gelistirebilmesi, grubun ya da kiiltiirtin
tyeleriyle gecinebilmesi, onlar gibi davranabilmesi, onaylanabilir davranis kaliplar1 gelistirebilmesi
stirecidir yani bir grubun tiyesi ve parcasi olma durumudur. Hollingshead, bireyin sosyallesmesini
aciklarken bireyin ne 6grenecegini icindeki toplumun belirledigini; birey de sosyal davrams: sosyal
organizasyonlara etkin bir bi¢imde katilarak bireylerle kurdugu iletisim ve etkilesim sayesinde
ogrendigi ilkelerini sunmustur (Yapict ve Yapici, 2005: 166). Bireylerin sosyallesmesinde aile, okul,
arkadas cevresi onemli rol oynamaktadir. Ozellikle aileden sonra en 6nemli sosyallesme aract
okuldur. Ogrenciler okulda toplumun kendilerinden beklentilerini 6grenirler. Kiiltiirel mirasin
birikimi ve devamliligini saglamada okul onemli rol oynamaktadir (Cosgun, 2012: 5). Okullarda
ozellikle sosyal bilimlerle ilgili derslerin bu konuda 6nemli islevi vardir.

Amacg ve Onem

Arastirmanin amaci Ortadgretimde okutulmakta olan Tarih ders kitaplarini 8grencilerin gelisim
ozelliklerine gore incelemek ve alanyazina bu konuda katki saglamaktir. Daha 6nce bircok ders kitab:
inceleme calismasi yapilmis olup ogrencilerin gelisim oOzellikleri ya dikkate alinmadigi ya da
gecistirildigi gortilmektedir. Bu noktada bir ders kitabinin sadece gelisim ozellikleri agisindan
incelenmesi gerekli gortilmistir. Bu calisma ile yeni sistemde hazirlanan tarih ders kitaplar
incelenecek ve bu kitaplarda ogrencilerin gelisim ozelliklerinin dikkate alimip alinmadigr tespit
edilerek alanyazina katkida bulunulacag: diistintilmektedir.

2. YONTEM

Calisma, temel bir arastirma olup tarama modeli kullanilmistir. Temel arastirmalarm amaci var
olan bilgilere yenilerini katmaktir. Tarama modellerindeki amag ise ge¢miste veya halen var olan bir
durumu kendi kosullar iginde oldugu gibi betimlemektir (Karasar, 2013: 24, 77). Alanyazin taramasi
sonucu gelisim gorevleri tespit edilip ortaggretim tarih ders kitaplar1 ve ortadgretimde okutulan tarih
derslerine iliskin miifredat yardimiyla var olan durum ortaya konulmaya calisilmistir. Inceleme
sirasinda genel degerlendirmeler yapilmis olup gelisim donemleriyle ilgili tiim oOrneklere yer
verilmemistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR: TARIH DERS KITAPLARININ GELISIM OZELLIKLERI
ACISINDAN INCELENMESI

Egitim-6gretim siirecinde vazgecilemeyen araclardan biri olan ders kitaplar1 bireyler, aileler ve
toplumlar tizerinde biraktig1 etkilerden dolay1 egitim - 6gretimde ve bilgi edinmede ¢ok onemlidir
(Gtines ve Celikler, 2010: 82). Ogrencilerin derslerde istenilen davranisi kazanmasinda ve dgrenme
ortamina aktif olarak katiliminda ders kitaplarinin onemli bir rolii vardir. lyi hazirlanns bir ders
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kitab1 6grencileri derse hazirlamakta, motive etmekte ve ayni zamanda ogrencinin gelisimine
yardimci olmaktadir (Cankilig, 2010: 22).

Ulkemizde ortadgretim okuyan bir 6grencinin 15-18 yas araliginda oldugunu varsayacak
olursak bu yaslardaki ogrencilerin ne yetiskin ne de c¢ocuk olarak kabul edildikleri galkantili bir
donem olan ergenlik doneminde olduklar1 goriilecektir. Bu dénemde pek cok dgrenci gelisim gorevi
olarak etkin olmak isteyeceklerdir (Bilgin, 2009: 68). Bu donem Piaget’e gore “Soyut Islemler Dénemi”
icerisindedir ve kisiler soyut disiinceleri kendi zihinlerinde anlasilir hale getirerek analizleri
sentezleyebilir. Birey evreni kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak algilamaya c¢alisilir. Toplumsal
olaylara, gerceklerin arastirilmasina énem verip yazili dili de etkin bir bi¢cimde kullanabilirler (Yapici
ve Yapici, 2005: 155-157).

Bu 6zellikler incelendiginde yeni sisteme gore hazirlanmis ortadgretim tarih ders kitaplarimin
Ogretmenin smif i¢i uygulamalaria gore 6grencinin derse etkin bir bicimde katilmasini saglayacak
sekilde hazirlanmistir diyebiliriz. Ders kitab1 6grencinin ders sirasinda kavradigi bilgileri kendi
deneyimleri ile birlestirerek bilginin insa edilmesine doniik bir yapida hazirlandig goriilmektedir.
Tarih derslerinin milletin ge¢misine ayna tuttugu ortadayken bu iki durumun 6grencilerin sosyal
gelisimine olumlu katkilar sagladig1 yadsinamaz bir gercektir. Mesela, ortadgretim 10. sif tarih ders
kitabinda birinci tinitenin ardindan verilen “Osmanli Devleti’'nin Balkanlara hakim olmaya baslamasindan
sonra burada meydana getirdigi mimari eserler (cami, han, hamam, képrii, medrese) hakkinda arastirma yaparak
buldugunuz eserleri tanitict bilgileri ve resimleri iceren bir albiim hazirlayimiz” konulu proje ddevinde is
boltimii, ¢alisma plani, konu ile ilgili arastirma yapilmas: istenmektedir (Cazgir vd., 10dk, 2010:17).
Kuskusuz bu proje ddevi 6grencilerin hem birbirleriyle iletisim ve etkilesim halinde olmalarina hem
de gecmisten giiniimtize kiilttirel unsurlarin degisim ve dontisimiinii gérmelerine vesile olmaktadir.

Ortadgretim tarih ders kitaplarina bilissel acidan bakilacak olursa 6nemli sayilabilecek sorunlar
goze carpacaktir. Tabi her bir dgrencinin ayni diizeyde olmasi beklenemez, bireylerin gelisiminde
bireysel farklilik vardir. Burada da ¢nemli nokta ulasilacak hedeflerin ¢oklugu bireysel farkliliklar
arttiracagidir (Selcuk, 2001: 21-24). Bu bakimdan ders kitabinda 6grenciye kazandirilmas: distiniilen
kazanimlarin siirh tutulmasi ve bu kazanimlara ulasmada farkh 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanmak faydali olacaktir. Incelenen ders kitaplarmin® bazilarindaki kazanim sayisinin fazla
oldugu bir gercektir. Mesela 9. Sinuf Tarih ders kitabinda 72 saatte 44 kazanim (Meb, 9mp, 2007: 7), 10.
Sinuf Tarih ders kitabinda 72 saatte 64 kazanmim (Meb, 9mp, 2010: 16), 11. Smaf Tarih ders kitabinda 144
saatte 33 kazanim (Meb, 11mp, 2011: 19), Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi ders kitabinda 144 saatte 42
kazanim (Meb, CTDTmp, 2008: 16), Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda 72 saatte 62 kazamm (Meb, ITAmp, 2012: 20) 6grencilere kazandirilmaya calisilacag ilgili
miifredatlarda belirtilmistir. 9, 10. sinif ders kitaplarinda ve Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atattirkcuiltik ders kitabinda ders saati ve kazanimlar birbirine ¢ok yakin olup bu durum 6grencilerde
ogrenmede bireysel farkliliklar: ortaya ¢ikaran énemli bir etken olarak goze carpmaktadir.

Ders kitabmin yaziminda kesin dogruya yonlediren ifadelere yer verildigi ve kitabin etkinlikler
boluimleri disinda kalan kisimlarinda genelde bilgi diizeyinde bir anlattmmn benimsendigi
goriilmektedir. 10. Smuf tarih ders kitabinda yer alan “Selcuklu Devleti hakimiyeti altindaki Stiryanilerin
dinlerine ve inanglarima karigmanus hicbir baski ve zuliim yapmamistir. Osmanli Doneminde ise diger tiim
gayrimtislim unsurlara verilen inang 0zgiirliigii Siiryanilere de wverilmis dini yasamlarima miidahale
edilmemistir. Stiryanilere ait olan kiliseler Ermeni Patrikhanesi'ne baglanarak Osmanli Devleti ile olan iliskileri
bir diizene koyulmustur(Cazgir vd., 10dk, 2010:65).” ifadesi bu tiirden ifadedir.

Ogrencilerin gelisimleri icin en ©nemli ifade grubunu o6grencileri analiz ve yoruma
suriikleyecek ifadeler olusturmaktadir. Ders kitabinda bu tip ifadeler genelde etkinlik kisimlarinda
yer almaktadir. Etkinlik kisimlar1 her tinitede bilgi diizeyinde verilen bilgileri pekistirme maksadiyla
kullanilmugtir. Ogrencilerin biligsel gelisimine en 6nemli katki bu ifadelerden saglanmaktadir.
Ornegin, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi kitabindaki asagidaki alint1 bu tiirden ifadelerdendir (Okur
vd., CTDTdk, 2010: 79).

" Metnin bundan sonraki kism icin atiflarda Milli Egitim Bakanlig1 [Meb]; herhangi bir sinifin miifredat programi [mp]; ders
kitabt [dk]; Ortadgretim Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi [CTDT]; Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
[ITA]seklinde kisaltilmustir.
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SOGUK SAVAS DONEMI |

Karikatiirlere gore I1. Diinya Savagt sonunda diinyada olugan dengeler hakkinda neler sylenebilir? |

Ortadgretim Tarih ders kitaplarmin bilissel yonden degerlendirmesinde en Onemli
gostergelerden biri ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme sorularidir. Ders kitaplarinda
yer alan sorularin genel olarak bilgi ve kavrama diizeyinde sorular oldugu goriilmektedir. Ust diizey
sorulara ise fazla yer verilmedigi goriilmektedir. Sorularin genel olarak agik uclu olarak sorulmasi ise
ogrenciye onemli katkilar saglamaktadir. Bu konuda detayl olarak inceleme firsat1 buldugumuz 11.
Sinif Tarih ders kitabinda bu durum belirgin olarak goriilmektedir (Okur vd., 11dk, 2010).

11, Sumif Tarih Ders Kitabr'ndaki Oleme Sorularmm Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi
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11, Siuf Tarih Ders Kitabi'nm Oleme Yentemine Gore Incelenmesi
Frekans % B K U [A |5 |D

Ak Uglu 362 60081200 | 121 |0 |3 [6 |0
Dogru-Yanly 41 782 [ 41 0 ENERE
Bosluk Deldurmzly 43 835 3% |4 1 [T Jo @
Ezlestimnel 0 ofa 0 NENERE
Gokdan Sepmeh Bl 11,64 ] 61 0 NENERE
Altamztif 13 287]0 0 I3]0 J0 [0
Teplam 54 o[l [125 [ 16 |3 |6 [0

-695 -



Ders kitaplarmin tek islevi bilgi aktarmak degildir. Ders kitab1 ayn1 zamanda 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilmelidir yani begenilmelidir. Gorsellik ¢ogu yerde metinden once geldigi de bir
gergektir. Ders kitaplarinda gorselligin cesitli fonksiyonlar1 vardir: motivasyon fonksiyonu, dekoratif
fonksiyonu, bilgilendirici fonksiyonu, yansitma fonksiyonu, ¢rnek gosterme fonksiyonu gibi
(Oguzoglu, 2003: 131-144). Bu bakimdan ders kitabinda gorsellige cok dikkat edilmelidir. incelenen
ders kitaplar1 bu nitelikler bakimdan 6nemli bir gorsellige sahip durumdadir. Tablolar, haritalar,
diyagramlar, sekiller ¢cok¢a kullanilmis ve 6grencileri 6grenilen bilgileri elestirel diisinmeye sevk
edecek sekilde tasarlandig1 goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan gorsellerin dekoratif maksattan
¢ok dgrencilerin bilissel gelisimini destekleyici ve ¢cok yonlii fonksiyonlarinin oldugu goriilmektedir.

Gegmisin mirasinin gelecege aktarilmas:t ve yakin gecmise iliskin kiiltiirel degerlere ders
kitaplarinda deginilmesi bireylerin sosyal gelisimi acisindan nemlidir. Bu konuda Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi kitab1 6nemli yere sahiptir. Erkekler Futbol Milli Takiminin diinya 3. Olusundan Sezen
Aksu’ya kadar pek ¢ok sosyal olay tizerinde durulmustur. Bununla birlikte tarih 9, 10, 11 kitaplar1 da
gecmisin aktarilmasi agisindan 6nemli bilgileri ihtiva etmektedir. Ozellikle de uygulamaya dayali
etkinliklerin gecmisle giintimiiz arasinda bag kuracak sekilde olusturulmas: ve sinif igi iletisim ve
etkilesimi 6n planda tutmasi 6grencilerin sosyal gelisimi agisindan 6nemlidir.

Ders kitaplarma dil gelisimi agisindan bakildiginda ise kelimelerin genel olarak ogrencilerin
anlayacagi diizeyde kullanildigi goriilmektedir. Incelenen ders kitaplarmin hepsinde sozliik
bulunmaktadir; bununla birlikte tinite baslarinda konu igerisindeki kavramlari agiklayacak veya
ogrencileri o konuya hazirlayacak kavramlar/sozctikler bilgisi bulunmamaktadir. Sadece 10. Sinif
tarih ders kitabinda her bir tinitenin baginda ilgili tiniteyle ilgili temel kavramlar verilmistir. Unite
baslarinda kavramlar hakkinda agiklama yapmamak 6grencilerin konuyu anlamlandirabilmesinde
olumsuz bir etkiye neden olmaktadir. Bu kapsamda konu ile ilgili temel kavramlarin en azindan
tanitilmasinin dersin 6grenilmesinde 6nemli katkilar: olacaktur.

Ders kitabinda o6grencilerin kelime dagarciklarimi gelistirici bir dil kullamilmalidir. Ders
kitaplarinin giris kisminda kitap igerisindeki uyaricilari agiklayan metinler de ilging bir bigimde
dizayn edilmistir. Mesela, 11. Sinuf tarih ders kitabinda tinite sonlarinda yer alan performans goérevleri
organizasyon semasinda yer almazken (Okur vd., 11dk, 2010: 1); Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders
kitabinda ise performans; “kazamimlar: pekistirmeye yénelik calismalart amaglar (Okur vd., CTDTdk, 2010:
sy)” ifadesi ile agiklanmustir. Bu acgiklamada kazamim ve pekistirme kavramini bilmeyen 8grencinin
performans kavrami hakkinda ne diistinecegi de muglaktir. Yine aym kitapta proje kavramui igin
“kazanimlar pekistirmeye yonelik kapsamli ve asamalr ¢alismalart amaglar” ifadesi de proje ile performansi
ayurt etmek igin yeterli degildir. Yine 10. Siuf tarih ders kitabindaki organizasyon semasinda
canlandirma kavrami icin “metnin drama olarak canlandirnlmasini amaclar (Cazgir vd., 10dk, 2010: 1)”
ifadesi canlandirma kavramim anlatmak igin yeterli degildir. Ogrencinin “drama” kavramim
bilmemesi olas1 olup ayn1 zamanda bir kavrami yine kendiyle anlatmak da muhtemelen 6grencinin
zihnindeki soru isaretlerini gidermeyecektir. Bu acidan bakildiginda ders kitaplarinin giris kismindaki
organizasyon semalarinin daha anlasilir hale getirilmesi ve her bir ders kitab1 icin anlam birligi
saglamas1 daha yararl olacaktir.

Toplumda istenen ahlaki degerlerin dgrencilerde kazandirilmasinda ders kitaplar1 énemli bir
isleve sahiptir. Toplumu bir arada tutan en oOnemli faktorlerin basinda degerlerin geldigi
dusuntildiigiinde geng bireylerin ahlaki gelisiminde degerlerin ne kadar énemli oldugu goriilecektir.
Bu degerlerin aktarilmasinda ve dgrencinin dogru ile yanlisi ayirip kendi degerlerini olusturmada
ders kitaplarina onemli gorevler diismektedir. Bu noktada inceleme alanimizda yer alan ortatgretim
tarih ders kitaplarinda yardimseverlik, diiriistliik, adalet, uyum, giiven, esitlik gibi degerlerin yeterli
diizeyde olmasa da ders kitaplarinda onemli olgiide islendigi goriilmektedir. Soyle ki adalet ve
hosgorii degeri istenen deger olarak sik¢a vurgulanmistir. Kuskusuz 6grenciler adil ve hosgoriilii
olmanin 6nemini bu sdylem silsilesi igerisinde kavrayacaklardir. Fakat en az bu degerler kadar 6nemli
olan diger degerlerin de 6grencilerin saglam bir ahlak gelisimi acisindan yeterli diizeyde islenmesi
gerekmektedir.

Ahlak gelisimi acisindan ortadgretim tarih ders kitaplarina incelemesinde nemli bir bicimde
deger aktarimi goze carpmaktadir. Mesela ortadgretim 9. Siuf kitabinn tarih bilimi, yontemi, ilkeleri
ve cesitli uygarliklarin sunulmaya calisildig goriilmektedir. Deger aktarimi ve ahlaki gelisim
agisindan yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Ders kitabinda ozellikle uygarliklar tizerinden
onemli deger aktarma imkéan1 varken bu imkén yeterince kullanilamamistir. Mesela, Roma Uygarlig:
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anlatilirken 6zellikle de demokrasi ile ilgili pek cok deger, Misir uygarlig: anlatilirken yardimlasma,
Urartu uygarlig1 anlatilirken ¢aliskanlik gibi degerlerle birlikte verilebilirdi. Kitabin 15. sayfasindaki
tarihin konusunun anlatildig1 resimde savas anlatilirken baris ihmal edilmistir. Kuskusuz 6grenci bu
resimden pek cok yorum cikarabilir; fakat deger aktarimi agisindan tarihin konusunu anlatmaya
calisan bu resim calismasi daha da genisletebilir. Islam uygarligmin anlatiminda kardeslik, adalet,
demokrasi, yardimlasma gibi degerlerin anlatildig: gortilmektedir. Yine kitabin 6. tinitesi olan Tiirkiye
Tarihi kisminda kiilttir ve medeniyet bolimiinde de 183 ve 184. sayfalarda kardeslik, caliskanlik,
yigitlik, iyi huylu olma, ihtiyaci olana yardim ahilikle birlikte anlatilmaya calisilmistir.

2.Tarihin Konusu

yorumiayamN\

Asagidaki gorsellere gore tarihin konusuile ilgili neler soylenebilir?

Ortaogretim Tarih 10. smif ders kitabina bakilacak olursa; 7. sayfasindaki Seyh Edebali’nin
Osman Bey’e Nasihatinde adalet, uyum, bagislama gibi onemli degerlere vurgu yapmaktadir. 24.
sayfadaki Osmanli Hoggodriisii adli bolimde Osmanli Devleti'nin tebaasina saglamis oldugu adalet,
hosgorii, din ve vicdan dzglrligti yogun bir bigimde vurgulanmus bu degerlerin énemli oldugu
ogrenci agisindan dikkat gekici hale getirilmistir. 26. sayfadaki Osman Bey'in oglu Orhan Bey’e
Vasiyetinde zalim olmama, isi ehline verme, israftan kaginma ve kanaatkar olma; yine ayni sayfada
kimseye ayrim yapmama, adalet ve kanunlara uyma 6grencilere olumlu ve istenen degerler olarak
sunulmustur. 66. sayfadaki yardimlasma degeri de Giinlik Yasam bolumiinde “ ...mahalle
yapilanmasinda sunf farkhiliklar: yoktu. Yardimlasma her mahalle sakininin bir gorevi gibi algilamr diigiin,
cenaze ve hastalik gibi durumlarda birlik icerisinde sikintilar giderilmeye ¢alisilird:.” seklinde ifade edilmistir.
Ortaogretim 11. sinif tarih ders kitabina bakildiginda ise 70. sayfadaki yardimlasma degeri “Eski Tiirk
toplumunda “yardimlagma ve yarisma” i¢ iceydi. Yardimlasma toplumu daima birlik ve dayamsma icinde
tutuyor yarigma ise rekabet ortami olusturarak toplumun biitiniiyle ilerlemesini saglyyordu. Her ikisi de
birlesince ortaya daima canli, hareketli, dinamik ve giiclii bir toplum ¢ikiyordu.” ctimleleri ile dinamik bir
toplumun geregi olarak anlatilmistir. Yine 112. sayfadaki Osmanli Devleti'nde Hukuki Yap: adh
bolimde hak, hukuk, adalet ve esitlige verilen onem ogrencilerde olumlu duygular uyandiracak
sekilde sunulmustur. 144. sayfadaki Osmanli vakif sistemi ve sosyal yardim iliskileri cercevesinde
ogrencilere yardimlasma degeri kazandirilmaya calisilmistir. Ortadgretim Cagdas Turk ve Diinya
Tarihi ders kitabmin daha ¢ok baris ve demokrasi degerleri tizerinde durdugu ve daha ¢ok gtincel
olaylarla ilgili oldugu goriilmektedir. Mesela 33. sayfadaki Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin Milletler
Cemiyeti'ne girisi baris degeri ile anlatilmis baris degerinin istenen bir deger olduguna vurgu
yapilmustir. Yine kitabin pek ¢ok yerinde oldugu gibi Orta Dogu’da Su Sorunu konusunda “su”nun
devletleraras: iliskileri, giivenligi ve barisi etkileyen bir unsur olarak verilmesi ile arka planda
ogrencilere barisin 6nemi hakkinda 6nemli yonlendirmeler yapilmaktadir. Ortadgretim Tiirkiye
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Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik kitabinda ise Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus
stirecindeki siyasi ve sosyal olaylar anlatilmaktadir. Cumhuriyet degerinin nemi, kadinlara verilen
haklar, demokrasiye gidis stireci genel anlamda anlatilmak istenen énemli degerler olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle Milli Miicadele Savasi sirasindaki halkin destegi, birlik ve beraberlik,
yardimlasma 6nemli degerler olarak aktarilmaya calisilmisgtir.

Tarihe biiyiik ilgi duyan Atatiirk “Eger bir millet biiyiikse kendisini tanimakla daha biiyiik
olur.” diyerek insanlarin ge¢misini bilmesinin ve kendini tanimasinin énemine isaret etmistir (Okur
vd., 9dk, 2013: 16). Ders kitaplarinda 6grencilerin kisiliklerini gelistirmeye yonelik olarak Ortadgretim
Tarih 9. Sinif ders kitabindan Veda Hutbesi (s. 115), Hz. Ebubekir’in talimatnamesi (s. 116), Hz
Omer’in adalet ve hosgoriisii (s. 117), Kutadgu Bilig'den 6giitler (s.141), Sebiik Tekin’in oglu Sultan
Mahmud’a nasihati (s. 145) gibi 6nemli vurgular da bulunmaktadir.

4. SONUC VE ONERILER

Bireyde istendik davranis olusturma siireci olan egitimde ders kitaplar1 onemli bir yer
tutmaktadir. Toplumun gelecegini olusturan ogrencilerin saghkli bir bigimde toplumsallasma
stirecinde ders kitaplarinin gelisim diizeyine uygunluk gostermesi cok onem arz etmektedir. Her
yasin gerceklestirmek durumunda oldugu birgok gelisim gorevi oldugu diisuniuldiigiinde ders kitab:
hazirlayanlarin bu konuda ince eleyip sik dokumasi gerekmektedir.

Ortadgretimde okutulmakta olan ders kitaplarmin incelenmesi sonucu genel anlamda
ogrencilerin gelisim donemlerine uygun hazirlanmis olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte bilissel
gelisim agisindan 6grencilerin tist diizey diistinme becerilerini gelistirecek metinlerin olusturulmasi
gerekliligi ve kitaplardaki 6lgme sorulariin buna uygun olarak diizenlenmesi; dil gelisimi acisindan
ogrencinin kazanmis oldugu dili gelistirici bir anlatimin benimsenmesi ve tinite baslarinda 6grencilere
kazandirilmas:1 beklenen kavramlarin tamitimmin yapilmasi ve kitaplarin basindaki organizasyon
semasinin daha anlasilir hale getirilmesi; ahlak gelisimi agisindan adalet, baris ve hosgorii degerleri
disindaki degerlerin de ders kitaplarinda yeterince islenmesi gerekmektedir.

Ders kitaplarimin sadece bu makalede tespit edilen eksikliklerinin giderilmesi yani bir sekilde
tadil edilmesi ya da yeni ders kitaplariin 6grenciye sunulmaya baslandig1 andan itibaren akademik
diizeyde yazilan tiim eserlerin gézden gegirilmesiyle diger alanlardaki eksiklikler de tespit edilip yeni
ders kitaplarmin olusturulmasi yollarimndan biri secilmelidir.

Bu calisma konuya dikkat cekmek amaciyla genel olarak bircok gelisim donemi 6zelliklerinin
ders kitaplarindaki durumunun genel olarak incelenmesi yoluyla olusturulmustur. Bundan sonraki
calismalarda gelisim 6zellikleri tek tek ele aliip incelenmesi alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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