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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA STIiLLERININ INCELENMESI
INVESTIGATION OF READING STYLES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
Fatih KANA®

Oz

Bu arastirmanin amaci ortaokul ogrencilerinin kullandiklari okuma stillerini gesitli degiskenler agisindan incelemektir.
Arastirmada kesfedici korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye'nin batisinda 6grenim
goren 249 ortaokul dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Sahin ve Varisoglu tarafindan gecerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilan ‘Okuma Stilleri Olgegi’ kullanilmustir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin veri analizinde t-testi ve tek
yonlii varyans analizi kullanilmustir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencileri en ¢ok sessiz okumayi, en az soz
korosunu kullanmaktadirlar. Kiz 6grenciler, erkek o6grencilere gore okuma stillerini etkili olarak kullanmaktadirlar. Ortaokul
ogrencilerinin okuma stilleriyle cinsiyet, okumay1 sevip sevmeme, Tiirkce dersinden aldig1 not, kitap okuma sayilari, ilgi duyduklar:
edebi tiirler arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Ailesi her giin okuyan, kendini ileri okur olarak nitelendiren 6grenciler farkli
okuma stilleri kullanmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Okuma Stili, Tiirkce Dersi, fleri Okur, Okuma Becerisi.

Abstract

The purpose of this study is to investigate the reading styles of secondary school students with regards to different variables.
Exploratory correlation research method was used in the study. The sampling of the study consists of 249 secondary school students
studying in the West of Turkey. As the instrument for data collection in the study, “Reading style Inventory” whose reliability and
validity studies were carried out by Sahin and Varisoglu, was used in the study. As the collected data exhibited normal distribution, t-
test and one-way variance analysis were used in the study. The data obtained with this study reveal that secondary school students
used silent reading style the most and SOZ choir the least. Female students were found to use reading styles more effectively than male
students. Significant differences were found in the study between students’ reading styles and students’ gender, the state of liking or
not liking to read, the grade that they get from the course of Turkish Language, the number of books, the literary genres that they are
interested in. The students whose families routinely read books every day and who name themselves as advanced readers were found
to have adopted different reading styles

Keywords: Reading Styles, Turkish Language Lesson, Advanced Reader, Reading Skill.

Giris

Bireyler, ogrendikleri bilgileri okuyarak ve dinleyerek ogrenirler; yazarak ve konusarak bildiklerini
karsidaki bireylere aktarirlar. Dinleme becerisiyle elde edilen bilgiler, bireyin kendi cabasiyla edindigi
bilgiler degildir. Bu ytizden bireyler, dis diinyayr okuyarak, okudugunu yorumlayarak anlar. Okuma
becerisi kazandirilirken 6grencilere bu beceri bir zevk olmaktan ¢ikarilip zorunlu olarak kazandirilmak
istenmektedir. Bireyin okuma becerisini kazanabilmesi i¢in okumaktan zevk almasi ya da bu beceriyi
zorunlu kazanilmas: gereken bir beceri olarak gormemesi gerekmektedir. Bireyin okuma becerisini yasam
boyu kazanabilmesi, dis diinyay: algilayabilmesi, gerceklige ulasabilmesi igin bu beceriyi kazanmasi
gerekmektedir (Doganay, 2001: 41; Kurulgan ve Cekerol, 2008: 4). Okuyan 6grenci; diislinen, yargilayan,
elestiren, bilgiye ve kiitiiphaneye gereksinim duyan, ¢cagdas diinyanin gereklerine gore hareket eden bir
birey demektir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007: 5).

Okuma, insanlarin yeni kelimeler 6grenmesini, yeni anlayislar kazanmasini, yeni hayaller hayata
farkl1 bir bakis agisiyla bakmasini saglar (Akyol, 2008: 29). Bireyin yapilandirmaci egitim anlayisinin geregi
olan diisiinme tizerine diisiinmeyi, yaparak yasayarak ¢grenmeyi, deneyimlerden yola ¢ikarak 6grenmeyi
gerceklestirebilmesi igin iyi bir okur olmas;, siirekli okumasi gerekmektedir (Unalan, 2006: 62).

Okuma, okuyucunun kendi goriislerini, konuyla ilgili 6n bilgilerini, yasantilarmi ve yazarin
goriislerini dikkate alarak metni ve diinyay algilama gabasidir (Akyol, 2007: 15). Bireyin kendi diinyasina
farkli bir bakis acistyla bakmak istiyorsa okuma eylemini gerceklestirmelidir (Ungan, 2008: 219). Okuma
stirecinde okuyucu zihinsel becerilerini kullanarak, metin tizerinde analiz, sentez ve degerlendirme yaparsa
zihnini bir anlamda galistirmis, zihinsel becerilerini harekete gecirmis olur. Zihin, okuma becerisi sayesinde
yenilenir, aydmnlanir ve yeni fikirler tiretir (Gtines, 2007: 117). Okuma becerisinin kazanilabilmesi i¢in
birtakim toplumsal ve bireysel kosullar vardir (Yilmaz, 2000: 281). Toplum, cagdas, elestirel ve yaratici
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distinebilen bireylere sahip olmak istiyorsa okuma bilincini bireylere kazandirmak zorundadir (Bircan ve
Tekin, 1986: 393). Ayrica yasam boyu 6grenme kavrami Avrupa ve Amerika’da son zamanlarda ¢ok dile
getirilen bir kavramdir. Bireyin yasam boyu 6grenebilme becerisi kazanabilmesi i¢in okuma aliskanligi
kazanmis olmast gerekir (Akyol, 2003: 53; Bozpolat, 2010: 412). Cocuklarda 15 yasin sonuna kadar diizenli,
planli ve stirekli bir bicimde okuma egitimi calismalar1 yapilirsa cocuk, okuma aliskanligi kazanir ve bu
aligkanlik hayat: boyunca gelisir (Yalgin, 2006: 54).

Goethe, okumay1 bilingli olarak 6grenmenin bir sanat oldugunu ama seksen senenin okumay1 tam
olarak kavramaya yetmedigini ifade etmektedir (Ozdemir, 1997: 9). Amerikan Kiitiiphane Dernegi yaptigi
bir arastirmada yilda 1-5 kitap okuyan kisileri az okuyan okur, 6-20 arasi kitap okuyan bireyleri orta
diizeyde okuyan okur, yilda 21'den fazla kitap okuyan bireyleri ise ileri okur olarak nitelendirmektedir (Akt.
Odabas, 2005: 1). Bireyin aile ve okul ortami, 6gretmenleriyle olan iliskisi, kiittiphane kullanimi okuma
aliskanligini etkilemektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 240). Birey, ilk egitimini ailede alir. Aile icerisinde
cocuklar anne-babay: varsa kendinden biiyiik kardesini model alir. Dokmen (1994: 20-21) ¢ocuklarin
okumay1 model alarak 6grenebileceklerini ve model olarak 6grenmenin ailede basladigini ifade etmistir.
Anne karninda dinlemeyle bir seyler 6grenen bebek, diinyaya geldikten sonra resimli kitaplarla ilgilenmeli,
her gece veya uygun vakitlerde aile cocuguna uygun oykiiler okumaldir (Yilmaz, 1993: 33-34). Ailede
baslayan bu olumlu davranislar okulda 6gretmenler tarafindan siirdiiriilmeli, okuma becerisi bireyin bir
ihtiyaci bir hobisi haline gelmelidir (Yagc1, 2007: 66). Okuma aliskanlig1 cocugun zihinsel gelisimine katkida
bulunur, anadilini dogru ve yeterli kullanmasini saglar, kelime dagarciginin gelismesine yardim eder,
saglikli ve gticlui bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur, akademik basarisini arttirir ve iletisim becerisinin
gliclenmesini saglar (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007: 7; Arici, 2012; Karatay, 2011).

21. ytiizyilda teknolojinin ve iletisimin gelismesiyle beraber bu durumun okuma becerisini olumsuz
etkileyecegi diistiniilmektedir (Aksachioglu ve Yilmaz, 2007: 6). Teknolojinin de gelismesiyle beraber genel
okuryazarlik kavrammin yamn sira elektronik veya enformasyon tabanli okuryazarligin (e-okuryazarligin)
isimleri telaffuz edilmeye baslanmistir (Altun, 2003: 1). Bireyin bu donemde iletisim kurma ve dili kullanma
etkinligi degisime ugramistir. Giintimiizde teknolojinin gelismesiyle beraber ekran okuma terimi
kullanilmaya baslanmustir. Ekran okuma, okuma hizlandirmakla beraber okumanin islevini de arttirmistir
(Maden, 2012: 2). Ekran okuma kavramina pargactk okuma da denilmektedir (Giines, 2009: 1). Ekran
okumada metin parcalar halinde okura goziiktiigii icin beyni zorlamakta; zihinsel zorlanma, zihinsel
gelisimi saglamaktadir. Giines (2010) 6zellikle ilkdgretim caginda olan ¢ocuklarin kagittan okuma becerileri
gelistikten sonra ekran okuma becerilerinin gelismesinin daha faydali olacagini ifade etmektedir. Alan yazin
tarandiginda okumayla ilgili bir¢ok arastirmanin oldugu goriilmektedir (Akin ve Cecen, 2014; Arican, 2010;
Arici, 2009; Balcl, 2013; Cayct ve Demir, 2006; Demir, 2009; Kurudayioglu, 2011; Ozbay, 2009; Temizkan,
2011). Bu arastirmalar incelendiginde ortaokul 6grencilerinin okuma stilleriyle ilgili calisma yapilmadig:
anlasilmaktadir. Bu arastirmanin amaci ortaokul ogrencilerinin kullandiklar1 okuma stillerini gesitli
degiskenler acisindan incelemektir. Bu amag cercevesinde belirlenen alt amaglar su sekildedir:

e Ortaokul 6grencilerin kullandiklar: okuma stilleri nelerdir?

e Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

e Ortaokul dgrencilerin okuma stilleriyle okumay1 sevip sevmedikleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midir?

e Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle Tiirkce dersinden aldiklar1 en son not arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

e Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle son bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayisi arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?

e Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle kendilerini hissettikleri okuyucu grubu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

e Ortaokul dgrencilerin okuma stilleriyle ailelerinin okuma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark var midir?

e Ortaokul dgrencilerin okuma stilleriyle sevdikleri edebi tiirler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Korelasyonel arastirmalar iki ya da daha
¢ok degisken arasindaki iliskinin bu degiskenlere herhangi bir miidahale olmadan incelendigi arastirma
turtidiir. Korelasyonel arastirmalar kesfedici ve yordayic1 olmak tizere ikiye ayrilmustir (Biiytikoztiirk vd.,
2012: 184-185). Arastirmanin yapisi ele alindiginda arastirmada kesfedici korelasyonel arastirma tiirtiniin
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kullanildig goriilecektir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma stilleri ile gesitli degiskenler arasindaki
iligki incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Tiirkiye'nin batisindaki bir sehirde 6grenim goren 249 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 52,2’si kiz, % 47,81 erkektir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Sahin ve Varisoglu (2011) tarafindan gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilan ‘Okuma Stilleri Olgegi’ kullanilmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan analizler
sonucunda olcegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .883; x?=1930,798, Barlett kiiresellik testi ise (p<0.01
diizeyinde) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Arastirmaci tarafindan agimlayict faktdr analizi
sonucuna gore zihinsel okuma, okuma siirecini diizenleme, okudugunu anlama, topluluk 6niinde okuma,
okumada estetiklik, analitik okuma ve sessiz okuma adli yedi faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Zihinsel
okuma faktorii toplam varyansin %11,53'tinti; okuma stirecini diizenleme % 11,26’smi1, okudugunu anlama
% 10,83"1inii, topluluk 6ntinde okuma % 8,85'ini, okumada estetiklik %5,74’ini, analitik okuma %5,73’tinti ve
sessiz okuma %4,37’sini agiklamaktadir. Olgek icerisinde yer alan biitiin faktorler olgegin %58,33'tinti
aciklamaktadir. Olgegin giivenilirligini tespit etmek amaciyla yapilan giivenirlik analizi sonucuna gore
Cronbach Alfa katsayis1 .889 olarak hesaplanmustir. Yapilan analizler sonucunda dlgegin gegerli ve giivenilir
bir dlgek oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi yapilmadan ¢nce verilerin normal dagihim gosterip gostermedigini tespit
etmek amaciyla basiklik (skewness) ve carpiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Bu degerleri iliskin

sonuglar tabloda gosterilmistir.
Tablo 1: Okuma stilleri 6lgegi betimsel istatistiklerine iliskin bilgiler

Alt boyutlar Aritmetik ortalama  Ortanca  Tepe deger Carpiklik  Basiklik
Sessiz Okuma 3,29 4,00 4,00 -,870 -,630
Okuma Stirecini Diizenleme 2,38 2,25 2,00 ,282 -915
Topluluk Oniinde Okuma 2,84 3,00 4,00 -,306 -,748
Okumada Estetiklik 3,04 3,33 3,33 -,555 -,578
Zihinsel Okuma 2,73 2,71 2,71 -104 -510
Okudugunu Anlama 2,92 3,00 3,67 -,341 -,425
Analitik Okuma 2,87 3,00 3,00 -,281 -,629

Olgek verilerinin normal dagihm gosterip gostermedigin tespit etmek amaciyla yapilan betimsel
istatistik analizi sonuglarina gore 6lgek altboyutunda yer alan faktorlerin basiklik ve garpiklik degerlerinin -1
ile +1 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu deger olgek icerisinde yer alan verilerin normal dagilim
gosterdigini ifade etmektedir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin veri analizinde t-testi ve tek yonli
varyans analizi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt amaglarina yonelik yapilan analizlerden elde edilen
bulgulara yer verilecektir.

a) Ortaokul 6grencilerin kullandiklar: okuma stilleri nelerdir?

Arastirmanin bu alt amacinda ortaokul o6grencilerinin kullandiklar1 okuma stilleri verdikleri

cevaplara gore analiz edilecektir.
Tablo 2: Ortaokul 6grencilerinin kullandiklari okuma stilleri

Higbir Zaman Bazen Sik Sik Her Zaman

Okuma Stili f % f % f % f %

Sessiz Okuma 8 3,2 54 21,7 44 17,7 143 574
Tahmin Ederek Okuma 3 1,2 38 25,3 82 33,0 126 50,6
Ezberleyerek Okuma 3 1,2 38 15,2 86 34,6 122 49,0
Okuma Tiyatrosu 12 4,8 53 21,3 80 32,2 104 41,8
Ozetleyerek Okuma 20 8,0 60 24,1 73 29,3 96 38,6
S6z Korosu 45 18,1 71 28,5 41 16,5 92 36,9
Sesli Okuma 2 08 61 24,5 96 38,6 90 36,2
Goz Atarak Okuma 37 14,9 71 28,5 61 24,5 80 32,1
Soru Sorarak Okuma 2 0,8 55 22,1 113 45,4 79 31,8
1§aretleyerek Okuma 32 12,9 80 32,1 75 40,2 62 249
Elestirel Okuma 16 6,4 88 35,4 92 37,0 53 21,3
Not Alarak Okuma 43 17,3 100 35,7 56 22,4 50 20,1
Tartisarak Okuma 7 2,8 86 34,6 108 435 48 19,2
Iliskilendirerek Okuma 17 6,8 84 33,7 103 41,5 45 18,0

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin % 57,4’tintin sessiz okumayi, %50,6'sinin tahmin
ederek okumayi, %49 unun ezberleyerek okumayi, %41,8’inin okuma tiyatrosunu, %38,6'sinin 6zetleyerek
okumay1, %36,9'unun soz korosunu, %36,2’sinin sesli okumayi, %32,1'inin g6z atarak okumayi, %31,8inin
soru sorarak okumayi, %24,9’unun isaretleyerek okumayi, %21,3’tiniin elestirel okumayi, %20,1’inin not
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alarak okumayi, %19,2’sinin tartisarak okumay1 ve %18inin iliskilendirerek okumayi her zaman
kullandiklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin %18,1’i s6z korosunu, %17,3'ti not alarak okumay,
%14,9u goz atarak okumayi, %12,9u isaretleyerek okumayi, %81 Ozetleyerek okumayi, %6,8i
iliskilendirerek okumayi, %6,4’ti elestirel okumayi, %4,8’i okuma tiyatrosunu, %3,2’si sessiz okumayi, %2,8'i
tartisarak okumayi, %1,2’si tahmin ederek ve ezberleyerek okumayi, %0,8i soru sorarak ve sesli okumay1
hicbir sekilde kullanmadiklarini ifade etmektedirler.

b) Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?

Arastirmanin bu alt amacinda 6grencilerin okuma stilleriyle cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farkliligin olup olmadig tespit edilecektir.
Tablo 3: Okuma stili dlgegi alt boyutlarnin 8grencilerin cinsiyetlerine gore t-Testi Analizi Sonuglar:

. Aritmetik
Alt boyutlar Cinsiyet N Ortalama S sd t p
Sessiz Okuma Kiz 130 3,30 ,92 247 123 ,902
“ Erkek 119 3,28 ,90
Okuma Siirecini Kiz 130 2,52 ,86 247 2,516 ,012
Diizenleme Erkek 119 2,24 ,86
L Kiz 130 3,08 74 247 5,183 .000
Topluluk Ontinde Okuma Erkek 119 258 78
o1 Kiz 130 3,17 ,67 247 3,172 ,002
Okumada Estetiklik Erkek 119 290 70
o Kiz 130 2,77 ,64 247 ,994 ,321
Zihinsel Okuma Erkek 119 2,68 73
N Kiz 130 3,07 ,64 247 3,642 ,000
Okudugunu Anlama Erkek 119 277 ‘65
" Kiz 130 2,88 74 247 ,152 ,880
Analitik Okuma Erkek 119 286 79

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleriyle okuma siirecini diizenleme [tp47)=
2.516, p<.05], topluluk ontinde okuma [tpsn= 5.183, p<.05], okumada estetiklik [tpsr= 3.172, p<.05] ve
okudugunu anlama [tps)= 3.642, p<.05] altboyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere gore okuma stirecini diizenleme, topluluk 6niinde okuma,
okumada estetiklik ve okudugunu anlama igerisinde yer alan okuma stillerini etkili olarak kullanabildikleri
goriilmektedir.

c) Ortaokul ogrencilerin okuma stilleriyle okumay: sevip sevmedikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var mudir?

Aragtirmanin bu alt amacinda ortaokul 6grencilerinin okuma stilleriyle okumay1 sevip sevmedikleri

arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi analizi yapilmustir.
Tablo 4: Okuma Stili Olgegi Alt Boyutlarimin Okumayi Sevip Sevmemelerine Gore t-Testi Sonuglart

.. Aritmetik
Alt boyutlar Okuma Sevgisi N Ortalama S sd t p
Sessiz Okuma Sevenler 212 3,31 91 247 ,944 ,346
Sevmeyenler 37 3,16 ,89
Okuma Siirecini Sevenler 212 2,45 ,86 247 3,047 ,003
Diizenleme Sevmeyenler 37 1,99 ,79
Topluluk Oniinde Sevenler 212 2,90 ,79 247 2,845 ,005
Okuma Sevmeyenler 37 2,50 ,80
1 Sevenler 212 3,11 ,66 247 3,476 ,001
Okumada Estetiklik Sevmeyenler 37 268 78
. Sevenler 212 2,76 ,68 247 1,653 ,100
Zihinsel Okuma Sevmeyenler 37 2,55 ,67
. Sevenler 212 2,98 ,66 247 3,131 ,002
Okudugunu Anlama Sevmeyenler 37 2,61 57
.. Sevenler 212 2,89 77 247 ,685 ,A494
Analitik Okuma Sevmeyenler 37 2,79 77

Tablo 4 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin okumay: sevip sevmemeleri ile okuma siirecini
diizenleme [tps= 3.047, p<.05], topluluk oniinde okuma [tpsn= 2.845, p<.05], okumada estetiklik [tpsn=
3.476, p<.05] ve okudugunu anlama [tp47= 3,131, p<.05] altboyutular1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Okumay1 seven 6grencilerin, okumay1 sevmeyenlere gore okuma siirecini diizenleme,
topluluk ontinde okuma, okumada estetiklik ve okudugunu anlamayla icerisinde yer alan okuma stillerini
etkili olarak kullanabildikleri soylenebilir. Ogrencilerin okumay1 sevmemeleri ile analitik okuma, zihinsel
okuma ve sessiz okuma altboyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamadig:
goriilmektedir.

d) Ortaokul ogrencilerin okuma stilleriyle Tiirkce dersinden aldiklari en son not arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark var mudir?
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Bu alt amag altinda ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle Tiirkce dersinden aldiklari en son not

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadig: tespit edilmeye calisilacaktir.
Tablo 5: Okuma stili 6lcegi alt boyutlariyla 6grencilerin Ttirkce dersinden aldiklar1 en son nota gore Tek Yonli Varyans Analizi

Sonuglar:
Altboyutlar ~ Varyansin Kareler od Kareler F Anlaml
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi P Fark
Gruplararast 5,869 4 1,467 1,775 ,135
SessizOkuma  Gruplarici 201,730 244 ,827
Toplam 207,598 248
Okuma Gruplararasi ,566 4 ,141 ,184 ,947
Siirecini Gruplarici 187,897 244 ,770
Diizenleme Toplam 188,463 248
Topluluk Gruplararast 2,341 4 ,585 ,907 461
Oniinde Gruplarici 157,499 244 ,645
Okuma Toplam 159,839 248
K d Gruplararasi 6,641 4 1,660 3,505 ,008
(ést‘:i‘lflﬂf Gruplarigi 115,590 244 A74
Toplam 122,231 248
hinsel Gruplararast 5,735 4 1,434 3,120 ,016 E-A
élku‘:; Gruplarici 112,125 244 460
Toplam 117,860 248
Okudus Gruplararast 7,070 4 1,768 4,160 ,003 E-A
:nl‘ﬁ;““ Gruplarici 103,677 244 425 E-B
Toplam 110,747 248
Analitik Gruplararasi 6,299 4 1,575 2,721 ,030 E-B
Okuma Gruplarici 141,215 244 ,579
Toplam 147,514 248

Tiirkge dersinden en son aldiklar1 not = A: 0-44; B: 45-54; C: 55-69; D: 70-84; E: 85-100

Okuma stili 6lgegi, zihinsel okuma [F.249= 3.120; p<.05], okudugunu anlama [F.244=4.160; p<.05] ve
analitik okuma [F.244=2.721; p<.05] alt boyutlariyla ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersinden aldiklar1 en
son not arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore zihinsel okuma altboyutunda
Tiirkge dersinden 85-100 arasi not alan 6grencilerin puan ortalamalar1 (X = 2.93), 0-44 arasi not alan
ogrencilerden (X = 2.43) daha yiiksek gikmustir. Tiirkge dersinden 85-100 aras: not alan 6grencilerin, zihinsel
okuma faktorii altindaki elestirel okuma, iliskilendirerek okuma ve g6z atarak okuma stillerini etkili olarak
kullanabildikleri soylenebilir. Okudugunu anlama altboyutunda Tiirk¢e dersinden 85-100 arasi not alan
ogrencilerin, 0-44 ve 45-54 arasi not alan Ogrencilere gore okudugunu anlama boyutu altinda yer alan
tartisarak, soru sorarak ve tahmin ederek okuma stillerini etkili olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Ttirkce
dersinden 85-100 arasi not alan ogrencilerin, 45-54 arasi not alan O6grencilere gore analitik okuma
altboyutunda yer alan soru sorarak ve Ozetleyerek okuma stillerini etkili bir sekilde kullandig:
goriilmektedir.

e) Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle son bir yil icerisinde okuduklari kitap sayis1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var mudir?

Arastirmanin bu alt amacinda ortaokul ogrencilerinin okuma stilleriyle son bir yil igerisinde

okuduklari kitap sayilar1 arasinda fark olup olmadig) tespit edilecektir.
Tablo 6: Okuma stili 6lcegi alt boyutlartyla 6grencilerin son bir yil icerisinde okuduklari kitap sayilarina gore Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglart

Altboyutlar ~ Varyansmn Kareler od Kareler F P Anlaml1
Kaynag Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 7,257 3 2,419 2,958 ,033 D-A
Sessiz Okuma  Gruplarici 200,341 245 ,818
Toplam 207,598 248
Okuma Gruplararast 6,385 3 2,128 2,864 ,037 D-B
Siirecini Gruplarici 182,078 245 ,743
Diizenleme Toplam 188,463 248
Topluluk Gruplararasi 3,769 3 1,256 1,972 119
Oniinde Gruplarici 156,070 245 ,637
Okuma Toplam 159,839 248
Ok d Gruplararast 12,924 3 4,308 9,656 ,000 D-A
Est‘;?;mf Gruplarici 109,307 245 446 D-B
Toplam 122,231 248 C-A
hinsel Gruplararasi 7,931 3 2,644 5,892 ,001 D-A
élkﬁlz Gruplarigi 109,929 245 449 D-B
Toplam 117,860 248
Okudugunu Gruplararast 8,995 3 2,998 7,219 ,000 D-A
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Anlama Gruplarici 101,752 245 415 D-B

Toplam 110,747 248 C-A
Analitik Gruplararast 3,483 3 1,161 1,975 ,118
Okuma Gruplarici 144,031 245 ,588

Toplam 147,514 248

Okunan kitap sayisi= A: 1-5; B: 6-10; C: 11-15; D: 15 ve tstii

Tablo 6'ya gore ortaokul 6grencilerinin son bir yil igerisinde okuduklari kitap sayilari ile okuma stili
olcegi alt boyutunda yer alan sessiz okuma [F245= 2.958; p<.05], okuma stirecini diizenleme [F245= 2.864;
p<.05], okumada estetiklik [F(245= 9.656; p<.05], zihinsel okuma [F.245= 5.892; p<.05], okudugunu anlama
[Foas= 7.219; p<.05] faktorleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonuglar1 incelendiginde 15
ve tlizeri kitap okuyanlarin, 1-5 arasi kitap okuyanlara goére sessiz okuma, okumada estetiklik, zihinsel
okuma, okudugunu anlama altboyutlar1 icerisinde yer alan okuma stillerini etkili olarak kullandig:
sOylenebilir. 15 ve tizeri kitap okuyan 6grencilerin 6-10 arasi kitap okuyan 6grencilere goére okuma stirecini
diizenleme, okumada estetiklik, zihinsel okuma ve okudugunu anlama altboyutlar: igerisinde yer alan
okuma stillerini etkili bir sekilde kullandiklar1 ifade edilebilir. 11-15 aras: kitap okuyan 6grencilerin, 1-5 arasi
kitap okuyan 6grencilere gore okumada estetiklik ve okudugunu anlama icerisinde yer alan okuma stillerini
etkili bicimde kullandiklar1 soylenebilir. Bulgular incelendiginde kitap okuma sayisi arttikca okuma
stillerinin degistigi ve ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin okuma stillerini etkili bir sekilde kullandiklar:
goriilmektedir.

f) Ortaokul égrencilerin okuma stilleriyle kendilerini hissettikleri okuyucu grubu arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark var mudir?

Aragtirmanin bu alt amacinda ortaokul Ogrencilerin okuma stilleriyle kendilerini hissettikler

okuyucu grubu arasinda istatistiksel olarak anlaml farkin olup olmadigini yonelik analizler yapilacaktir.
Tablo 7: Okuma stili dlgegi alt boyutlariyla 6grencilerin kendilerini hissettikleri okuyucu grubuna gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar:
Altboyutlar ~ Varyansin Kareler od Kareler F Anlaml
Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 1,902 2 ,951 1,138 ,322
Sessiz Okuma  Gruplarigi 205,696 246 ,836
Toplam 207,598 248
Okuma Gruplararasi 6,639 2 3,320 4,491 ,012 C-A
Siirecini Gruplarici 181,824 246 ,739
Diizenleme Toplam 188,463 248
Topluluk Gruplararast 7,411 2 3,705 5,980 ,003 C-A
Oniinde Gruplarici 152,429 246 ,620 C-B
Okuma Toplam 159,839 248
Okumada Gruplararasi 11,630 2 5,815 12,934 ,000 C-A
Estetiklik Gruplarici 110,601 246 ,450 C-B
Toplam 122,231 248 B-A
Zihinsel Gruplararast 11,208 2 5,604 12,926 ,000 C-A
Olkji‘; Gruplarici 106,652 246 434 C-B
Toplam 117,860 248 B-A
Okudugunu Gruplararasi 11,831 2 5,916 14,712 ,000 C-A
Anlama Gruplarici 98,916 246 ,402 C-B
Toplam 110,747 248 B-A
Analitik Gruplararast 2,242 2 1,121 1,898 ,152
Orli;;‘a Gruplarici 145,272 246 591
Toplam 147,514 248

Kendilerini hissettikleri okuyucu grubu= A: Az okuyan; B: Orta diizeyde okuyan; C: {leri diizeyde okuyan

Tablo 7 incelendiginde okuma stili altboyutunda yer alan okuma stirecini diizenleme [Fp.246= 4,491;
p<.05], topluluk 6niinde okuma [F.246= 5,980; p<.05], okumada estetiklik [Fp246= 12,934; p<.05], zihinsel
okuma [Fpoe= 12,926, p<.05], okudugunu anlama [Fp.2= 14,712; p<.05] faktorleriyle ortaokul
ogrencilerinin kendilerini hissettikleri okuyucu grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulundugu goriilmektedir. Bu anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore ileri diizeyde okuyan 6grencilerin, az okuyan 6grencilere gore
okuma siirecini diizenleme altboyutunda olan okuma stillerini etkili olarak kullandiklar1 soylenebilir. [leri
diizeyde okuyan oOgrencilerin, orta diizeyde ve az okuyan Ogrencilere gore topluluk oniinde okuma,
okumada estetiklik, zihinsel okuma ve okudugunu anlama altboyutlar: icerisinde yer alan okuma stillerini
etkili bir sekilde kullandiklar1 ifade edilebilir. Ayrica orta diizeyde okuyan o6grencilerin, az okuyan
ogrencilere gore okumada estetiklik, zihinsel okuma ve okudugunu anlama altboyutlari igerisinde yer alan
okuma stillerini etkili bir sekilde kullandiklar1 ifade edilebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklar:
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kitap sayis1 arttikca okuma stilleri de degismektedir. Ozellikle kendilerini ileri diizey okuyucu olarak goren
okuyucularin, okuma stillerini etkili olarak kullandiklar1 goriilmektedir.
g) Ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle ailelerinin okuma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark var midir?
Arastirmanin bu alt amacinda ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle ailelerinin kitap okuma

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadig: analiz edilecektir.
Tablo 8: Okuma stili 6lgegi alt boyutlartyla ailelerinin okuma durumuna gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Altboyutlar ~ Varyansin Kareler od Kareler F Anlaml
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi P Fark
Gruplararast 2,873 2 1,437 1,726 ,180
SessizOkuma  Gruplarici 204,725 246 ,832
Toplam 207,598 248
Okuma Gruplararasi 3,801 2 1,901 2,532 ,082
Siirecini Gruplarici 184,661 246 ,751
Diizenleme Toplam 188,463 248
Topluluk Gruplararast 2,186 2 1,093 1,706 ,184
Oniinde Gruplarici 157,653 246 ,641
Okuma Toplam 159,839 248
Okumada Gruplararasi 6,056 2 3,028 6,412 ,002 C-B
Estetiklik Gruplarici 116,175 246 A72 C-A
Toplam 122,231 248
Zihinsel Gruplararast 2,398 2 1,199 2,555 ,080
Olkji‘; Gruplarici 115,462 246 469
Toplam 117,860 248
Okudugunu Gruplararasi 3,485 2 1,742 3,996 ,020 C-B
Anlama Gruplarici 107,262 246 ,436
Toplam 110,747 248
Analitik Gruplararast 1,935 2 ,967 1,635 ,197
Orli;;‘a Gruplarici 145,579 246 592
Toplam 147,514 248

Ailelerin okuma durumu= A: Hi¢ okumuyor; B: Ara sira okuyor; C: Her giin okuyor

Tablo 8 incelendiginde okuma stili altboyutunda yer alan okumada estetiklik [F2246= 6,412; p<.05],
okudugunu anlama [Fp246= 3,996; p<.05] faktorleriyle ortaokul 6grencilerinin ailelerinin okuma durumlar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliigm oldugu goriilmektedir. Bu farkin nedenini bulmak
amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna gore ailesi her giin okuyan 6grencilerin, ara sira ve hi¢ okumayan
ailelere gore okumada estetiklik altboyutu igerisinde yer alan sesli ve ezberleyerek okuma stillerinde basarili
olduklar1 soylenebilir. Ailesi her giin okuyan 6grencilerin, okudugunu anlama boyutunda yer alan okuma
stillerini kullanmada ara sira okuyan ailelerin 8grencilerine gore daha basarili oldugu ifade edilebilir.

h) Ortaokul ogrencilerin okuma stilleriyle sevdikleri edebi tiirler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark

var midir?

Arastirmanin bu alt amacinda ortaokul 6grencilerin okuma stilleriyle sevdikleri edebi tiirler arasinda

istatistiksel olarak anlaml farkliligin olup olmadig analiz edilecektir.
Tablo 9: Okuma stili 6lcegi alt boyutlariyla sevdikleri edebi tiirlere gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Altboyutlar ~ Varyansin Kareler od Kareler F Anlaml
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi P Fark
Gruplararast ,611 3 ,204 ,241 ,868
SessizOkuma  Gruplarici 206,988 245 ,845
Toplam 207,598 248
Okuma Gruplararasi ,947 3 ,316 413 744
Siirecini Gruplarici 187,515 245 ,765
Diizenleme Toplam 188,463 248
Topluluk Gruplararast 5,345 3 1,782 2,826 ,039 B-D
Oniinde Gruplarici 154,494 245 ,631
Okuma Toplam 159,839 248
Gruplararasi ,405 3 ,135 272 ,846
%;‘;E‘ﬁ?ﬁ Gruplarici 121,826 245 497
Toplam 122,231 248
hinsel Gruplararast 4,603 3 1,534 3,319 ,021 A-C
élku‘;fl‘; Gruplarici 113,257 245 462 B-C
Toplam 117,860 248
ludus Gruplararasi 2,058 3 ,686 1,546 ,203
o :nl‘;f;;““ Gruplarici 108,688 245 444
Toplam 110,747 248
litik Gruplararast 2,292 3 ,764 1,289 279
?)E;t:a Gruplarici 145,202 245 593
Toplam 147,514 248
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Sevdikleri edebi tiirler= A: Roman ve hikaye; B: Siir; C: Tiyatro; D: Deneme ve sohbet

Tablo 9 incelendiginde okuma stili altboyutunda yer alan topluluk 6niinde okuma [Fpos5)= 2,826;
p<.05], zihinsel okuma [F@.o45= 3,319, p<.05] faktorleriyle ortaokul 6grencilerinin sevdikleri edebi tiir
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu farkin nedenini bulmak
amactyla yapilan Tukey testi sonucuna gore siir okuyan 6grenci, deneme ve sohbet okuyan 6grenciye gore
toplum 6niinde okuma altboyutunda yer alan okuma stillerini en iyi sekilde kullanmaktadir. Ayni sekilde
roman ve hikaye ile siir okuyan 6grenciler, tiyatro okuyan 6grenciye gore zihinsel okuma altboyutunda yer
alan okuma stillerini etkili bir sekilde kullandig1 soylenebilir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Avrupa Birligi, dil ogretimine biiyiik 6nem vermekte ve bu yiizden Avrupa’da dilin kurallarinin
ogretilmesinden ¢ok temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) kazandirilmasi
hedeflenmektedir (Giineyli ve Demirel, 2006: 110). 2005"ten itibaren Tiirkge Dersi Ogretim Programi beceri
oldugu bir anlayisla uygulamaya ge¢mistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin temel prensiplerinin
uygulama gegirilmesinde okuma becerisinin biiyiik 6nemi vardir. Okuma becerisi kelimelerin gorsel olarak
teshis edilmesiyle baslar. Ikinci asamada okurun gecmis deneyimleri ile kelimelerin anlamlar1 arasinda bir
bag kurulur. Ugiinci asamada ise okur, anlama ve kavrama etkinliklerini gerceklestirir. Son asamada ise
okudugunu elestirel bir bakis agisiyla degerlendirir (Miller, 1972; Akt. Yazici, 2006: 275). Okuma; iletisim,
algilama, 6grenme; bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir siiregtir (Sever, 1995). Bireyin, insanlarla
iletisim kurmak, algilama giictinii fazlalastirmak, 6grenmek ve temel becerilerini gelistirebilmek i¢in okuma
becerisini aktif olarak kullanmasi gerekir. Bireyin okudugunu anlayabilmesi i¢in anlami bulmasi, kavramasi
ve degerlendirmesi gerekir (Giines, 2004: 61- 62). Okuma ve anlama iki ayr1 alan gibi goziikse de birbirlerine
neden sonug iliskisiyle baglidirlar (Demirel ve Sahinel, 2006: 89). Okudugunu anlama, okuma siirecinin varis
noktasidir (Epcagan, 2009: 211). Bu siireci en kisa siirede, anlasilir bir sekilde bitirebilmek icin okuma
stillerini etkili olarak kullanmak gerekir. Diinyaya gelen her birey farkl ozelliklere sahip oldugu icin
okudugunu anlama becerisi her kisinin farkli yollarla ulasabilecegi bir beceri olarak goriilmektedir.

Bireyin yasam boyu 6grenebilme aliskanligi kazanabilmesi icin okuma aliskanligima sahip olmasi
gerekmektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 432). Odabas, Odabas ve Polat'in (2008) yaptiklar: arastirma
sonucuna gore dgrenciler diisitk okuma kiiltiirtine sahip olup kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha
fazla okumaya vakit ayirmaktadirlar. Ogrencilerin biiyiik bir bolimii okumama nedeni olarak calisma
yogunlugu ve ekonomik sorunlari dile getirmiglerdir. Ogrencilerin biiyiikk bir bolimii kiitiiphaneye
gitmemekte ve vakitlerini televizyona, bilgisayara, sosyal medya araglarma ayirmaktadirlar.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma stilleri, farkli degiskenler araciligiyla incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sirasiyla sessiz okumayi, tahmin
ederek okumayi, ezberleyerek okumayi, okuma tiyatrosunu, 6zetleyerek okumayi, s6z korosunu, sesli
okumay1, goz atarak okumayi, soru sorarak okumayi, isaretleyerek okumaysi, elestirel okumayi, not alarak
okumayl, tartisarak okumayi ve iliskilendirerek okumay1 her zaman kullandiklar: goriilmektedir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012) arastirmalarinda elestirel okuma becerisiyle cinsiyet arasinda
herhangi bir iliski bulamamistir. Sadioglu ve Bilgin (2008) arastirmalarinda dgrencilerin elestirel okuma
becerisinin kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere; okumay1 seven ogrencilerin, okumay1 sevmeyenlere gére okuma siirecini
diizenleme (not alarak ve isaretleyerek okuma), topluluk 6éniinde okuma (sesli okuma, s6z korosu, okuma
tiyatrosu), okumada estetiklik (sesli ve ezberleyerek okuma) ve okudugunu anlama (soru sorarak,
tartisarak, tahmin ederek okuma) okuma stillerini etkili olarak kullanabildikleri gériilmektedir. Ogrencilerin
okumay1 sevip sevmemeleri ile analitik okuma, zihinsel okuma ve sessiz okuma altboyutlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig: goriilmektedir.

Okuma egitimi, temel okuma becerisinin 6tesinde okuma zevki ve aligkanligini kazandirmalidir
(Balc1, 2009: 265). Arastirmada 15 ve tizeri kitap okuyanlarin sessiz, sesli, iliskilendirerek, soru sorarak,
tartisarak, tahmin ederek, elestirel, goz atarak ve ezberleyerek okuma stillerini etkili olarak kullandiklar:
soylenebilir. Bulgular incelendiginde kitap okuma sayis1 arttikca okuma stillerinin degistigi ve ¢ok kitap
okuyan ogrencilerin okuma stillerini etkili bir sekilde kullandiklar1 goriilmektedir. Tiirkge dersinden 85-100
arasl not alan 6grencilerin, zihinsel okuma faktorii altindaki tartisarak, elestirel okuma, iliskilendirerek
okuma, soru sorarak, tahmin ederek, 6zetleyerek ve goz atarak okuma stillerini etkili olarak kullanabildikleri
sOylenebilir.

Kendileri ileri okur olarak goren o6grencilerin not alarak, isaretleyerek okuma, soru sorarak,
tartisarak, tahmin ederek, sesli, ezberleyerek, s6z korosu, okuma tiyatrosu okuma stillerini etkin olarak
kullandiklar1 gortilmektedir. Ayrica kendilerini orta diizeyde okur olarak goren ogrencilerin sesli,
ezberleyerek, iliskilendirerek, elestirel, goz atarak, soru sorarak, tartisarak, tahmin ederek okuma stillerini
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kullandiklar1 gortilmektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin okuduklari kitap sayis: arttikca okuma stilleri
de degismektedir. Ozellikle kendilerini ileri diizey okuyucu olarak géren okuyucularin, okuma stillerini
etkili olarak kullandiklar: gortilmektedir.

Ailesi her giin okuyan 6grencilerin soru sorarak, tartisarak, tahmin ederek, sesli ve ezberleyerek
okuma stillerini kullanmada basarili olduklar1 goriilmektedir. Belet (2011) arastirmasinda yazinsal nitelikteki
hikayelerin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Gaber-Katz (1996)
arastirmasinin sonucunda dgrencilerin hikaye okuyarak, anlatarak ve yazarak elestirel okuma becerisinin
gelistirilebilecegini ifade etmektedir. Siir okuyan 6grenci sesli okuma, soz korosu, okuma tiyatrosu elestirel,
goz atarak, iliskilendirerek okuma stillerinde; roman ve hikdye okuyan ogrenciler elestirel, goz atarak,
iliskilendirerek okuma stillerini etkili bir sekilde kullandig1 sylenebilir.
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