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SES TEMELLI CUMLE YONTEMI ILE OKUMA YAZMA OGRENEN OGRENCILERIN FARKLI METIN
TURLERINE GORE OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARININ iNCELENMESI
INVESTIGATION OF THE LEVEL OF SUCCESS IN READING COMPREHENSION OF THE DIFFERENT
TYPES OF TEXTS OF THE STUDENTS WHO HAVE LEARNED TO READ AND WRITE WITH SOUND
BASED SENTENCE METHOD

Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR®

Oz

Bu calismada ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenmis ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore okudugunu
anlama basarilarinin ne diizeyde oldugu ve cinsiyet, anne baba egitim diizeyi, okul tncesi egitim alma durumu ve gocugun kitapla
etkilesimine gore farklilasip farklilasmadigim belirlemek amaclanmustir. Arastirma tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, [stanbul ilinin Bahgelievler, Bakirksy ve Zeytinburnu ilgelerindeki devlet okulunda 3. sif 6grenimlerine
devam eden toplam 133 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” veri toplama araci olarak kullanilmustir. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin farkli metin
tiirlerine gore okudugunu anlama basarilari, toplam (genel basarilar1) puanlarina gore iyi diizeydedir. Ses temelli ctimle yontemi ile
okuma yazma o6grenen Ogrencilerin oykiileyici metin basar1 testinden aldiklari puanlara gore okudugunu anlama basarilar iyi
diizeydedir. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin bilgilendirici metin ve siir basar1 testinden aldiklar1
puanlara gore okudugunu anlama basarilar1 orta diizeydedir. Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma ogrenen kizlar dykiileyici
metin, siir ve genel basar1 puanlarina gore okudugunu anlamada erkeklerden daha basarilidir. Ses temelli ctimle yontemi ile okuma
yazma dgrenen kiz ve erkek 6grencilerin bilgilendirici metin basar1 puanlarma gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml bir
fark yoktur. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin ti¢ farkli metin ttirtine gore okudugunu anlama basarilari
anne ve baba egitim diizeyi, okul tncesi egitimi alma durumu, ayda okuduklar kitap sayisi, kendilerine kitap satin almasi, kitaplarda
hosuna giden yerleri baskalarma okumasma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Ses Temelli Ciimle Yontemi, Oykﬁleyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir.

Abstract

The aim of this study is to determine the level of success in reading comprehension of the students who have learned to
read and write with sound based sentence method in the different types of texts and to determine whether the success levels differ
according to gender, parents' educational level, pre-school education level and the children's book interaction. The research is
organized in accordance with the screening model . The population of the research was composed of a total of 133 students attending
the 3rd grade education in state schools in Bahgelievler, Bakirkéy and Zeytinburnu districts in Istanbul. “Personal Information Form”
and “Reading Comprehension Test” developed by the researcher is used to collect data. According to the overall performance the
reading comprehension success in different texts for sound based sentence method of literacy learners are in good level. According to
the students' reading achievement test scores obtained from narrative text the comprehension levels are good. Their reading
comprehension achievement scores from informative texts and poetry are moderate. Girls are more successful then boys in narrative
text, poetry and in overall scores. There is no significant difference between boys and girls in informative text reading comprehension
scores. The reading comprehension tests in three different types of texts don’t show significant difference according to parents
education level, pre school education status, the number of books they read in a month,buying books for themselves and reading the
nice places in the books to others.

Keywords: Sound Based Sentence Method, Narrative Text, Informative Text, Poetry.

Giris

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2004-2005 6gretim yilinda denemeleri
yapilarak, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere bir ilk okuma yazma 6gretim programu
tasarisinu yiriirlige koymustur (Celenk, 2007). Talim Terbiye Kurulu'nun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili
kararlar1 ile ilkogretim Tiirkce dersi 6gretim programlari, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmak tizere kabul edilmistir (Sahin ve digerleri, 2005).

[lkogretim 1-5. simflar 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda ilk okuma yazma
ogretimi olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi yer almaktadir. Bu yontemde ilk okuma yazma 6gretimine
seslerle baglanmakta, anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere,
ctimlelere ve metinlere ulasiimaktadir ilk okuma yazma 6gretimi, kisa stirede ctimlelere ulasilacak sekilde
diizenlenmektedir. ilk okuma yazma 6gretimi boyunca okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve
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sunu etkinlikleri birlikte ytrttiilmektedir. Yazi 6gretiminde dgrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik
yazi harfleri kullanilmaktadir (Akyol, 2007).

Son yillarda egitim alanindaki gelismeler ve yapilan arastirmalar sonucunda tespit edilen
ogrencilerin okuma becerilerindeki basar1 durumlars, ilk okuma yazma 6gretim yontemlerini de etkilemis ve
cogu tilkede yontem degisikligine gidilmistir (Sahin ve digerleri, 2005).

Diinyamizda okuma-yazma dgretim yontemlerine iliskin son yillarda énemli gelismeler olmaktadar.
Bu gelismeler daha ¢ok PISA ve UNESCO arastirmalarindan sonra hiz kazanmustir. PISA arastirmalarina
gore okuma alaninda {ilkeler arasinda en yiiksek basariy:r Finlandiya gostermistir. Kore, Kanada ve
Avustralya bu tilkeyi takip etmektedir. En alt sirada ise Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye projeye katilan
tilkeler iginde, Uruguay ve Tayland'dan farkli olmayan bir performans sergilemistir (MEB, 2004; Giines,
2005).

Bu sonuglar tizerine ¢ogu tilkede bir yandan okullardaki okuma 6gretim yontemleri ile gelistirilmesi
gereken beceriler sorgulanmaya baslanmis, bir yandan da basarili olan tilkelerin durumlari incelenmeye
almmustir. Bu konuda ilk ¢aligmalar tiniversitelerden gelmistir. Cesitli tiniversitelerde okuma o6gretimi
alaninda calisan uzmanlar; ilk okuma-yazma 6gretiminde analiz (kelime, ctimle, ctimlecik gibi) yontemlerin
cok etkili olmadig1 konusunda goriis birligine varmuslardir. Diger taraftan Ingiltere, Fransa, Litksemburg,
Ispanya gibi tilkelerde cocuklarin okuma becerilerinin geri olmasimin altinda yatan en énemli neden; ilk
okuma-yazma Ogretiminde kullanilan yontem olarak agiklanmistir. Yontem degisikligi calismalarina
baslanmustir (Giines, 2005).

Diger taraftan UNESCO tarafindan yapilan cesitli arastirmalarda diinyamizda okuma-yazma
bilmeyenlerin hizla arttigi, bunun okuma-yazma 6gretim yontemleriyle de iliskili oldugu aciklanmistir. Bu
konuda UNESCO Genel Direktorii Koichiro Matsuura, 13 Subat 2003, 8 Eyliil 2003 ve 8 Eyliil 2005 tarihli
mesajlarinda asagidaki aciklamalariyla okuma-yazma o6gretiminde yeni yontemlere gecilmesi konusuna
dikkat gekmistir (Gtiines, 2005):

“Okuma-yazma ogrenmeyi Ogrenme stirecinin merkezine oturtacagiz. Okuma-yazma; her bireyin gelisimini,

kapasitesini sonuna kadar gelistirmesi ve hiir bir yasam siirdiirmesi i¢in gereklidir. Bunun icin onvimiizdeki 10 il

boyunca yeni yontemler bulunmalidir. Ciinkii okuma-yazma 6grenme siirecinde artik eski yontemler artik gecerli

degildir. Ogrenme stirecinde tek bir okuma-yazma 6gretim yontemi tizerinde durmayacagiz. Dikkat cekici daha farkli
yontemler ve ¢oziimler iiretmeye calisacagiz. Ulusal diizeyde hiikiimetlerin ¢abalarimi dikkate alarak 10 yil igerisinde

yerel diizeyde yeni yontemlerin gelisimine ortam hazirlayacagiz” (UNESCO, 2003-2005; Akt. Giines, 2005, s. 139-

140).

Diinyada ilk okuma yazma o6gretim yontemleri sorgulanmakta; 6grencilere daha etkili ve verimli
okuma becerileri kazandirmak ve bireysel, zihinsel gelisimlerini hizlandirmak i¢in yontem degisikligi
yapilmaktadir. Ulkemizde de oldugu gibi genel egilim, her iilkenin dil yapisina uygun sentez agirlikh
yontemlere olmaktadir. Bu gelismeler goz 6niine alinarak, 2004 yilinda yontem degisikligine gidilmis ve
“Ses Temelli Ciimle Yontemi” tercih edilmistir.

Ulkemizde Coklu Zeka, Yapilandirmaci Yaklagim, Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenci Merkezli
Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve modeller cergevesinde gelistirilen yeni
Tiirkge Ogretim Programi'nda ilk okuma - yazma 6gretimine ayr1 bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses
Temelli Ctimle Yontemi'nin kullanilmasi 6n goriilmiistiir (Sahin ve digerleri, 2005).

MEB Ilkogretim Programi’'na (2005) gore Ses Temelli Ciimle Yonteminin ozellikleri soyle
siralanabilir:

e Ses Temelli Ciimle Yontemi'nde ilk okuma yazma Ogretimi, dinleme, konusma becerilerinden
kopuk, sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirkce 6gretiminin bes 6grenme alani ile
birlikte yuriitiilmektedir.

o Ik okuma yazma ogretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli heceler,
kelimeler olusturulmas: ve ctimlelere ulagsilmasi dgrencinin bilgileri yapilandirmasmi kolaylastirmaktadar.
Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu yoniiyle yapilandirici 6grenme yaklasimina uygundur.

e Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belli sayidaki ctimlelerle ilk okuma yazma
ogretimi yerine; cokluluga ve cesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle ilk okuma yazma, 6gretim stirecinde
ogrencilerin ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime, ctimlelerle, okuma yazma dgrenmelerini gerekli kilmaktadir.

e Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diistinme becerileri, yaraticiliklari ve zeka
alanlarmin gelisimine katki saglamaktadir.

e Okuma yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belli bir sira i¢inde ytiriitiilmektedir.

e Bu yontemle ilk okuma yazma o6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve metinlerle
calistlmaktadir. Bu durum o6grencilerin ctimleleri ezberlemesini engellemekte; tam tersine, ctimleyi
anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece 6grencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

e Tirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkcenin ses yapisina uygundur.
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e Opgrencilerin biitiin sesleri 63renmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmalarim
kolaylagtirmaktadir.

e Ogrencilerin duydugu ve cikardig1 seslerin bilincine varmasi saglanmakta; 6grencilerin dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadar.

e Ogrenciler yaz ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin harflerin birlestirilmesiyle
konusmanin seslerin birlestirilmesiyle yapildigini1 anlamaktadir.

e Bu yontemle ilk okuma yazma o6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve metinlerle
calisiilmaktadir. Bu durum oOgrencilerin climleleri ezberlemesini engellemekte; tem tersine, ctimleyi
anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece 6grencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

e Ogrencilerin ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal gelisimlerine katki
saglamaktadir.

MEB ilkégretim Programui (2005)'na gore ilk okuma yazma dgretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler
sunlardir:

1. Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

2. Agirlikhi olarak sentez yontemi kullanilmalidir.

3. Ozellikle ve oncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir. Olusturulacak hecelerin kolay
okunmasi, dilde kullanim sikligina sahip olmasi, anlaminin agik ve somut olmasi, anlami gorsellestirebilir
olmasi, islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

4. Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.

5. Imkanlar olciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

6. Somut dgelerden yaralanmaya agirhik verilmelidir.

7. Hece tablosu hicbir sekilde kullanilmamalidar.

8. Ogrenilenlerin kalicihg saglanmalidir. Bu amagla yeni ogrenilenleri onceki ogrenilenlerle
iliskilendirme, 6grenci defterlerine yazma, okunan ve yazilanlar1 sergileme, ¢calisma kitaplarinda yer alan
etkinlikleri yapma gibi etkinlikler kullanilabilir.

Ses temelli ciimle yonteminin asamalar1 asagida belirtildigi gibidir:

MEB lkogretim Programi (2005)'na gore ilk okuma yazma ogretimine nitelikli bir hazirliktan sonra
ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme adimi gelir. Bu asamada sesi hissetme ve tanima ile baglanmalidir.
Ardindan sesi okuyup yazarak, sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctimleler olusturma ve
metin olusturma siireci ile devam edilir. Son olarak okuryazarliga ulasma asamalarina yer verir.

Ik okuma yazma ¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
birlikte ele alinmalidir. Biitiin galismalar, Tiirkce Ogretim Programi’'min 1. sinif diizeyindeki kazammlarm
gerceklestirilmesine yonelik diizenlenmelidir.

Yapilandirici Yaklasima Gore Tiirkge Dersinde Anlama ve Anlamay1 Saglama

Cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul etmeleri ve
yonlendirilmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalar: ve yeni bilgiler tiretmelerini
gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden, bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi anlamalari, yorumlamalari,
tiretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu stirdiirmeleri beklenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise
cagdas bir egitim anlayis1 olan yapilandirict yaklasimi giindeme getirmektedir. Yapilandirici yaklasima gore
hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi; 6grenme, 6grenme-dgretme siireci ve dgretmenin roliinde dnemli
degisiklikler getirmektedir.

Yurdakul (2004)" a gore “Yapilandirmact anlayista grenme, mevcut durumdaki etkilerden olusan, yasam
boyu ilerleyen bir siirectir. Bilgi, yasantilar: anlamli hale getirmeye ¢alisan birey tarafindan etkin olarak olusturulur.”
(Akt. Altun ve Cayirci, 2006).

Ozden’e (2003) gore yapilandiricilik, &grenenin bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin
olusturdugunu kabul eder. Yapilandirici goriis, iiretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma bagh
o0grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistiir. Biitiin bu gortisler arasindaki ortak nokta,
bireylerin bilgiyi aynen almalar: yerine, kendi bilgilerini yeniden olusturmalaridir (Birel ve Epgacan, 2006).

Yapilandirmacilik; bilgi, bilgin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmas: stirecinin nasil bir
stire¢ oldugu, bu stirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve diistinceleri egitimsel
uygulamalara temel olusturmaktadir (Acikgoz, 2003).

Yapilandiric yaklasima eksensinde hazirlanan Tiirkge Ogretimi Programi'nda Tiirkce 6gretiminde
O6grenmenin; 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirarak yeni bilgiler tiretmesi temeline dayali oldugu ve bu
nedenle 6gretimden ¢ok 6grenme iizerinde duruldugu ifade edilmektedir. Ogrenmenin 6grencini kendi
cabasi sonucu olustugu ve yapilandiricr yaklasima gore dgrencinin bilgiyi arastirip buldugu, yorumlayarak
analiz ettigi; bilgi araciligy ile zihinsel becerilerini gelistirdigi; 6grencinin 6n bilgileriyle yeni bilgileri
biitiinlestirdigi ve yeniden yapilandirdig1 vurgulanur.
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Tiirkge Ogretiminde 6grenme; anlam kurmaktir. Ogrencilerden dinledikleri ya da okuduklar
metinlerde aktif bir sekilde anlam aramalar1 ve bunlar yapilandirarak buldugu anlami igsellestirerek yeni
bir anlam kurmalar1 beklenmektedir. Anlama sadece parcalarin (kelimelerin, ciimlelerin, paragraflarin)
anlamina ulasma degil, metnin biitiintinii anlama demektir. Pargalar, biitiintin icinde ele alinmalidir.
Dolayisiyla 6grenme siirecinde birbirinden koparilmis parcalar tizerinde odaklanma yerine, biitiiniine
odaklanilmalidir.

Yapilandiric1 yaklasima gore Tiirkce 6gretiminde, ogrencilerin anlam kurmalarma ve bunlar:
yapilandirmalarina yardimci olmak esastir. Ogrencinin sunulan bilgiyi oldugu gibi ezberlemesi ya da kabul
etmesi yerine, bilgiyi sorgulamasi saglanmalidir. Ornegin, metin islerken yazarin metinde sundugu “bilgiler,
olaylar ve anlam” sorgulanmali, 6grencinin 6n bilgileriyle karsilastirilmali ve zihinsel stiregler isletilerek
yeni bilgiye ulagilmalidir (MEB ilksgretim Programi, 2005).

Tiirkge 6gretiminde 6grenme-dgretme stireci bes asamadan olugsmaktadir. Bunlar; “hazirlik, anlama,
metin aracilif1 ile 6grenme, kendini ifade etme ve dlgme ve degerlendirme” asamalaridir. Ogrenciler her
asamada cesitli etkinlikler yoluyla aktif duruma getirilmelidir.

Tiirk¢e Derslerinde Birer Ara¢ Olarak Kullanilan Metin ve Metin Tiirleri ile Anlama Arasmdaki
Iliski

Cocugun hafizasinin gelistirilmesi ve tazelenmesi, duygu ve hayal diinyasinin genisletilmesi,
dikkatinin terbiye edilmesi, okuma ve dinleme aliskanliginin kazandirilmasi, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi, bilgi birikiminin artmasi metinler yoluyla saglanir (Calp, 2005).

Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinltigti bulunan her sey genis anlamda bir
metindir. Bir siirden bir romana, bir ctimleden bir paragrafa degin basili ve yazili dil tirtinlerinin timiinii
metin terimiyle adlandiririz (Ozdemir, 2007).

Okumaktan maksat anlam kurmak olduguna goére bu islevi yerine getirecek aracin da metin
oldugunu soyleyebiliriz. Ozellikle ilkogretimde smf iginde anlam kurma tek kitapla veya kitap icerisinde bir
metinle sirli kalmaktadir. Bu durum da &grencilerin okuma zevkini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrencileri anlama yerine ezbere yoneltmekte, metinler arasi iliski kurmalar1 engellenmekte ve sorunlari
cozmede alternatif bakis acis1 gelistirememektedirler. Ilkogretim birinci simiftan itibaren bir ifade ve beceri
dersi olan Tiirkce dersinde metinden anlam kurma becerileri zengin bir sekilde mutlaka 6grencilere
kazandirilmalidir (Akyol, 2003). Ogrencilere farkh tiir metinlerle karsilasma imkani taninip metinler arasi
iliskilerin kurulmasinda yardimeci olunmalidir.

Her metnin bir dil dizgesi, bir dil tirtintidir. Dilin kullanimina gore de metinler tiirlere ayrilir
(Ozdemir, 2007). Metin tiirti, okumay1 kolaylastirict bir noktadir. Bir hikaye, bir roman, bir makale, bir ilmi
yaz1 veya sozliik farkli sekilde okunabilir. Hatta bir paragrafi bile okumak ana fikrin basta, ortada, sonda ve
biittintinde olmasima gore ayr1 bir dikkat ister. Bu tiirlere iliskin sekillerin ve yapilarin bilinmesi de okumada
biiyiik kolaylik saglar.

Ozdemir (2007) metin tiirlerini 6gretici (bilgilendirici) metinler ve yazinsal metinler olarak iki grupta
inceler. Ogretici metinleri olustururken yazar genellikle sozciiklerin herkesce paylagilan somut
anlamlarindan yararlanir. Metinde anlatilanlar gercek yasamdaki nesneler, varliklar, durumlar, olaylar,
olgularla ilgilidir. Hayal giictiniin pay1 yok gibidir. Mantik 6l¢iisii iginde gelisen ve agiklamaya dayanan
anlatim bicimi agir basar. Okudugunu anlayabilen herkese ayni seyi soyler 6gretici metinler.

Yazmsal metinlerde ise sozciikler giindelik konusmada oldugu gibi herkesin bildigi, paylastig1
alisilmis anlamlarryla kullanilmaz. Yazar giindelik konusma dilinin s6z degerlerine yeni anlamlar ytikler.
Bunun i¢cin sozctikleri mecaz, egretilemeli kullanimlar iceren bir bicimde; iletmek anlatmak istedigine uygun
olarak boyutlandirir. Yazinsal metinler yapisinda ve dil orgiistindeki o6zelliklerinden dolay1 okunup
kavranmasinda verici ile alicinin baska bir deyisle yazar ve okurun belirli bir iletisim konumuna girmesini
gerektirir (Ozdemir, 2007).

Metin tiirlerinin tasnifinde gesitlilik mevcuttur. Akbayir (2006) metinleri, 6gretici ve yazinsal olarak
gruplarken, Adali (2003) kullanmalik ve kurgulayict metin olarak iki metin tiirtinden s6z eder. Kiran ve
Kiran (2003) ise dort metin tiirii belirlemistir: Betimsel metin, anlatisal metin, agiklayici metin ve kanitlayici
metin. Genel olarak metinler, bilgilendirici ve dykiileyici metin olarak ikiye ayrilmaktadir (Akyol, 1999).

Bilgilendirici Metin

Bilgilendirici metinler, yeni seyler 6grenecek okuyuculara bilgiler iletmek icin yazilir (Smith, 2003;
Sallabas, 2007). Metin kitaplari, ticari kitaplar, ansiklopediler, gazeteler, dergi makaleleri ve el kitaplar1 gibi
kurgusal olmayan metinler bilgilendirici metne 6rnek olarak verilebilir.

Kelime hazinesinin zayif olmasi, dgrencilerin bilgilendirici okumalarimi giiclestirmektedir, ¢tinkii
bilgilendirici metinler, 6grencilerin giigliikle ¢ozebilecegi yiiksek terimler ve ¢ok heceli kelimeler icerir. Bu
tur metinler alistilmamis bir igerik, agir kavram yiikii, karmasik soz dizimi ve hiyerarsik ana fikir dizisi
mubhteva eder (Dodson, 2000; Sallabas, 2007).
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Ana fikir, bilgilendirici metin i¢in en dnemli 6gedir. Daha sonra yardima fikirler ve kiigiik ve 6zel
detaylar gelmektedir. Her paragraf bir yardima fikri olusturur. Bilgilendirici metinlerde konular ne kadar
karmagik olsa da acik ve iyi organize edildikleri takdirde anlagilmasi kolaylasmaktadir (Akyol, 2006).

Akyol (1999)a gore bilgilendirici metinler degisik yapilara sahiptir ve bu yapilar1 bes ana bashk
altinda toplamak mumkiindiir: Tanimlama, kronolojik siralama, karsilagtirma, sebep ve sonug iligkisi,
problem ¢6zme. Tanimlama tiirii metinlerde genellikle “6rnegin, ek olarak, en onemlisi, bir digeri, ilk
olarak” vb. kelimeler kullanilir. Bu tiir metinlerde birden fazla ana fikir ve 6rnek bulunabilir. Kronolojik
siralamaya dayali metinlerde ana fikir detaylarla desteklenir ve paragraflar arasi gegisi saglamak icin
genellikle “birinci, ikinci, 6nce, sonra, izleyen, 6nce gelen, ilk olarak, sonunda” vb. ifadelere yer verilir.
Karsilagtirma tiirti metinlerde iki veya daha fazla ana fikrin ve yardimc fikirlerin birbirine benzeyen ve
farkli yonleri ortaya konur. Sebep ve sonug iliskisine dayali metinlerde, problemin olusmasinda etkili olan
hususlar veya problemin etkileri {izerinde durularak genellikle “bundan dolay1, bunun igin, bunun sonucu
olarak, bu sebepten, nedeniyle” vb. kelimelere yer verilir. Problem ¢ozme tiirti metinlerde, problem veya
problemler yazar tarafindan siralanarak ya ¢oztimler tiretilir ya da ¢oziim okuyuculara birakilir.

Opykiileyici Metin

Oykii, birinin (ya da birkag kisinin) basindan gegen bir (ya da birkag) olayi, bu olaylar1 yasayan
kisilere ¢ok yakin olarak, ddeta onlarin 6ziinde yasayarak anlatan ve kurgusal olan yaz tiirtidiir. Diger
taraftan oykii, “bir oturusta okunabilecek uzunlukta” diye tanimlanabilir (Giindiiz, 2003).

Oykiiniin kendine has bir anlatimi vardir ve bu, “6ykiileyici anlatm” olarak ifade edilir. Oykii
yazilirken dil, yalnizca bir iletisim araci olarak degil dramatize etmek igin de kullamilir (Giindiiz, 2003).
Oykiileyici anlatim; bildirimi, zaman sirasina gore anlatilan olaylar iginde sunmay1 amaglayan anlatim
bicimidir. Oykiileyen, anlatilan kisiyi olaylarin icinde yasatmak ister. Bunun igin de merak ve inandiricilik
sorunlarmi ¢ozmek durumundadir (Adaly, 1982).

Oykiiler okuyucuya yorum yapma, anlami agiklama, organize etme, hatirlama ve problem ¢6zme
firsatlar1 sunan etkili okuma metinleridir (Bruner, 1990; Shank, 1999). Oykiiler, tecriibeler tizerine farkli
acgilardan yorum getirmede 6nemli katkilar saglamaktadir. Shank (1999), 6ykii dinlemeyi ve dinlenilen
Oykiilerin hayatla iliskilendirilmesini en nemli 6grenme yolu olarak goérmektedir. Chen, Fertig ve Wood
(2003) oykiileri, tecriibeye dayali bilgiyi zihne depolama ve tanimlamada en dogal ve giiglii unsurlar olarak
belirtmistir. Buittin bu agiklamalardan hareketle oykiilerin 6nemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve
hatirlama araci oldugu soylenebilir (Aktaran: Akyol, 2006).

Oykiileyici metinler; hareketli zincirleme olaylardan, hisst olaylardan veya her ikisinin kariggtmindan
meydana gelebilir. Zincirleme olaylari ele alan dykiiler genelde ticiincii kisiler tarafindan anlatilir. Oykii bir
dizi olaydan olusur ve olaylar olus sirasina gore anlatilir. Bu tiir 6ykiilerde ana karakterin psikolojik yapisi
tizerinde fazla durulmaz ve bunlarin anlasilmasi da daha kolaydir (Westbay, 1999; Sallabas, 2007).

Okudugunu Anlama

Okuma, okudugunu anlama bir beceridir. Kisilerde dogustan var olan okuma potansiyelinin
gelismesi egitimle miimkiindiir. Okuma etkinligi, okuma hiz1 ve anlama olmak {izere baslica iki bilesenden
olugmaktadir (Ozdemir, 2007).

Smith ve Dechant (1961), okudugunu anlamayi, kelime bilgisi ve organize etme becerisi olarak iki
bolimde ele almaktadirlar. Bu durumda okuma becerisi kelime becerisi; okudugunu anlama ve organize
etme becerisi ve okuma hizindan olusmaktadir (Dokmen, 1994).

Kelime bilgisini, okudugunu anlayabilmenin ilk sart1 kabul etmek yerinde olacaktir. Ciinkii bir
parcada okuyucunun anlamimi bilmedigi kelime sayisi arttikca, bu durum hem okuyucunun hizim
diisiirecek, hem de parcanin anlamini kavramasini giiclestirecektir. Arastirmalar, iyi okuyucularin zayiflara
oranla, kelime ve harfleri tanimada daha basarili olduklarini gostermektedir (Marmurek, 1988; Dokmen,
1994).

Smith ve Dechant (1961), okudugunu anlama becerisinin su dgelerden olustugunu belirtmektedirler
(Dokmen, 1994):

1. Grafik sembollerle (yazi) anlamlar1 arasinda ¢agrisim yapma

2. Kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme

3. Deyimlerin, ctimlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigr anlami, kiiciikten biiytige dogru
olmak tizere, hiyerarsik bir sekilde anlama; gerektiginde parcalarla biittin arasinda iliski kurabilme

4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama

5.  Okumakta oldugu parcadaki fikirleri, ge¢cmis yasantilariyla bagdastirabilme

Siralanan bu 6gelerden de anlasilacag {izere okudugunu anlama becerisi, genel yetenekle yakindan
iliskilidir. Yapilan incelemeler, okudugunu anlamanin ve dolayisiyla okuma becerisinin, genel yetenekle ve
cesitli biligsel becerilerle iliskili oldugunu gostermektedir (Marmurek, 1988; Dokmen, 1994).
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Dokmen’e (1994) gore bir okuyucunun okudugunu anlama diizeyini belirleyen &lgiitler okunan
parcanin giicltigi, anlasilirligy; parcamin dil ve fikir oriintiisti; okuyucunun genel yetenegi; okuyucunun
okuma becerisi; okuyucunun konuya iliskin bilgi birikimi ve okuyucunun okuma amacidir.

Okuma calismalarinin temel amaci okudugunu anlamak ve kavramaktir. Daha ¢nce ogrenilen
sozciiklerin anlamini icermeyen bir okuma gergeklestiriliyorsa, okuma igin bir amactan s6z etmek olasi
degildir. Ogretmenler ve arastirmacilar, okudugunu anlamanin, okudugunu anlamanin en énemli boyutu
olmasinin yani sira, okuma ve anlam giicliiklerine iliskin deneyimlerin yasanacagi bir siire¢ oldugunda da
hem fikirdirler (Danielson ve Labonty, 1994; Belet, 2006). Dogrudan gozlenemeyen bir siire¢ olan
okudugunu anlama, cesitli araglar ve kuramlar yoluyla agiklanmaya calisilir. Okudugunu anlama farkl
diizeylerde belli bir ¢oztimlemeyi gerektirir. Bu ¢oziimleme okuma gergeklesirken kendiliginden gerceklesir
(Hielman, 2002; Belet, 2006).

Carter ve digerleri (2002), okudugunu anlamanin yalnizca kavramlari, sekilleri ve terimleri dogru
bilmenin o6tesinde bir siire¢ oldugunu; anlamlarini bilmeden de bir 6grencinin, kavram ve terimleri
yineleyebilecegini belirtir. Oysa okudugu bilgiyi anlayan 6grenci bilgiyi en etkili bir bi¢cimde kullanabilir
(Akt. Belet, 2006). Okullardaki 6grenme- 6gretme siirecindeki 6grenme araglarinin biiyiik bir kismimnin dile
dayali kaynaklar olmasi, okudugunu anlamay1 6ne ¢ikarmaktadir.

Okudugunu anlama etkinligini olusturan ti¢ bilesen s6z konusudur. Bunlar okuma materyali,
okuyucu ve metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasidir. Dolayisiyla okuma, metni anlam eylemidir
(Armagan, 1992). Okunani tam ve dogru olarak anlama, okuyucunun belli aligkanliklar1 kazanmasini
gerektirir. Bu aliskanliklar okunanlar1 yasanan olaylar icinde degerlendirme, olaylar1 dil, anlatim ve diistince
yoniinden elestirip yargilamadir (Ozdemir, 1975, Akt. Akay 2004).

Okudugunu anlamak igin bireyin gosterecegi cabalar “metnin yapisini ¢oztimleme, metnin icerigini
anlama ve yorumlama, metni elestirme” olarak siralanabilir. Her metnin yapisal bir biittinltigii vardir. Bu
bitiinliig gorme ve belirleme, okudugunu anlamanin ana yonlerinden birini olusturur. Dilsel bir tirtin olan
metni okuyan kisi, yazarin ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi igin, onun iletisini tasiyan dilsel birimleri iyi
tanimasi ve iyi anlamasi; konuyu bulmasi ve tanimlamasi gerekmektedir. Okuma eylemi, metni olusturan
kisiyle okuyan arasinda bir tiir konusmadir. Okudugumuz metinde yazarin bazi fikirlerine katilip
katilmayabiliriz. Yani okutun bilgi ve deneyimi yazarla 6zdes degildir. Iste okurun okudugu bir metin
tizerinde diistinmesi onu bir tartidan gegirmesi eylemi, metni elestirmesidir (Tazebay, 1997).

Okunani anlama yazarin mesajin1 anlamak ve bilgi sistemimize mal etmektir. Okunani anlama, bir
istegi tatmin etmek veya problemi ¢6zmek konusunda okuyucunun ihtiyaglarina dayali, ¢ok yonlii bir
islemidir. Oyle ki, okuyucu kelimelerin, ciimlelerin, paragraflarin birbirleri ile arasindaki iligkiyi fark
etmelidir (Inam,1993).

Okunulan metinden anlamin kurulmas: biiytik olctide 6n bilgiye baghdir. Normal olarak okunulan
konu hakkinda okuyucular derece ve igerik acisindan farkli tecriibelere sahip olacaklardir. Pearson ve
digerleri (1979) yeni bir metinden anlam kurmada tecriibelerin 6nemini ortaya koymak amaciyla yaptiklari
bir arastirmada, ikinci sinif grencilerinden olusan deney ve kontrol grubuna konuyu okutmadan once
ortimceklerle ilgili bir bilgi tlgme testi uygulamislardir. Bu uygulamada sorulan sorulara konuyla ilgili 6n
bilgiye sahip olanlar, olmayanlara nazaran daha kapsamli cevaplar vermislerdir (Akyol, 2007). Buradan
anlasilabilir ki okuyucunun okudugu metinle ilgili 6n bilgiye sahip olmasi okudugunu anlamay:
kolaylagtiracaktir.

Okuma ve dinlemenin temel amaci, anlamaya doniik olmasidir. Dinleyen ya da okuyan kisi,
okudugu metnin yerini, zamanini, olayda adi gegen kahramanlarin adlarini, 6zelliklerini, okunan dinlenen
metnin ana diistincesini, yardimc diistincesini soylemesi, okuma etkinliginin anlamayla sonuglandiginin
gostergesidir (Giilerytiz, 2004).

Arastirmanin Amaci

Bu calismada ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma ogrenmis ogrencilerin farkli metin
turlerine gore okudugunu anlama basarilarinin ne diizeyde oldugu ve cinsiyet, anne baba egitim diizeyi,
okul oncesi egitim alma durumu, ¢ocugun kitapla etkilesimine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaglanmaistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, ses temelli ctimle yontemine gore okuma yazma 6grenmis ¢ocuklarin okudugunu anlama
basarilarimin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirma tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.
Karasar (2002) tarama modellerini gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlari olarak tanimlamaktadir.

Evren ve Orneklem
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Aragtirmanin evrenini, Istanbul ili smirlarinda ilkogretim okullarinda okuyan 3. smif ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Istanbul ilinin Bahcelievler, Bakirkoéy ve Zeytinburnu
ilgelerindeki devlet okulunda 3. sinif 6grenimlerine devam eden toplam 133 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada verilerin toplanmas: i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan iki veri toplama araci
kullanilmistir: “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”. Bu iki veri toplama aracinin
olusturulmasi sirasinda ilk 6nce konu ile ilgili kaynak kitaplar ve yazilan makaleler incelenmistir. Yapilan bu
literatiir taramasindan sonra olusturulan veri toplama araglar1 arastirma evreninden segilen 30 kisilik bir
gruba uygulanmistir. Bu 6n uygulamadan sonra, g¢ocuklar tarafindan anlagilamamis olan ifadeler
degistirilmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra veri toplama araclar1 son seklini almistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini tespit etmek amaciyla hazirlanan basar testi {ig farkl
turde (Oykiuleyici metin, bilgilendirici metin ve siir tiirtinde) metinle ilgili anlama sorularindan
olusmaktadir. Basari testi igin segilen metinlerin 6grencilerin ilk olarak karsilasacaklari metinler olmasina
dikkat edilmistir. Basar testinde yer alan sorular ¢oktan se¢meli, eslestirmeli ve agik uglu sorulardir.

Arastirmada uygulanan {i¢ farkli tiirden olusan ve ¢oktan se¢meli, eslestirmeli, acik uglu tiirtinde
toplam 30 soru igeren basar: testinde her bir metin tiiriti kendi icinde ayri olarak 100 puan tizerinden
degerlendirilmistir. Buna gore 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinde, dykiileyici metin basari
puanlari, bilgilendirici metin basar1 puanlari, siir basar1 puanlar1 ve {ictinden toplam aldiklar1 genel basar1
puanlart  bulunmaktadir. Ogrencilerin  okudugunu anlama basarilar1 bu puanlar {izerinden
degerlendirilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu ti¢ boliimden olusmaktadir: Kisisel Bilgiler,
Aile Bilgileri ve Okuma Ilgisi. Kisisel bilgiler formu, toplam 8 maddeden olusmaktadir. Kisisel bilgiler
bolimiinde 6grencilerden cinsiyet ve okuloncesi egitim alip almadiklariny; aile bilgileri bélumiinde, anne-
babalarinin egitim durumlarin isaretlemeleri istenmistir. Okuma ilgisi kisminda ise, gocuklarin okudugunu
anlamalarina etki etigi diistintilen konu ile ilgili dért soru bulunmaktadir. Bu béliimde, 6grencilerden ayda
kac¢ tane kitap okudugu, her giin ders kitab: disinda kitap okuyup okumadigi, kendisine kitap satin alip
almadigl, okudugu kitapta hosuna giden yerleri bagkalarma okuyup okumadigini cevaplamalar: istenmistir.

Verilerin Analizi

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenmis Ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basar1 diizeyleri aritmetik ortalama ve standart sapma ile hesaplanarak,

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma ogrenmis ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilar1 cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip almama ve kendilerinin kitap satin alma
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla T testi,

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenmis ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilar1 anne- baba egitim durumuna ve ayda okuduklar1 kitap sayisma gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi,

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenmis Ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilar1 her giin kitap okuma ve kitaplarda hosuna giden yerleri baskalarina
okumasina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmustir.

Veriler arasinda anlaml farklilik olup olmadig1 .05 seviyesinde tespit edilmis ve anlamlilik degeri
kullanilmgtir.

BULGULAR

Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Basarilarina Iliskin
Bulgular

Asagida ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma ogrenen ogrencilerin oykiileyici metin,
bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 testinden aldiklar: puanlara iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 1. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin Farkli Metin Tiirlerine Gére Okudugunu Anlama Bagar1

Diizeyleri
Degisken N X SS
Oykiileyici 133 81,92 12,935
Bilgilendirici 133 67,625 19,16
Siir 133 61,285 17,67
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Genel Basgar1 133 70,28 13,93

Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilari, toplam (genel basarilar1) puanlarina gore iyi diizeydedir. Ses temelli ctimle
yontemi ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin dykiileyici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlara gore
okudugunu anlama basarilar1 iyi diizeydedir. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogrenen
ogrencilerin bilgilendirici metin ve siir basari testinden aldiklar1 puanlara gore okudugunu anlama basarilar:
orta duzeydedir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara iligkin
Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore oykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve genel bagar1 testinden
aldiklar1 puanlara iliskin yapilan T testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testi Puanlar1 Arasinda T Testi

Sonuglar1
Degisken Cinsiyet N X SS t sd P

Oykileyici Kiz 75 85,08 10,97 2,819 131 ,006
Erkek 58 78,76 14,90

Bilgilendirici Kiz 75 70,68 17,54 1,838 131 ,068
Erkek 58 64,57 20,78

Siir Kiz 75 64,43 17,82 2,033 131 ,044
Erkek 58 58,14 17,52

Genel Basar1 Kiz 75 73,40 12,84 2,580 131 ,011
Erkek 58 67,16 15,02

Tablo 2'de goriildugii gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek ogrencilerin
oykiileyici metin basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
[t(131)= 2.819, P<. 01]. Bu sonuca gore oykiileyici metin basar1 testi puanlar bakimindan kiz 6grenciler erkek
ogrencilerden daha basarilidir.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin bilgilendirici metin
basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(131)=1.838, P>. 05].

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek dgrencilerin siir bagar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [t(131= 2.033, P<. 05]. Bu sonuca gore
ses temelli yontem ile okuma yazma o6grenen kiz 6grenciler, siir basari testi sonuglarmna gore erkek
ogrencilere gore daha basarilidir.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin genel basar1 puanlari
arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik vardir [t(131)= 2.580, P<. 05]. Bu sonuca gore toplam puanlar
tizerinden yapilan analizlerde ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kiz 6grenciler, erkek 6grencilere
gore daha basarilidir.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden oykiileyici
metin, siir ve genel basar1 testinden aldiklar1 puanlara gore okuduklarimi daha iyi anladiklar1 soylenebilir. Bu
durum kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore okumaya karsi daha cok ilgili ve merakli olmas: ile
agiklanabilir. Tlgi ve meragin oldugu yerde okudugunu anlama tizerine daha ¢ok yogunlasildig1 dolayisiyla
bu sonuca ulasildig1 varilabilir. Kiz ¢ocuklarinin okuduklarini daha iyi anliyor olmas: genel olarak kiz
cocuklarinin, erkek gocuklar: gibi futbol, ateri vb. oyunlara merakli olmadiklarindan, daha ¢ok ev igerisinde
kalip bos zamanlarinda ders kitaplar1 disinda kitap okumayi tercih ediyor ve eglenerek kitap okuyor
olmalarina baglanabilir. Ayrica kiz gocuklar: erkeklere gore daha duygusal ve hayalperesttir. Siirde duygu,
oykiileyici metinde de hayal giicti 6nemlidir. Dolayisiyla dykiileyici metni okurken olaydaki kahramanin
yerine kendini koyarak okumasi, hayalinde okuduklarini daha kolay canlandirabiliyor olmalarma ve
dolayisiyla okuduklarmmi daha kolay anlamalarina, ayn1 zamanda dogalar1 geregi siirdeki duyguyu daha
rahat anlayabiliyor olmalarina baglanabilir.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek 6grencilerin bilgilendirici metin
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmamasi, bilgilendirici
metnin yapisi geregi nesnel yargilara yer vermesi, dolayisiyla okuyan herkese ayni etkiyi verebilmesine
baglanabilir.
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Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine
Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara fliskin
Bulgular

Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore dykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve genel bagar1
testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar: Testi Puanlar1 Arasinda
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Degisken Anne Egitim Diizeyi N Sira sd X2 P
Ortalamas1
Oykiileyici Okur yazar degil 6 52,08 5 5,714 ,335
Okur yazar 4 76,88
lkokul mezunu 23 53,13
Ortaokul mezunu 22 65,25
Lise mezunu 38 73,26
Universite mezunu 40 71,24
Bilgilen- Okur yazar degil 6 43,50 5 9,903 ,078
dirici Okur yazar 4 69,75
flkokul mezunu 23 58,83
Ortaokul mezunu 22 52,73
Lise mezunu 38 76,78
Universite mezunu 40 73,51
Siir Okur yazar degil 6 50,67 5 7,608 179
Okur yazar 4 52,00
lkokul mezunu 23 54,65
Ortaokul mezunu 22 60,68
Lise mezunu 38 73,63
Universite mezunu 40 75,23
Genel Okur yazar degil 6 45,92 5 9,871 ,079
Okur yazar 4 65,50
flkokul mezunu 23 53,98
Ortaokul mezunu 22 56,48
Lise mezunu 38 75,61
Universite mezunu 40 75,41

Tablo 3'te goruldugi gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin anne egitim
diizeyine gore Oykiileyici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda Kruskal Wallis H testi
sonuglarina gore anlamh bir farklilik yoktur. [X (5)= 5,714, P>.05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin anne egitim diizeyine gore bilgilendirici
metin basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda Kruskal Wallis H testi sonuglarina goére anlamli bir farklilik
yoktur [X2 (5)=9.903, P>.05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin anne egitim diizeyine gore siir basar1
testinden aldiklar1 puanlar arasinda Kruskal Wallis H testi sonuglarma goére anlaml bir farkliik yoktur [X2
(5)=7,608, P>.05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin anne egitim diizeyine gore genel basari
puanlar1 arasinda Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére anlamli bir farklilik yoktur [X2 (5)= 9,871, P>.05].

Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine
Gore Oykiileyici, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara iligkin Bulgular

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore oykiileyici, bilgilendirici metin, siir ve genel basari
testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Gére Oykiileyici, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testi Puanlar1 Arasinda Kruskal
Wallis H Testi Sonuglart

Degisken Baba Egitim Diizeyi N Sira sd X2 p
Ortalamas1

Oykiileyici Okur yazar degil 4 57,38 5 ,615 987
Okur yazar 5 73,10
flkokul mezunu 15 64,77
Ortaokul mezunu 18 67,92
Lise mezunu 43 65,51
Universite mezunu 48 68,85

Bilgilendirici Okur yazar degil 4 44,25 5 1,897 ,863
Okur yazar 5 75,30
ilkokul mezunu 15 63,37
Ortaokul mezunu 18 66,22
Lise mezunu 43 67,62
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Universite mezunu 48 68,91

Siir Okur yazar degil 4 49,38 5 4,788 ,442
Okur yazar 5 62,90
ilkokul mezunu 15 60,33
Ortaokul mezunu 18 55,78
Lise mezunu 43 67,59
Universite mezunu 48 74,66
Okur yazar degil 4 48,13 5 2,432 ,787
Okur yazar 5 71,90
Genel flkokul mezunu 15 61,73
Ortaokul mezunu 18 61,75
Lise mezunu 43 66,76
Universite mezunu 48 71,90

Tablo 4'te goriildiigii gibi ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin baba
egitim diizeyine gore oykiileyici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda Kruskal Wallis testi
sonuglarina gore anlaml bir farklilik yoktur [X (5)=,615, P>.05].

Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenen Ggrencilerin baba egitim diizeyine gore
bilgilendirici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda Kruskal Wallis testi sonuglarina gore anlaml
bir farklilik bulunamamuastir [X2 (5)= 1,897, P>.05].

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin baba egitim diizeyine gore siir
bagar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda Kruskal Wallis testi sonuglarma gore anlamli bir farklilik yoktur
[X2 (5)= 4,788, P>.05].

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin baba egitim diizeyine gore genel
basar1 puanlar1 arasinda Kruskal Wallis testi sonuglarina gére anlaml bir farklihik bulunmamustir. [X? (5)=
2,432, P>.05].

Tablo 3 ve tablo 4'te de goriildiigii gibi ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma &grenen
ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyine gore oykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve genel basar1
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml farklilik bulunmamustir.

Bu durum anne ve babanin ne kadar egitim seviyesi yiiksek olursa olsun ¢ocugu okuma yazma
ogrenirken yontemin yeni olmus olmasindan ve dogaldir ki kendileri de ¢6ztimleme yontemi ile okuma
yazmay1l 6grenmis olmalarindan kaynaklanan bilgi yetersizliginden dolay1 yeterince yardimci olamiyor
olabilirler. Bu durum da anne ve baba egitim diizeyi yiiksek olsa da ses temelli ctimle yéntemi ile okuma
yazma 6grenmis dgrencilerin okudugunu anlama basarilarinda fark yaratmamasimin sebebi olabilir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Okuléncesi Egitim Alma
Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basar1 Testinden Aldiklari
Puanlara iligkin Bulgular

Ogrencilerin okuléncesi egitim alma degiskenlerine gore dykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir
ve genel basari testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan T testi sonuglar: Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okuloncesi Egitim Alma Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagari Testi
Puanlart Arasinda T Testi Sonuglari

Degisken Okuloncesi Egitim N X SS t sd P

Oykiileyici Evet 90 83,40 13,66 1370 131 ,173
Hayir 43 80,07 11,87

Bilgilendirici Evet 90 68,91 19,03 778 131 438
Hayir 43 66,14 19,61

Siir Evet 90 62,99 17,17 1,219 131 225
Hayir 43 58,95 19,26

Genel Evet 90 71,77 1411 1,294 131 198
Hayir 43 68,39 14,04

Tablo 5'te goriildiigii gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okuloncesi egitim alan ve
almayan dgrencilerin dykiileyici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml
bir farklilik yoktur [t(131)=1.370, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okultncesi egitim alan ve almayan ogrencilerin
bilgilendirici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur
[t(131)=,778, P>. 05].
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Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okuloncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin siir
basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(131)=1.219, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ve okultncesi egitim alan ve almayan ogrencilerin
genel basar1 puanlar: arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamuistir [t(131)= 1,294, P>. 05].

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen ve okuloncesi egitim alan ve almayan
ogrencilerin dykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunamamuistir. Bu durum okul 6ncesi dénemde bu tiir metinlerin varligimin yeterince
hissettirilemeyisine ve bu tiir metinlerle ilgili faaliyetlere yeterince yer verilmeyisine baglanabilir. Oysaki
cocuk en erken yaslarda farkli tiirde metinlerle tanistirilirsa ileriki yaslarida bu tiir metinleri okurken bir 6n
hazirlik yapilmis olunur. Bu durum da 6grencinin okudugunu anlamasini kolaylastirabilir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Ayda Okuduklar1 Kitap
Sayis1 Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basar1 Testinden
Aldiklar1 Puanlara iligkin Bulgular

Ogrencilerin ayda okuduklar1 kitap sayis1 degiskenine gore dykiileyici metin, bilgilendirici metin,
siir ve genel basari testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar: Tablo 6'da

verilmistir.
Tablo 6. Ogrencilerin Ayda Okuduklar1 Kitap Sayist Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basar1 Testi
Puanlar1 Arasinda Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Degisken Ayda Okunan N  SiraOrtalamasi1 s X2 p
Kitap Sayis1 d

Oykiileyici Bir kitap veya hig 16 61,31 2 5848 054
iki kitap 36 55,35
Ug kitap ve fazlast 81 73,30

Bilgilendirici Bir kitap veya hig 16 71,91 2 4839 ,089
iki kitap 36 54,94
Uc kitap ve fazlasi 81 71,39

Siir Bir kitap veya hi¢ 16 56,22 2 3268 ,195
Iki kitap 36 61,24
Uc kitap ve fazlasi 81 71,69

Genel Bir kitap veya hi¢ 16 63,50 2 4,642 098
Iki kitap 36 56,15
Ug kitap ve fazlast 81 72,51

Tablo 6'da goriildiigti gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin oykiileyici
metin bagar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda ayda okuduklar: kitap sayisina gore istatiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur [X2 (2)= 5,848, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma Ogrenen 6grencilerin bilgilendirici metin basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda ayda okuduklar kitap sayisma gore istatiksel olarak anlamli bir farkliik yoktur
[X2 (2)= 4,839, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin siir basar1 testinden aldiklar1 puanlar
arasinda ayda okuduklar1 kitap sayisina gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [X2 (2)= 3,268, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin genel basari puanlari arasinda ayda
okuduklari kitap sayisina gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. [X2 (2)= 4,642, P>. 05].

Goruldugt gibi ses temelli yontem ile okuma yazma ogrenen 6grencilerin oykiileyici metin,
bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda ayda okuduklari kitap sayisina
gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Aslinda normal sartlarda ayda daha ¢ok kitap okuyanin
okudugunu daha iyi anlamasi beklenirdi. Bu durum su sekilde yorumlanabilir: Ayda hig kitap okumayan ile
ti¢ kitap ve daha fazla okuyan arasinda okudugunu anlama bakimindan fark ¢itkmamasi 6grencilerin ayda
okumus olduklar: kitaplarda sadece nicelik boyutuyla ilgilendiklerini, nitelikli olarak kitap okumadiklarini
ve dolayisiyla okuduklarmi anlama tizerine yogunlagsmadiklarim1 akla getirir. Bu anlamda siniflarda
uygulanan kitap okuma dosyalarinda 6grencilerin kitab1 gercekten okudugu iyice smandiktan sonra
kitaplar1 degistirilmelidir. Boylece kimi 6grencinin zihninde sadece kitap degistirme anlayis: kalkmis olur.
Bu nasil m1 yapilabilir? En basitiyle tgrenciler okumus olduklar: kitaplar: sinifta arkadaslarina sunarak ya
da okudugu kitapla ilgili okuma dosyalarini doldurarak yapilabilir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Her Giin Kitap Okuma
Degiskenine Goére Opykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basar1 Testinden Aldiklar
Puanlara iligkin Bulgular
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Ogrencilerin her giin kitap okuma degiskenine gore oykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve
genel basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Her Giin Kitap Okuma Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Basari1 Testi
Puanlar1 Arasinda Mann Whitney U Testi Sonuglari

Degisken Hergiin N Sira Sira U P
Kitap Ortalamasi Toplam1
Okuma
Oykiileyici Evet 111 64,55 7164,50 948,50 ,098
Hayir 22 79,39 1746,50
Bilgilendirici Evet 111 64,33 7141,00 925,00 ,073
Hayir 22 80,45 1770,00
Siir Evet 111 64,63 7173,50 957,50 ,110
Hayir 22 78,98 1737,50
Genel Evet 111 63,98 7102,00 886,00 ,042
Hayir 22 82,23 1809,00

Tablo 7'de goriildiigii gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin oykiileyici
metin basari testinden aldiklar1 puanlar her giin kitap okuyup okumama degiskenine gore istatiksel olarak
anlaml bir farklilik gostermemektedir (U= 948,500, P>. 05).

Ses temelli yontem ile okuma yazma Ogrenen ogrencilerin bilgilendirici metin basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda her giin kitap okuyup okumama degiskenine gore istatiksel olarak anlaml bir
farklilik yoktur (U= 925.000, P>. 05).

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin siir basar1 testinden aldiklar1 puanlar
arasinda her giin kitap okuyup okumama degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamustir (U= 957,500, P>. 05).

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin genel basar1 puanlari arasinda her giin
kitap okuyup okumama degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (U= 886,000, P<.
05). Bu sonuca gore, her giin kitap okumayan 6grenciler okuyan 6grencilerden toplam puan bakimindan
daha basarili bulunmustur. Bu durumda her giin kitap okuyanlar, kitap okudugunda kitap okumus olmak
icin degil de gercekten orada yazanla ilgili anlam ¢ikararak okuyor olmalarina baglanabilir. Her zaman
nicelik 6nemli degildir. Niteligin agir bast1g1 yerlerden biri de burada karsimiza ¢tkmaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Kendilerinin Kitap Satin
Alma Degiskenine Gére Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testinden Aldiklar:
Puanlara Iligkin Bulgular

Ogrencilerin kendilerinin kitap satin alma degiskenine gére oykiileyici metin, bilgilendirici metin,
siir ve genel bagari testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan T testi sonuglari tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Kendilerinin Kitap Satin Alma Degiskenine Gére Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel Bagar1 Testi
Puanlar1 Arasinda T Testi Sonuglar1

Degisken Kitap Satin Alma N X SS t sd P

Oykiileyici Evet 91 8243 11,87 ,135 131 ,893
Hayir 42 82,10 15,76

Bilgilendirici Evet 91 67,65 18,44 ;323 131 ,747
Hayir 42 68,81 20,94

Siir Evet 91 62,05 16,98 ;351 131 727
Hayir 42 6088 19,93

Genel Evet 91 70,71 13,28 044 131 ,965
Hayir 42 70,60 15,97

Tablo 8'de goruldugi gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kendileri kitap satin alan ve
almayan dgrencilerin dykiileyici metin basar: testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunamamuastir [t(131)= .135, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen, kendileri kitap satin alan ve almayan 6grencilerin
bilgilendirici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur
[t(131)=,323, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen, kendileri kitap satin alan ve almayan 6grencilerin siir
basari testinden aldiklar: puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur [t(131)=,351, P> .05].
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Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kendileri kitap satin alan ve almayan 6grencilerin
genel basar1 puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [t(131)=.044, P>. 05].

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen kendileri kitap satin alan ve almayan 6grencilerin
oykiileyici metin, bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir
farkin ¢itkmamasi 6grencilerin anlik bir okuma istegi ile almis olduklar1 kitaplar: bir kenara birakip okuma
faaliyetinde bulunmamuis ya da tam anlamiyla nitelikli bir sekilde anlayarak okuma cabalar1 gostermemis
olmalarina baglanabilir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Kitaplarda Hosuna Giden
Yerleri Bagkalarina Okuma Degiskenine Gére Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin, Siir ve Genel
Bagar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara iligkin Bulgular

Ogrencilerin kitaplarda hosuna giden yerleri baskalaria okuma degiskenine gore dykiileyici metin,
bilgilendirici metin, siir ve genel basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin yapilan Mann Whitney U testi

sonuclar: Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9. Ogrencilerin Kitaplarda Hoguna Giden Yerleri Bagkalarina Okuma Degiskenine Gore Oykiileyici Metin, Bilgilendirici Metin,
Siir ve Genel Basar1 Testi Puanlar1 Arasinda Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Degisken Hosuna Giden N Sira Sira U P
Yerleri Okuma Ortalamasi Toplami

Opykiileyici Evet 108 67,77 7319,50 1266,50 ,629
Hayir 25 63,66 1591,50

Bilgilendirici Evet 108 66,93 7228,00 1342,00 ,963
Hayir 25 67,32 1683,00

Siir Evet 108 67,63 7304,50 1281,50 ,693
Hayir 25 64,26 1606,50

Genel Evet 108 67,50 7290,50 1295,50 ,754
Hayir 25 64,82 1620,50

Tablo 9'da goriilduigii gibi ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin oykiileyici
metin basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda kitaplarda hosuna giden yerleri baskalarina okuma
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (U= 1266.500, P>.05).

Ses temelli yontem ile okuma yazma Ogrenen 6grencilerin bilgilendirici metin basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda kitaplarda hosuna giden yerleri baskalarina okuma degiskenine gore istatiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir (U= 1342,000, P>.05).

Ses temelli yontem ile okuma yazma Ogrenen 6grencilerin siir basar1 testinden aldiklar1 puanlar
arasinda kitaplarda hosuna giden yerleri baskalarina okuma degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamustir (U= 1281,500, P>.05).

Ses temelli yontem ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin genel basar1 puanlar: arasinda kitaplarda
hosuna giden yerleri bagkalarina okuma degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamugtir (U= 1295.500, P>.05).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma ogrenen ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilarinin ne diizeyde oldugu ve gesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
sonuglara ulagilmistir:

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma ogrenen ogrencilerin farkli metin tiirlerine gore
okudugunu anlama basarilari, toplam (genel basarilar1) puanlarina gore iyi diizeydedir. Ses temelli ctimle
yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin 6ykiileyici metin basar1 testinden aldiklar1 puanlara gore
okudugunu anlama basarilar1 iyi diizeydedir. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogrenen
ogrencilerin bilgilendirici metin ve siir basari testinden aldiklar1 puanlara gore okudugunu anlama basarilar:
orta diizeydedir.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kizlar dykiileyici metin, siir ve genel basar:
puanlarina gore okudugunu anlamada erkeklerden daha basarilidir. Ses temelli ctimle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen kiz ve erkek 6grencilerin bilgilendirici metin basar1 puanlarina gére okudugunu anlama
basarilar1 arasinda anlaml: bir fark yoktur.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin ti¢ farkli metin tiiriine gore
okudugunu anlama basarilari anne ve baba egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden okul 6ncesi egitimi alan ve almayan
ogrencilerin ti¢ farkli metin tiirtine gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.
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Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin ti¢ farkli metin tiiriine gore
okudugunu anlama basarilari ayda okuduklar: kitap sayisina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin dykiileyici metin, bilgilendirici
metin ve siir basar1 puanlarina gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda her giin kitap okuyup okumama
degiskenine gore anlamli bir fark yoktur. Ses temelli ctimle yontemi ile 6grenen 6grencilerin genel basar:
puanlarina gore her giin kitap okumayan 6grenciler, okudugunu anlamada daha basarili bulunmustur.

Ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin ti¢ farkli metin tiirtine gore
okudugunu anlama basarilar1 kendilerine kitap satin almasina gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen ogrencilerin ti¢ farklt metin tiirtine gore
okudugunu anlama basarilar1 kitaplarda hosuna giden yerleri baskalarma okumasma gore anlamh bir
farklilik gostermemektedir.

Calismamizda ortaya ¢ikan sonuglar yukarida belirtildigi gibidir. Bu alanda yapilmis diger
calismalarin arastirmamizla benzerlik gosteren ve farkl olan sonuglarina asagida deginilmistir.

Sahin ve digerleri (2005) “ilkokuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Coziimleme
Yonteminin Kargilastirlmas1” adli arastirmada, pilot okullarda gorev yapan 1. siuf 6gretmenlerinin
goriigleri alinarak ses temeli ciimle yontemi ve coziimleme yontemi karsilagtirilmistir. Ogretmenler
okudugunu anlama, telaffuz dogrulugu, 6grenci yaraticihigini tesvik, duygu ve diisiincelerini ifade etme
becerisi, yariyil tatilinde daha az unutma, hece, sozciik kavramlarinin daha erken olusumu ve benzeri tim
maddelerde ses temelli ctimle yontemini daha olumlu bulmuslardir. Okudugunu anlama becerisini 6lgmek
icin sorulan 13 soruya pilot okul 6grencileri ortalama 9,41 dogru cevap verirken, pilot olmayan okullardaki
ogrenciler 8,45 dogru cevap vermislerdir. Yani bu arastirmaya gore, ses temelli climle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen oOgrenciler, okuduklarmi c¢oziimleme yontemi ile 6grenen oOgrencilerden daha iyi
anlamaktadirlar. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grenciler, ¢oztimleme yontemi ile
ogrenen Ogrencilere kiyasla daha yavas okumakta, daha fazla ekleme hatas1 yapmakta ancak daha iyi
anlamaktadir. Bu calisma, ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin dykiileyici metni
anlama basarilarinin daha ytiksek ¢ikmasini destekler niteliktedir.

Chall (1996) ses temelli yontemlerin daha faydali oldugunun bu konuda yapilan arastirmalarin ¢ok
buyiik cogunlugunca ortaya kondugunu ifade etmektedir. Ses temelli yontem daha iyi sonuglar
vermektedir. Sadece okuma mekanigi acisindan degil, okuma dgretiminin anlama ve hizli okuma gibi tiim
amaglar1 agisindan daha iyi sonuglar vermektedir. Shaywitz (1996) da yaymladig1 bir makalede, beyin
goriintiileme yontemleriyle yaptiklari arastirmada, kelimeleri seslendirmeyi bilen bireylerin goérdiiklerini
daha gabuk isledikleri veya algiladiklarini ortaya koymustur. Ses algisi azaldiginda islem ve algillama
azalmaktadir. Bu arastirma, beynin konusmada oldugu gibi ses okudugunun bir gostergesidir. Ses temelli
okuma Ogretimi, beynin isleme bicimi agisindan da dogru bir okuma Ogretimi yontemi olarak
gosterilmektedir (Akt. Sahin ve digerleri, 2005).

Giines (2005) pilot okullardaki uygulama sonuglarini (ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma
ogretimi), 6grencilerin diizgiin el yazisi ile yazdiklari, eskisine kiyasla dikkat ve anlama diizeylerinin arttig1,
Ogrenme siirecine aktif olarak katildiklar1 ve kisa stirede okuma yazma 6grendikleri, seklinde belirtmistir.

Sagirli (2006) Istanbul ilinde pilot ilkogretim okullar1 birinci sinif 6gretmenleri ile, ses temelli ctimle
yontemini bir 6nceki dénemde uygulanan ¢oziimleme yontemi ile bazi degiskenler acisindan karsilastiran
bir calisma yapmustir. Ogretmenlerin % 78'i ses temelli ctimle yontemini nitelikli okuma yazma becerisi
kazanma acisindan daha basarili bulmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenler ses temelli climle yontemi ile
ilgili uygulamada olumlu gordiikleri yonleri su ifadelerle belirtmislerdir: Ezberin 6niine gegilerek anlaml
ogrenme gerceklesmis, ogrenciler aktif olarak etkinliklere katilmislardir. Dersler daha zevkli islenmis ve
yaparak yasayarak ogrenmenin olustugunu ve bu yolla 6grencilerin anlama, yorumlama ve kendini ifade
etme becerilerinin gelistigi, kisa stirede okuma yazma 6grendikleri, seklinde siralamislardir.

Ingiltere’de okumaya yeni baslayanlar {izerinde yapilan bir galismada dilin yapisi geredi ses
egitiminin verilmesi belirtilmistir. Sistematik ve planli verilen ses egitiminin cocuklarin gelisimlerine
yardimct olacagini, okuma ve yazma becerilerini gelistirecegi, kelime tanima yetisini artirarak okuma
becerisini ilerletecegini ve okumada akicilik kazanacagi dolayisiyla okudugu metnin anlamina ulasacag:
ortaya konmustur (Blevins, 2003).

Samanci (2007)'nin yaptigr arastirmada, ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma 6gretiminde
karsilastiklar1 problemlerle ilgili gériisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakini, ses temelli ciimle yontemi
ile okuma yazma ogretiminde degisik bircok problemle karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu problemler;
ogrencilerin okudugunu anlamama, harflerin seslerini yanlhs ¢ikarmalarindan kaynakli yanhs okuma, iki
sesi birlestirirken ayr1 ayr1 okuyup sesleri birlestirememe ile ilgilidir. Bu arastirmada, diger arastirmalarin
tersine, bu yontemin olumsuz yonleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya gore, bu yas g¢ocuklarin gelisim
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ozelliklerinin biitiinti gormeyi gerektirdigini, uygulanan bu yontemin cocuklar1 parcayr gormeye
yonlendirdigi i¢in ¢ocuklarin zorlandiklarini ifade etmislerdir.

[lkogretimin ilk kademesinde daha gok 6ykiileyici metinlere agirlik verilmekteyken, daha sonraki
yillarda ise bilgilendirici metinler agirlik kazanmaya baslamistir. Bilgilendirici metinler, ilkogretim okulu
ogrencilerinin egitiminde ihmal edilen bir tiirdiir (Williams vd. 2004).

Kaynaklar, oyktleyici ve bilgilendirici metinlerle ilgili deneyimlerdeki esitsizligin, egitimcileri
aradaki bu farki kapatmaya yonelik, yeni yontemler aramaya sevk ettigini ve egitimbilimcilerin,
bilgilendirici metinlerin erken yaslarda dahi 6gretilebileceginin farkina vardiklarini belirtmektedir (Smith,
2003, Sallabas, 2007). Kelime hazinesinin zayif olmasi, 6grencilerin bilgilendirici metin okumalarin
giiclestirmektedir, ¢tinkii bilgilendirici metinler, 6grencilerin giicliikle ¢ozebilecegi yiiksek terimler ve ¢ok
heceli kelimeler icerir (Saenz ve Fuchs, 2002; Sallabas, 2007). Bu tiir metinler alisitlmamis bir icerik, agir
kavram ytikii, karmasik s6z dizimi ve hiyerarsik ana fikir dizisi muhteva eder (Dodson, 2000, Sallabas, 2007).
Dolayisiyla bilgilendirici metinlerin iyice anlasilmasi igin tizerinde 6nemle durulmalidir.

Cocuklar igin daha okul o6ncesi donemde Ogretmeni ve ailesi tarafindan yapilan okuma
etkinliklerinde genellikle dykiileyici metinler tercih edilmektedir. Yasantiy1 zenginlestirici bir islevi oldugu
diistiniilen Oykiileyici metinlerle cocuk adeta cevresiyle iliski kurmaktadir. Dolayisiyla ¢ocugun sikca
karsilastig1 oykiileyici metinleri anlamasi daha kolay olmaktadir. Sidekli (2005)"in arastirma sonucuna gore
ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin biiyiik cogunlugunun oSykiileyici metinleri anlama diizeyi, ogretici
metinlere gore daha yiiksek diizeydedir. Sallabas (2007)'in arastirma sonucuna gore ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda, dykiileyici
metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Oykiileyici anlatimin bilgilendirici anlatima gore
daha iyi durumda olmasinin sebebi olarak, ¢ocukluk donemi okumalarinin biiyiik 6lgiide oykiileyici
metinlere dayali olusunun ayni konudaki yazili anlatimi da giiclendirmesi sonucunu dogurdugu
sOylenebilir. Arastirma sonucunda da goriildiigii gibi 6grenciler dykiileyici metinleri daha iyi anlamaktadir.
Bunun yaru sira, daha okul 6ncesi dénemden baglayarak gerek bilgilendirici metnin, gerekse siirin biraz gz
ardi edildigi distintilmektedir. Hatta kisa zaman oncesine kadar Milli Egitimin ders kitaplarinda bile
bilgilendirici metne yok denecek kadar az yer verilmekteydi. Bu durumda cocuk, yabanci kaldig:
bilgilendirici metni ve ezberlemekten 6te gidilmeyen siirin anlamini bulmakta oykiileyici metinler kadar
bagarili olmayacaktir.

Yapilan arastirmalarin bazilarinda ¢éztimleme yontemi ile, bazilarinda ise ses temelli ctimle y&ntemi
okuma yazma Ogrenen oOgrencilerin okuduklarini daha iyi anladiklari sonucu bulunmustur. Bazi
arastirmalarda da fark ¢tkmamuistir. Asagida bu durumu 6rnekleyen calismalara ait bulgulara yer verilmistir:

Sahin ve Akyol'un (2006) arastirma sonuglarinda ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma
becerisini kazanan 6grencilerin 6grenme stireleri, okuma hizlari, okuma sirasinda tekrarlanan yanhslarin ve
yazma hatalarinin azlig1 agisindan daha avantajli olduklar1 bulunmustur. Ilk okuma yazmayi ¢oziimleme
veya biresim yontemi ile 6grenen 6grenciler arasinda okudugunu anlama erisileri agisindan anlamli farklilik
bulunamamustir.

Sagirli (2006) Istanbul ilinde pilot ilkogretim okullar1 birinci simf ogretmenleri ile yaptigi
arastirmasinda, 6gretmenler ses temelli climle yontemi ile ilgili uygulamada olumsuzluklari, 6grencilerin
anlamly, anlayarak, akici, islek ve hizli okuma becerisi kazanamadiklarmi, 8grencilerin 6zellikle ses ve hece
birlesiminde giiclitk cektikleri, okuduklarini anlamada sorunlarin yasandigini ve son olarak olgme
degerlendirme asamasinin karmasik bir stireg oldugu seklinde belirtmistir.

Okuma ve yazma 6gretim yontemlerinin etkililigi konusunda 8gretmen goriislerine dayali aragtirma
sonuglarina bakildiginda Tok (2001) un yiirtittiigii calismanin sonucunda 6gretmenlerin ¢6ziimleme yontemi
ile okuma yazma Ogrenen ogrencilerin ge¢mis uygulamalara gore daha anlamli, daha dogru, hizli
okuyabildikleri ve yazabildikleri, daha basarili, etkin, girisimci olduklarmi diistindiikleri bulunmustur.

Acat ve Ozsoy (2006)un ogretmenlerin goriislerine dayanarak yeni yontemin uygulanmasi
stirecinde kargilagilan sorunlar1 arastirmaya yonelik sonuglara gore, 6grencilerin heceleyerek ve ¢ok yavas
okuduklari, dolayisiyla metnin igerigini anlamamalari, eksik harflerle yazma ve son olarak noktalama
isaretlerini yerinde kullanamama seklinde ortaya konmustur.

Sahin (2008)'in  “iIlk okuma Yazma Becerisini Ciimle Coztimleme ve Ses Temelli Ciimle
Yontemleriyle Ogrenmis Hkt’)gretim Dordiinci Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Erisilerinin
Karsilagtirilmasi” baghkli ¢alismasinda ilk okuma ve yazmayi ciimle ¢oziimleme veya yontemiyle kazanan
ogrencilerin okudugunu anlama erisileri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir.

Bu ¢alismanin sonucuna gore ses temelli ctimle yontemi ile okuma yazma 6grenen kizlar ykiileyici
metin, siir ve genel basar1 puanlarina gore okudugunu anlamada erkeklerden daha basarilidir. Ses temelli
climle yontemi ile okuma yazma 6grenen kiz ve erkek ogrencilerin bilgilendirici metin basar1 puanlarma
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gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Asagida, bu bulgular1 destekleyen
gesitli arastirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Giingor ve Acikgoz (2005)" iin yapmis oldugu bir arastirmada karmasik bir zihinsel stireci igeren,
tum sinif diizeylerinde ve alanlarda basarinin anahtar: olan okudugunu anlamanin cinsiyete gore kizlar
lehine farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Amerika’da Ulusal Egitimdeki Gelismeyi Degerlendirme
calismasinda, 1988-1996 yillar1 arasinda 4. sinifta okuyan kiz ve erkek ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu
saptanmustir (Rudell, 2002). 4. Smif 6grencilerinin katildig: bir diger calismada da kiz 6grenciler, okudugunu
anlama konusunda, erkek o6grencilere gore daha basarili bulunmustur (Kudek ve Sinclair, 2001). Bu
arastirmalar kiz ogrencilerin erkek ogrencilerden oykiileyici metin, siir tiirlerini ve genel anlamda
okuduklarini anlamada daha basarili olduklariin diger arastirmalarla da desteklendigi soylenebilir.

Berber (1990), sosyo-ekonomik faktorler ile anne baba tutumlarinin akademik basari tizerindeki
etkilerini arastirdigi calisma sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin basarilariin farklilastigi ve kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Inan (2005) ilkogretim okulu 1.
kademe ogrencilerinin okuma aliskanliklarini inceledigi arastirmasinda, okuma aliskanligi diizeylerinin
kizlar lehine farklilik gosterdigini belirlemistir.

Bu calismanin sonucuna gore ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin tig
farkli metin tuirtine gore okudugunu anlama basarilar1 anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir.

Bay (2008)'in “Ses Temelli Ciimle Yéntemi fle {lk okuma Yazma Ogrenen Ilkogretim 1. Sinuf
Ogrencilerinin Okuma Diizeyleri” baghkli calisma sonucunda, ilkogretim 1. siuf 6grencilerinin okuma
diizeyleri arasinda anne baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bay (2008)
tarafindan yapilan calisma, ses temelli ciimle yontemi ile 6grenen 6grencilerin ti¢ farklt metin tiirtine gore
okudugunu anlama bagarilarmin anne ve baba egitim diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermemesini
destekler niteliktedir.

Bu calismanin sonucuna gore ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6grenenlerden okul ncesi
egitimi alan ve almayan ogrencilerin ti¢ farkli metin tiirtine gore okudugunu anlama basarilar: arasinda
anlaml bir fark yoktur.

Sahin ve digerlerinin (2005) “Ilk okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Coziimleme
Yonteminin Karsilastirilmas1” adli arastirmada pilot olan okullarla pilot olmayan okullardaki deneklerin
anaokuluna devam etme oranlar1 arasinda anlamli bir fark ¢tkmamustar.

Bay (2008)'m “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile ilk okuma Yazma Ogrenen Ilkogretim 1. Simf
Ogrencilerinin Okuma Diizeyleri” baghkli calisma sonucunda, ilkogretim 1. siuf 6grencilerinin okuma
diizeyleri arasinda anaokuluna gitme durumlarina gore anlaml farklilik bulunmamustir.

Sahin ve digerleri (2005) ve Bay (2008) tarafindan yapilan calisma, ses temelli ciimle yontemi ile
okuma yazma Ogrenenlerden okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grenciler arasinda farkli metin tiirtine
gore okudugunu anlama basarilar: arasinda anlamli bir farkin ¢tkmamasini destekler niteliktedir.

Arastirma sonucumuza gore okul oncesi egitimi almak okudugunu anlama basarisinda fark
yaratmazken, diger bazi arastirmalarda okuma becerilerine olumlu yonde fark yarattigl goriilmiistiir. Bu
arastirmalardan bazilarinin sonuglarina asagida yer verilmistir:

Uluslararas: Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu'nun (2003), Uluslararast Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi (PIRLS) gercevesinde, Tiirkiye’'nin de icinde bulundugu 35 tiilkede ilkogretim 4. simf
ogrencileri arasinda yaptig1 arastirmada ise okuloncesi egitim almamis Ogrencilerin okuma becerisinin
diisik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Okuma faaliyetlerine erken yasta baslama ile 4. simif okuma
becerilerinde (kitap okuma, hikdye anlatma, sarki soyleme, kelime oyunlari oynama gibi) basar1 arasinda
pozitif iliski oldugu belirtilmistir (Akt. inan, 2005).

[nan (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore de ilkogretim 1. kademe &grencilerinin
okuma aliskanlig1 diizeyleri anaokuluna gidip gitmeme durumuna gore anaokuluna giden 6grenciler lehine
anlaml bir farklilik gostermektedir. Anaokuluna giden 6grencilerin okuma aligkanlig1 diizeyi, anaokuluna
gitmeyenlere gore daha yiiksektir.

Samanci (2007) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin “Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmesini
gerektiren ses temelli ctimle yontemi okul 6ncesi egitim gormiis dgrenciler ile gormemis 6grenciler arasinda
farklihik yaratiyor mu?” sorusuna yanit aramustir. 15 Ogretmen ile yapilan goriismeler sonucunda;
ogretmenlerden 14.1i, okul 6ncesi egitim almis 6grenci ile okul 6ncesi egitim almamis 6grenci arasinda fark
oldugunu soylemistir. Ogretmenlerden biri, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara deginip, okul &ncesi
egitim alsa da almasa da bazi 6grencilerin 6grenirken ¢ok zorlandigini;, bunun da 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklardan kaynaklandigini, bu problemin ¢oziilebilmesi icin 6grenci ile birebir ilgilenilmesi
gerektigini soylemistir. Fark oldugunu soyleyen 14 6gretmen; okul oncesi egitim almis 6grencilerin el
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kaslarinin daha gelismis oldugunu bu sayede cizgi calismalarinda daha basarili olduklarini, dinleme
becerileri edindiklerini ve bu sayede de okudugunu anlamada daha basarili olduklarini séylemislerdir.
Bunlarin sonucu olarak okul oncesi egitim almis ¢ocugun okuma yazma etkinliklerinde daha basarili
olduklarini dile getirmislerdir.

Arastirmada elde edilen bulqular dogrultusunda asagidaki énerilerde bulunulmustur:

1. Cocuklarin okudugunu anlamalar1 sadece ders kitabindaki metinlerle smirlandirilmamalidir.
Anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi etkinliklerinin gerceklestirilecegi kiittiphane veya
0zel olarak olusturulan okuma smiflarinda, 6grencilerin yas gruplarinin diizeyine uygun nitelikli,
farkli tiirde ve zorluk derecesi biraz daha artan ¢ocuk kitaplar1 ve dergilerinin bulundugu bir
kitaplik bulunmalidir. Bu kitaplikta Tiirkgenin anlatim olanaklarini yansitan fakli tiirde ¢ocuk
kitaplar1 6grencilere okuma sevgisi ve aliskanligini, okudugunu anlama becerisini kazandirabilir.

2. Ogretmenler 6grencilerin bilgilendirici metin, dykiileyici metin ve siirde okudugunu anlamada
daha basarili olabilmeleri i¢in bu farkli metin tiirlerine uygun okuma stratejileri, yontem ve
teknikleri se¢meli ve amagh okumalara yonelik calismalar yapilmalidir.

3. [llkogretim smiflarim okutan ogretmenlere, 6grencilerde okuma sevgisi ve okudugunu anlama
becerilerini nasil gelistirilebilecegi konularinda destekleyici calismalar yapilmalidir; seminerler
verilmelidir.

4. Arastirma sonucuna gore okuloncesi egitimi alan ve almayan ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 arasinda fark ¢ikmamasi goz 6niinde bulundurularak, okuloncesi 6gretmenleri 6grenciler
icin gazete haberi veya ansiklopedi maddesi, siir vb. okuyarak 6grencilerin bu farkl tiirde metinleri
anlayabilmeleri i¢in 6n hazirlik yapmalidirlar.

5. Egitim ve 6gretimin oncelikle ailede basladi1 goz oniinde bulundurularak, ailelerle is birligine
gidilmeli ve onlarin bilingli sekilde okudugunu anlama calismalarinda 6grencilere yardim etmesi
saglanmalidir.

6. Ebeveynler, cocuklarimi sik sik kitapgilara, kitap sergilerine ve kitap fuarlarma gotiirmelidir.
Cocuklar, okul dersleri disinda gesitli kitaplar okumaya tesvik edilmelidir.

7. Ders kitaplar1 hazirlanirken metin seciminde tiir 6zelliklerini vurgulayan parcalara yer verilmelidir.

8. Kitap yazarlari, metin tiirlerine gore calisma yaparken tiire gore anlamanin gerceklesebilecegi
etkinliklere yer vermelidir. Etkinliklerdeki vurgu, ttrtn ozelliklerine gore (dykiileyici metinde
sebep-sonug iliskisi vb, bilgilendirici metinde tanimlama, siralama vb.) yapilmalidir.
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