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TURKIYE, KANADA (ONTARIO) VE AVUSTRALYA ANA DiLi DERSi OGRETIM
PROGRAMLARININ KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI
A COMPARATIVE INVESTIGATION OF TURKISH, CANADIAN (ONTARIO) AND AUSTRALIAN
LANGUAGE CURRICULUMS
Derya YILDIZ®

Oz

Ana dili egitimi, anlama ve anlatma becerilerini kapsamasinin yar sira diisiinme becerilerini gelistirmekte ve diger
alanlardaki 6grenmelerin de temelini olusturmaktadir. Bu durum, ana dili 6gretim programlarimin nitelikli olmasi
gerektirmektedir. Bu calismada, uluslararas: gecerligi olan PISA smavlarinda okuma becerisi alaninda en yiiksek puani alan
tilkeler arasindaki Kanada (Ontario) ve Avustralya ana dili 6gretim programlari, programin temel 6geleri olan dil becerileri,
amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6l¢me-degerlendirme yontinden Tiirkce dersi 6gretim programiyla karsilastirilmustir.
Dokiiman incelemesi yoluyla toplanan veriler, icerik analiziyle incelenmistir. Ana dili 6gretim programlarmin karsilastirilmas:
sonucunda programlardaki dil becerileri, amag, icerik, ogrenme-6gretme stireci ve dlgme-degerlendirmede bakimindan benzer
ve farkli uygulamalar tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Ana Dili, Ana Dili Ogretim Program, Karsilagtirmali Egitim.

Abstract

In addition to including comprehension and expression skills, mother tongue develops thinking skills and forms a
basis for learning in other domains. This situation requires that mother tongue curriculum should be qualified. In this study,
mother tongue curriculums of Canada (Ontario) and Australia, which are among the top performer countries in the reading
skills section of internationally accepted PISA assessments, were compared to Turkish language curriculum in terms of
linguistic skills, objective, content, learning-teaching process and measurement-assessment which are main components of the
programme. The data were collected through document examination and investigated by means of content analysis. In
consequence of mother tongue curriculums, different and similar implementations were detected between programs in terms
linguistic skills, objectives, contents, learning-teaching processes and measurement-assessments.

Keywords: Mother Tongue, Mother Tongue Curriculum, Comparative Education.

1. GIRIS

21. ytiizy1l becerileri en genel anlamiyla bilgi okuryazarlig1 becerileri ve yasam boyu 6grenme
olarak siralanmaktadir. Lambeir (2005), bu becerilerin, teknolojinin hayatimiza kattig1 coklu ortamlar
dahil olmak tizere dil becerilerini etkili kullanmay1 kapsadigint belirtmistir. Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Cooperation and Development- OECD) tarafindan
uygulamaya konulan PISA programi (The Programme for International Student Assessment)
metinlerden farkli ¢ikarimlarda bulunabilme, ¢ok yonlii diisiinme, karsilastirmalar yapma, metinler
arasl baglantilar kurma, giinliik hayat ile iliskilendirebilme gibi iist diizey becerileri icermektedir
(OECD, 2013).

PISA ¢ yilda bir, her donemde farkli bir yeterlilik alanmna agirlik vermek tizere zorunlu
egitimin sonunda orgiin egitime devam eden 15 yas grubu ogrencilerin okuma becerileri, fen
bilimleri okuryazarli$i, matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme becerileri alanlarindaki yeterlilik
diizeylerini degerlendirmektedir (OECD, 2007). 2000 yilinda uygulanmaya baglanan PISA simavlarma
Turkiye 2003 yilinda katilmaya baslamistir. PISA 2000 okuma becerilerine, PISA 2003 matematik
becerilerine, PISA 2006 fen becerilerine, PISA 2009 okuma becerilerine ve PISA 2012 ise matematik
becerilerine odaklanmistir. PISA sinavlarinda yillara gore okuma basarist puani ve siralamasi
soyledir:
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Tablo 1: PISA Simavlarindaki Okuma Basarisi Puani ve Siralamalari

Ulkeler 2003 2006 2009 2012
(40 tilke) (57 tilke) (74 ulke) (65 ilke)
Tiirkiye 441 (33.) 447 (37) 464 (41) 475 (42))
Kanada 527 (3.) 527 (4) 524 (6.) 523 (7.)
Avustralya 525 (4. 512 (8) 515 (9. 512 (13))
OECD ortalamasi 494 492 493 496

(OECD, 2004; OECD, 2007; OECD, 2010; OECD, 2013).

Tablo 1’de goruldugi tizere PISA 2003'te Kanada 3., Avustralya 4., Tiirkiye 33., PISA 2006
da Kanada 4., Avustralya 8., Tuirkiye 37., PISA 2009'da Kanada 6., Avustralya 9., Tiirkiye 41., PISA
2012’de Kanada 7., Avustralya 13., Tiirkiye 42. olmustur. PISA 2003’te ve PISA 2006” da ilk iki sirada
Finlandiya ve Kore vardir. PISA 2006" da ti¢lincii sirada OECD tiyesi olmayan Hong Kong, besinci
sirada Irlanda, altinc sirada Yeni Zelanda ve yedinci sirada OECD {iyesi olmayan Lihtenstayn vardur.
PISA 2009'da Kanada'nin 6niinde Sanghay, Kore, Finlandiya, Hong Kong ve Singapur vardir.
Sanghay, Hong Kong ve Singapur OECD tiyesi degildir. PISA 2009'da yedinci sirada Yeni Zelanda,
sekizinci sirada ise Japonya yer almistir. PISA 2012’de Kanada'nin 6niinde ilk siralarda OECD tiyesi
olmayan Sangay, Hong Kong ve Singapur vardir. Kanada ile Avustralya arasinda ise Japonya, Kore
ve Finlandiya, Cin-Tapei, Irlanda, Polonya, Lihtenstayn ve Estonya yer almaktadir. Cin-Tapei ve
Lihtenstayn OECD tiyesi degildir.

PISA gibi iist diizey diistinme becerilerini 6lgen sinavlarda basarili olabilmek icin ¢ncelikle
ana dili etkili kullanabilmek gereklidir. Ana dili, insanin ¢ocukluktan itibaren dogal ortamlarda
ogrendigi ve kendisini biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil olarak
tanimlanmaktadir (Yildiz, 2003, s. 6). En yakin gevreden edinilen dil, kisinin icinde bulundugu
toplumla ve evrensel anlamda da yasadig1 diinyayla paylasimlarda bulunabilmesini saglar. Marshall
(1994: 37), kisinin ana dilini etkili kullanabilmesinin diistinme yetenegini gelistirdigini ifade etmistir.
Rost (2002)'a gore de ana dili, analiz etme, tahmin etme, ayirt etme, siniflama, problem ¢ozme gibi
pek cok zihinsel beceriyi gelistirmektedir. Dil 6grenme stirecinde gesitli zihinsel islemler yapilir ve bu
islemler bireyin zihinsel becerilerini gelistirir, dilin 6grenilmesi de zihinsel becerilerin gelisimine
baghdir. Bu nedenle 6grenme siirecinde dil becerileriyle zihinsel becerileri gelistirme birlikte ele
almmalidir. Tirkce dersleri, ozellikle ilkogretim doneminde diger tim dersleri destekleyici
niteliktedir. Ciinkti 6grencinin diistinme yapisini, karar verme giictinii, duygu coskunlugunu ve
memnuniyetini gelistirme, ulusal ve evrensel kiiltiiri tanimasini saglamada ve diger derslerdeki
basarisini yiikseltmede ana dilini 6grenme ¢ok 6nemlidir (Akyol, 2006, Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1998; Yaman, 2009).

Glintimuzde ana dili 6gretimi, giinliik yasamda 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmelerini, ayn1 zamanda dillerini dogru kullanabilmelerini, edebi bir zevk ve estetik duygusu
kazanmalarini amaglamaktadir. Bununla birlikte bu o6gretim, 6grencilerin metinler aracilifiyla
kiiltiirel degerleri ve evrensel degerleri benimsemelerine olanak saglamaktadir (Yaman ve Demirtas,
2013, s. 4-5). Ayrica Tiirkiye’de merkezi programlarin kullamilmasi, ders kitaplarinin hazirlanan
Ogretim programlari temel alinarak hazirlanmasi, 6gretmenlere yol gosterici olmasi ve bireylerin
zihinsel ve toplumsal beceriler edinmelerinde biiyiik yeri olmasi sebebiyle ana dili 6gretim
programlari 6nem tasimaktadir.

Ozbay (2008: 15) ogretim programini “egitim programinda gosterilen kazanimlarin
gerceklesebilmesi icin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders
araglar, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar: kapsayan bir biitiin” seklinde tanimlamistir. Bu baglamda
programlarin 6zelliklerinin, egitimi dogrudan etkilemesi s6z konusudur.

Bir 6gretim programi; hedef, icerik, 6grenme- 6gretme siireci ve degerlendirme dgelerinden
olusmaktadir. Hedef kavrami i¢inde, 6grenene kazandirilacak istendik davranislar; icerik ogesi ile
egitim programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii; 6grenme- 6gretme siirecinde,
hedeflere ulagsmak icin hangi 6grenme- 6gretme modelleri, stratejileri, yontemleri ve tekniklerin
secilecegi; Olgme- degerlendirme ogesinde hedef- davranislarin ayri ayri test edilip, istendik
davranislarin ne kadarmin kazandirildigy ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir
(Demirel, 2006). Ogretim programi, bu dort 6genin anlaml iligkilerle birbirine bagiml olarak bir
araya gelmesiyle olusan dinamik bir biitiin oldugu igin bir program ele aliirken tiim bu boyutlarin
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ayr1 ayri incelenmesi ve sonucunda programin biitiintiyle iliskilendirilmesi gerekmektedir (Aykag,
2005).

Farkli tilkelerin ana dili 8gretim programlar1 incelenerek ana dili egitimi programlarinin
gelistirilmesi saglanabilir. Lauterbach ve Mitter (1998)’a gore karsilastirmali egitimsel arastirmalar,
tilkelerin kendi durumlarmi gormeleri ve egitimsel programlarini yeniden yapilandirmalarinda
onemlidir. Bu calismada Kanada ve Avustralya’nin segilmis olma sebebi 6grencilerin ¢ok yonli
diistinme gibi becerilerini 6lgen uluslararasi bir sinav olan PISA’da ana dili ingilizce olan en basaril
tilkeler arasinda yer almalaridir. Kanada'nin Ontario eyaletinin segilme sebebi ise bu eyaletin tilkede
%38 niifus oraniyla en kalabalik ve PISA sinavlarinda en basarili eyalet olmasidir (EQAO, 2010).

Ulkemizde Tiirkce programini degerlendiren calismalar (Giiven, 2011; Bas, 2012; Durukan,
2008; Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2010); Kanada ve Avustralya ana dili 6gretim programlarinin
anlatildig1 calismalar (Sugtimlii, 2013); Avustralya ve Kanada ana dili 6gretim programlar ile Tiirkce
dersi 6gretim programlarini belirli bir alan tizerine karsilastiran ¢alismalar (Okur, Demirtas ve
Keskin, 2013; Ttizel, 2013); mevcuttur. Ancak bu ¢alismalar siirh sayidadir ve Kanada ile Avustralya
ana dili 6gretim programlarmmi Tiirkce dersi 6gretim programiyla, programin biitiin unsurlari
bakimindan karsilastiran ¢calisma bulunmamaktir.

Bu calismada PISA’da en basarili iilkeler arasinda yer alan Kanada ve Avustralya ile
Turkiye’'deki ana dili 6gretim programlarinin dil becerileri, amag, icerik, 6grenme-6gretme stireci ve
olgme-degerlendirme bakimindan kargilastirilmas: ve ana dili 6gretim programina katkr saglamasi
amagclanmastir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Ogretim programlarinin temel unsurlar1 olan; 8grenme alanlari, amaclar, icerik, ogretme-
o0grenme stireci, 5lgme-degerlendirme yoniinden Tiirkiye, Kanada ve Avustralya ana dili 6gretim
programlarini karsilastirarak programlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymay:
amagclayan bu arastirma, var olan bir durumu belge incelemeye dayali bir bigimde betimledigi i¢in
nitel veri analizi tekniklerinden yararlanilarak gerceklestirilen tarama modelinde betimsel bir
calismadir.

Nitel arastirma, nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel siirecin izlendigi bir
arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39).

Maxwell (1992), arastirmanin betimsel gegerligini saglamak amaciyla arastirmayla ilgili her
seyin rapor edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle siklikla programlardan birebir alintilara
yer verilmistir. Kuramsal gecerligi saglamak amaciyla ise bu arastirma ile benzerlik gosteren
arastirmalar (Cebi ve Durmus, 2012; Erdogan ve Gok, 2011; Yaman ve Gogen, 2014; Tiizel, 2013)
incelenmistir. Ayrica Maxwell (1992)'e gore degerlendirmeci gegerlik igin arastirmanin baska
arastirmacilarin degerlendirmesine acik olmasi gerekmektedir. Programlarin herkese agik olmas: ve
boylece baska arastirmacilar tarafindan sonuglarin degerlendirilebilmesiyle, arastirmanin
degerlendirmeci gegerliginin de saglandig: diistiniilmektedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden birisi olan dokiiman analizi kullanilarak yapilmistir.
Dokiiman analizi; incelenmek istenen konu hakkindaki bilgi ve belgelerin yazili oldugu kaynaklarm
incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada incelenen doktimanlar Tiirkiye, Kanada ve
Avustralya’nin ana dili dersi 6gretim programlaridir. Dokiimanlara tilkelerin egitim bakanliklarinin
ve program gelistirme boliimlerinin internet sitelerinden ulagilmistir. Programlarin 7. siuf diizeyi
incelenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Veriler “igerik analizi” yonteminin bes karakteristik asamasi olan (1) dokiimanlara ulasma,
(2) orijinalligin kontrol edilmesi, (3) doktimanlarin anlasilmasi, (4) verinin analiz edilmesi ve (5)
verinin kullamilmas: (Yildirim ve Simsek, 2011) asamalar: takip edilerek incelenmistir. Kanada ve
Avustralya ana dili dersi 6gretim programlarinin arastirmaci tarafindan Tiirkceye cevrilmesi, bu
ceviri ve orijinal dokiimanin, arastirmact ve bir cevirmen tarafindan karsilastirilarak kontrol
edilmesinden sonra ana dili 6gretim programlarinin; 6grenme alanlari, amag, icerik, dgrenme-
Ogretme stireci ve olcme-degerlendirme boltimleri karsilastirmali olarak incelenerek kodlamalar
yapilmistir. Kodlama islemi icerik analizinin giivenirligini belirlemektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).
Programlardaki unsurlar arastirmaci ve bir alan uzman tarafindan ayr1 ayri kodlanmis, kodlamalar
arasindaki farkliliklar igin ise tigiincii bir alan uzmaninin goriisii almmustir.



3. BULGULAR
3.1. Tiirkiye, Kanada ve Avustralya Ana Dili Dersi Ogretim Programlarinin Genel

Cercevesi
Tablo 2: Ana Dili Derslerinin Cergevesi

Ulkeler Dersin Ad1 Kapsadigi Siif Araligi Zorunlu Egitim
Turkiye Turkee 6-8. smiflar 12 y1l (4+4+4)
Kanada (Ontario) Ingilizce 1-8. smuflar 12yil (8+4)
Avustralya Ingilizce 1-10. smuflar 10 y1l (7+5 veya 6+6)

(Research Report DFE-RR178a, 2011).

3.1.1. Tirkiye

Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 (4+4+4) yildir. Ogretim programlarim Milli Egitim Bakanhigina
bagh Talim ve Terbiye Kurulu hazirlamaktadir. Kurulca hazirlanan 6gretim programlari merkezi
niteliktedir, dolayisiyla biitiin okullarda ayni 6gretim programi uygulanmaktadir. 2006 yilinda
uygulanmaya baglanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) (6, 7, 8. Siuflar), yapilandirmaci
yaklasim dikkate alinarak hazirlanmistir. 291 sayfa olan program; “programdaki temel yaklasim,
programin yapisi, genel amaglar, temel beceriler, temel dil becerileri ve dil bilgisi, kazamimlar, etkinlikler,
aciklamalar, ara disiplinler, Atatiirkciiliik, 6grenme- ogretme siireci, 6, 7 ve 8. sif kazanmimlar -etkinlik
ornekleri —agiklamalar, programin uygulanmasinda 6gretmenin rolti, okuma metinlerinde bulunmast gereken
ozellikler, dinlenecek/izlenecek materyallerin iceriginde bulunmas: gereken dzellikler, 6, 7 ve 8. siniflarda yer
verilmesi gereken tiirler, temalar, yontem ve teknikler, okuma gelisim dosyasi, ol¢gme ve degerlendirme, ders
islenisi ile ilgili acgiklamalar, ders islenis drnegi, sozliik ve kaynakca” bolumlerinden olusmaktadir.
Programda dilbilgisi disindaki 6grenme alanlarinda 6-8.smiflar igin kazanimlar ortaktir (TDOP,
2006).

3.1.2. Kanada

Kanada’da zorunlu egitim 12 (8+4) yil, ana dili Ingilizcedir. Kanada Ontario Eyaleti Dil
Ogretim Programi (KOEDOP) 2006 yilinda uygulanmaya baglamistir. Kanada’da bulunan 12 eyaletin
kendi egitim ihtiyaglarmi belirledikleri egitim programlari bulunmaktadir. Ontario bolgesinde
zorunlu egitim 13 yil stirmektedir. Program 1-8. Siniflar igindir. 1-3. Sinif, 4-6. Sinif, 7-8. Sinif olarak
gruplandirilmistir. Her sinif diizeyinde ayr1 kazanimlar vardir. Program, “Giris (Okuryazarlik, dil ve
dil dgretim programumun  o6nemi, Dil o6gretim programumn  temel ilkeleri, Dil egitiminde roller ve
sorumluluklar), Dil egitiminde program Programin beklentileri, Dil 6gretim programimin béliimleri), Ogrenci
basarisin dlgme ve deSerlendirme (Temel konular, Dil basari tablosu), Program planlama igin bazi
degerlendirmeler (Ogretim yaklasimlari, Programlar arast ve biitiinlestirilmis 6grenme, Ozel egitime ihtiyaci
olan 6grenciler icin dil programi planlama, Ingilizce 6§renicileri icin dil programi planlama, Dil programinda
ayrmecilik karsiti egitim, Sayisal ve arastirma/sorqulama becerileri, Dil programlarinda okul kiitiiphanesinin
rolii, Dil egitiminde teknolojinin rolii, Rehberlik ve dil egitimi, Dil egitiminde saghk ve giivenlik), 1-3. Stmiflara
genel bakis, 4-6. Simiflara genel bakis, 7-8. Simiflara genel bakis ve sozliik” boltimlerinden olusmaktadir
(KOEDOP, 2006).

3.1.3. Avustralya

Avustralya’da zorunlu egitim 10 (7+5 veya 6+6) yildir. Ana dili Ingilizcedir. Avustralya
Ingilizce Ogretim Programi (AIOP) 2012 yilinda uygulanmaya baslamistir. Program, ayrmtili bir
sekilde ana dili 6gretim stirecini ele almaktadir. Program “gerekce, amaglar, icerigin yapisi (boliimler-alt
boliimler, metinler, dil yontemleri, her bir wyilin seviye tammlamalar, icerik tammlamalar, igerik
degerlendirmeleri, sozliik), dil becerileri (boliimler-alt boliimler), boliimler aras: ilgiler, temel diizey-12. simif
arast Ingilizce, basart standartlar, 6§renenlerin cesitliligi (engelli 6§renciler, ek bir dil ya da lehge olarak
Ingilizce,) genel yetenekler (okuryazarlik, matematik okuryazarlig, bilgi ve iletisim teknolojisi becerisi,
elestirel ve yaratict diisiinme, kisisel ve sosyal yetenekler, etik anlayis, kiiltiirlerarasi anlayis), miifredat
oncelikleri (Aborijin ve Torres Strait Islanderin tarihleri ve kiiltiirleri, Asya ve Avustralya ile Asya’nin
kesisimi, siirdiiriilebilirlik), diger dSrenme alanlariyla baglantilar (matematik, bilim, tarih), o6gretim,
degerlendirme ve raporlamalar icin aciklamalar” bolumlerinden olusmaktadir. Programda 6grenme
alanlar1 alt boliimlere ayrilmaktadir. Her bir alt boliimiin odaklanmasi vardir. Programin oldukga
detayli bir sozlugii mevcuttur. Program 1-10. Smiflar icindir. Temel diizey-6. Sinuf, 6-10. Sinif
diizeyinde gruplandirilmistir. Her sinif diizeyinde ayr1 kazanimlar vardir (AIOP, 2012).
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3.2. Ana Dili Dersi Ogretim Programlarinin Temel Dil Becerileri Bakimindan

Karsilastirilmasi
Tablo 3: Tiirkiye, Kanada ve Avustralya Ana Dili Ogretim Programlarinin Temel Dil Becerileri

Ulkeler Programm Adi-Yila Temel Dil Becerileri

Tirkive Tiirkge Dersi Ogretim Programu
y 2006 Dinleme/ izleme, Konusma, Okuma, Yazma
Kanada (Ontario) Kanada Ontario Eyaleti Dil Ogretim Sozlii fletisim, Okuma, Yazma, Medya
Programi- 2006 Okuryazarlig

Avustralya s L L.
Avustralya Ingilizce Ogretim Programi- 2012 Dil, Edebiyat, Okuryazarlik

(TDOP, 2006; KOEDOP, 2006; AIOP, 2012).

TDOP doért, KOEDOP dort, AIOP ise ii¢ dil becerisinden olusmaktadir. TDOP ve
KOEDOP'de “Okuma” ve “Yazma” ayri birer beceri alami olarak yer almistir. KOEDOP'de “Medya
Okuryazarhg” ve “Sozlii Iletisim” ayr1 birer beceri alanidir. AIOPde beceri alanlar1 “Dil”, “Edebiyat”
ve “Okuryazarlik” olarak genel ancak kapsamli bir smiflama yapilmistir. TDOP'de dilbilgisi
kazanimlarina yer verilmesine ragmen dil becerisi olarak isimlendirilmemistir. AIOP’de 6grenme
alanlar1 genel olarak verilmis ancak alt basliklarla detaylandirilmistir.

3.3. Ana Dili Dersi Ogretim Programlarinin Ama¢ Bakimindan Karsilagtirilmasi

AIOP’de 4 amag, KOEDOP'de 7 genel amag, “sizlii iletisim”, 6grenme alaninda 3 amag,

Vs

“okuma”, “yazma” ve “medya okuryazarh§” 6grenme alanlarinda 4’er amag vardir. TDOP'de 11 genel
amag, “dinleme”, “konusma” ve “okuma” 6grenme alanlarinda 5 amag, “yazma” 6grenme alaninda 6
amag, “dilbilgisi"nde 6. Sinifta 2 amag, 7. Sinufta 5 amag, 8. Siifta 3 amag vardir. AIOP’ de amaclar
o6grenme alanlarina gore ayrilmamuistir.

3.3.1. letisim Becerisi

TDOP'de dil becerilerindeki amaglarda “kural uygulama, anlama, degerlendirme ve aliskanlik
kazanma” 6ne ¢ikmaktadir. Genel amacglarda da “Duygqu, diisiince ve hayallerini sézlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmeleri”, “Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallavina uygun olarak bilingli,
dogru ve dzenli kullanmalart” (s. 4) amaglanip dilin iletisim boyutu &n plana gikarilmamisken AIOP’de:
”fngiliz dilini biitiin ¢esitlilikleriyle birlikte anlamak, kullanmak, bu kullammdan hoslanmak, onun
zenginligine katk: saglamaya ¢calismak, duygularim ifade etmede yetkinlik kazanmak, etkilesimi kolaylastirmak,
etkili diistinmek, ikna yetenegi kazanmak ve tartismak”, “Standart Avustralya Ingilizcesinin konusma - yazih
formlarimn ve iletisimdeki dilsel olmayan formlarmn anlam olusturmada kullamimun kavramak” (s. 1)
amagclanmustir.

KOEDOP de “Okuyarak, dinleyerek, girerek, konusarak, yazarak etkili ve giivenle iletisim kuracak”,
“Kisisel gelisim ve diinya vatandag: olarak aktif katilim icin bireylerin ve topluluklarin etkilesimi icin dili
kullanacak” (s. 4) amaglanmistir. TDOP’de genel amaglarda degerlerin vurgulandigi yani iyi bir insan
olma 6zelliginin ana dili dersinde kazandirilmaya calisildig1 goriilmektedir:
“Dilimizin, milli birlik ve biitinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri”, “Tiirk ve
diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tamimalan”, “Hosgoriilii, insan
haklarina sayqili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl olmalar ve ¢oziimler diretmeleri”, “Milli, manevi ve
ahldki degerlere onem vermeleri ve bu deSerlerle ilgili duyqu ve diistincelerini giiclendirmeleri” (s. 4)
amaclanmaktadir.

3.3.2. Elestirel Olma

Elestirel bir bakis agisia sahip olma TDOP’ de:
“Anlama, swalama, iliski kurma, simflama, sorqulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
yorumlama ve deSerlendirme becerilerini gelistirmeleri”, “Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme
yollarini 6grenmeleri, bunlart bir aliskanlik haline getirmeleri” “Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclaridan
yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara kars: elestirel bakis acisi kazanmalari ve segici olmalari” (s. 4)
seklinde yer alirken KOEDOP'de:
“Elestirel diistinecek”, “Biitiin metinlerin ilerleme adina belirli bir bakis acisina sahip oldugunu anlayacak ve
metinleri sorqulayarak degerlendirecek” (s. 4) amagclar1 yer almistir.

AIOP' de cok yonli diistinme vurgulanarak elestirel diistinme de kapsanmustir:
“Dogru, akici ve amag uygun icerige sahip sozlii, yazili ve cok boyutlu metinlerle dinleme, konusma, okuma,

yazma ve ¢cok yonlii diistinebilmeyi etkili bicimde uygulayabilmek” (s. 4).



3.3.3. Metin Kullanim

AIOP’de dil becerilerinin ediniminin metinler araciligiyla olacag: belirtilmis, 6grencilerin
dilin nasil isledigini anlamalar1 ve bu bilgiyi farkli baglamlara transfer etmeyi 6grenmeleri
amaclanmistir. Bunun igin de farkl tiirlerde metinlere ve edebiyata vurgu yapilmistir:

“Giinliik metinlerin, popiiler kiiltiiriin ve edebiyatin cesitli tiirlerinin giderek karmasik analizleriyle tamsirlar.
Edebiyat gibi dnemli kavramlar tamtilir. Ogrenciler metinlerin tarihsel ve kiiltiirel baglamlarini, diisiince ve
konularin baglantilarini analiz edebilme ve tartigabilmeyi 6grenirler” (s. 2).

KOEDOP de de metinler vasitastyla gesitli beceriler kazanma 6n plandadir:

“Karsilagtiklar: metinlerle kendi aralarinda ve cevrelerindeki diinyayla anlamli baglantilar kuracak”, “Biitiin
metinlerin ilerleme adina belirli bir bakis acisina sahip oldugunu anlayacak ve metinleri sorqulayarak
degerlendirecek”, “Metinlerin kiiltiirel etkisi ve estetik giiciinii takdir edecek” (s. 4).

3.3.4. Dile Ilgi Duyma

KOEDOP' de ilk ve 6ne cikan amac:

“Dil dgrenmenin yasam kalitesini yiikselten, gerekli, cok yonlii diisiinmeyi saglayan bir siireg
oldugunu anlayacak” (s. 4) tir. AIOP’de 6grencilerin dile karsi ilgi duymalari ve estetik zevk
kazanmalar1 amacglanmistir:

“Metinlerin estetik yoniinii arastiran ilgi ve beceri gelistirmek ve belli bir edebiyat begenisi gelistirmek” (s. 1).

TDOP de de dil zevkine ulasma amaclar arasindadir:

“Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligimi zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari;
duygqu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirmeleri” (s. 4).

3.4. Ana Dili Dersi Ogretim Programlarinin igerik Bakimindan Kargilagtirilmasi

3.4.1. Programlarin Icerik Yapisi: Sistematiklik

TDOP'de igerikte kazamimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalara yer verilmistir. Dilbilgisi
disindaki 6grenme alanlarinda kazanimlar sinif diizeyinde ayrilmamistir. “Dinleme” ve “konusma”
o0grenme alanlarinda 5 amag, 42 kazanum, “okuma” 6grenme alaninda 5 amag, 52 kazanim, “yazma”
ogrenme alaninda 6 amag, 42 kazanim, “dilbilgisi"nde 6. Sinifta 2 amag 16 kazanim, 7. Sinifta 5 amag,
20 kazamim, 8. Sinifta 3 amag, 17 kazanim vardir. Kazanimlarda genel olarak siralama; kurallar
uygulama, anlama ve ¢oziimleme, degerlendirme, zenginlestirme ve aliskanlik kazanma amaclar:
altindadur.

KOEDOP “7-8. Siniflara genel bakig” boliimiinde dil becerilerinin genel ve 6zel kazammlar
verilmistir. “Sozlii iletisim” dil becerisi 3 genel, 3 6zel, “Okuma”, “Yazma” ve “Medya Okuryazarlig” dil
becerileri de 4 genel 4 6zel kazanima sahiptir. Ozel kazammlar da aciklama ve 6rnekleri kapsayan alt
basliklara sahiptir. “Anlama” ilk asamay1 olustururken son asama “yansitma” olarak betimlenmistir.
Yansitma, beceriyi {ist diizeyde etkili olarak kullanabilmeyi kapsamaktadur.

AIOP'de dil becerileri “alt boliim” ve “alt boliimiin konu odag” bashklarina ayrilmistir.
Programda “dil” beceri alaninin 5, “edebiyat” ve “okuryazarlik” beceri alanlarmin ise 4’er alt bolimii
vardir. Alt boliimlerden sonra ise her sinif diizeyinde bir ya da iki kazanima yer verilmistir. Ornegin
“Okuryazarlik” beceri alaniin “metin olusturma” alt bolimlerinden biri, “metin olusturma” “alt
bolimiin konu odaklarindan biri, “Bilgileri ve fikirleri ifade etmek icin konunun biitiin yénlerini, dil
ozelliklerini, gorsel ve ses ozelliklerini secerek kurqusal, bilgilendirici ve ikna edici metinler tasarlar ve
yayimlar.” 7. Sinuf diizeyinde kazanimidir. Kazanimlar genellikle tektir ancak kapsayicidir.

3.4.2. Teknoloji Kullanimi ve Medya Okuryazarlig1 Becerileri

AIOP’de metin olustururken el yazisinin yani sira teknolojiyi kullanma da hedeflenmektedir:
“Okur Yazarhk (Ingilizce Kullanim Alammn Geniglemesi): Metin Olusturma: -Metin olusturma, -
Diizeltme, -El yazisi, -Yazilim kullanim” (s. 10-13).

AIOP’de medya okuryazarligiyla ilgili kazanimlar {i¢ 6grenme alaninda da yer almaktadir.
KOEDOP de ise medya okuryazarligi; kapsaml bicimde yer alir:

“Medya Okuryazarligr: Genel Kazanimlar: -Cesitli medya metinlerini anladigini gdsterir, -Bazi medya
formlarim tanimlar ve anlami olusturmada kural ve tekniklerin nasil iliskili oldugunu agiklar, - Uygun form,
kural ve teknikler kullanarak farkli amaclar ve kitleler icin cesitli medya metinleri olusturur -Medya
metinlerini anlama ve olusturmada gelistirilecek alanlar: ve en yararli stratejileri bulur, -Yazar olarak giiciinii
tamimlar ve etkili kullamir. Ozel Kazanimlar: 1. Medya metinlerini anlama, 2. Medya metinleri olusturma, 3.
Medya okuryazarligi beceri ve stratejilerini etkili kullanma” (s. 133).

3.4.3. Dil Bilgisi Ogretimi

TDOP'de dil bilgisi 6,7 ve 8. smiflarda ayri bir bolim olarak yer almasma karsin
KOEDOP'de dil bilgisiyle ilgili kazanimlar diger alanlarmn icinde verilmistir. AIOP’de dil bilgisi
“fikirleri ifade etme ve gelistirme” bolumiinde yer almaktadir.
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“Ingiliz Dili Bilgisi: Dil Cesitlili§i ve Degisimi: Fikirleri ifade etme ve gelistirme: -Ciimle ve ciimlecik
diizeyinde dil bilgisi, -Kelime diizeyinde dil bilgisi, -Gérsel dil, -Kelime, -Heceleme (yazim)” (s. 5).

AIOP’de kazanimlar genel olarak ifade edilmistir. TDOP’de ise kazanimlar daha belirleyici
ve sinirlart belirlidir. Ornegin dil bilgisi icerigiyle ilgili olarak AIOP de “kelime” ve “kelime diizeyinde
dil bilgisi” seklinde; boliimler varken TDOP'de “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama” (s. 43) gibi bir bolim vardir.

3.4.4. Dil: Tletisim Arac1

AIOP’de iletisim becerilerine farkli 6grenme alanlarinda yer verilmis ve dili, etkilesim igin
her yoniiyle kullanma vurgulanmustir:

“Ingiliz Dili Bilgisi: Dil Cesitlili¢i ve Degisimi: Etkilesim icin dil: -Sosyal etkilesim icin dil, -Dil
degerlendirmesi” (s. 3).

“Okur Yazarlhik: Baskalariyla Etkilesim Kurma: -Dinleme ve Konusma Etkilesimleri, -Sozlii Sunumlar”
(s. 11).

KOEDOP'de ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok farkli ortamli diinyanin alti gizilerek iletisime dikkat
cekilmistir:

“Ogrencilerin dil bilgileri, becerileri, stratejileri ve bunlart bagimsizca etkili kullanarak anlamalari, bilgi ve

fikirlerle iletisim kurmalarim saglamlastirma, okulda, ¢cok kiiltiirlii ve ¢ok ortaml diinyada o6grenmeye devam
etmelerine odaklanma” (s. 121). Ayrica programda “sdzlii iletisim” ayr1 bir alan olarak yer almis ve sozli
iletisim becerilerini etkili kullanma amaclanmustir:
Sozlii Iletisim: Genel Kazanumlar: *Cesitli amaglarla, cesitli durumlara uygun cevaplar verebilmek igin
dinler, ® Konusma becerilerini ve stratejilerini farkli dinleyicilerle farkli amaglar icin uygun iletisim kurmak
icin kullanr, *Sozlii iletisim durumlarinda gelistirilecek alanlart ve en yararl stratejileri bulur, dinleyici ve
konusmact olarak giiciinii tammlar ve etkili kullamir. Ozel Kazanimlar: 1. Anlam icin dinleme, 2.1letisim
kurmak icin konusma, 3.56zlii iletisim becerileri ve stratejilerini etkili kullanma (s. 124).

3.4.5. Edebiyat Ogretimi

AIOP’de edebiyata ayr1 bir bslim ayrilmistir:

*Edebiyat (Yazin): Edebiyat ve Baglam: -Metinler olusturulduklar: yerin kiiltiiriinii ve durumunu nasil
yansitir? Edebiyata cevap verme: -Metindeki fikirlere, karakterlere ve bakis acilarina kigisel cevap verme, -
Metni degerlendirme ve tercihlerini ifade etme, Edebiyat Incelemesi: -Edebi metinlerin zellikleri, -Mecazi
dil iceren edebi metinlerde dil unsurlart
Edebiyat Olusturma: -Edebi metinler yaratma, -Deneme ve adapte etme” (s. 7).

TDOP'de edebiyatla ilgili 6rnek kazanimlar soyledir:

Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oztimleme/ Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme: “Siir dilinin farkliligini ayirt
eder.”, “Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazary/sairi hakkinda bilgi edinir” (s. 15-26). Soz varhigim
zenginlestirme: “Siir, tiirkii, sark: tiirlerinde metinler ezberler” (s. 17). Etkili dinleme/izleme aliskanligi
kazanma: “Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir” (s. 18). Okuma aliskanli§i kazanma: “Farkli tiirlerde
metinler okur”, “Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.”, “Begendigi
kisa yazilar: ezberler” (s. 29).

3.4.6. Diger Ogrenme Alanlartyla Biitiinliik Tagima

AlOP’de dil ogretiminin bilgi ve kavramayi gelistirerek diger dgrenme alanlarma katki
saglayacagi belirtilmistir.

“Ingilizce d§retimi, bilgi ve kavramay: gelistirerek sadece Ingilizce degil diger 6¢renme alanlarina da katki
saglar. Bilgi, beceri ve kavramalar Ingilizceden diger dgrenme alanlarma aktanldi§inda 6grenme daha
derinlesir. Ogrencilerin farkh kisilerle tutarl iletisim kurma becerilerinin yam sira bilim, matematik ve tarih,
Ingilizce okuryazarh: becerilerini vurgular. Her bir dgrenme alani Ingilizcenin boliimlerinde dgretilenlerden
faydalanir ve konuya 6zel dilbilgisine sahiptir” (s. 16).

KOEDOP'de dil becerilerinin diger 6grenme alanlarinin 6grenimine ve topluma katilima
yardimci olacagy belirtilmistir:

“Dil bilgisi, becerisi ve stratejilerinin kullaniminmn saglanmas: ayrica fen, matematik, tarih, cografya gibi diger
alanlarin 6grenimini de kolaylastiracagi ve 6grencilere, anlama ve okulun étesinde topluma katilmaya yardim
edecektir.” (s.122).

3.5. Ana Dili Dersi Ogretim Programlarmmin Ogrenme- Ogretme Siireci Bakimindan
Karsilastirilmasi

3.5.1. Ogretmenin Rolii: Rehberlik

Programlarda 6gretmenlerin rehberlik rolii vurgulanmigtir. TDOP’ de:

“Ogretmen, d§renme siirecinde dgrencilerin karsilasti§i zorluklarda onlara yardimer olur ve yapici elestirilerle

voou

onlart yonlendirir.”, “Ogretmen, d§renme siirecinin her asamasinda dgrencilerin iiriinlerini dikkate alir ve



onlart destekler.”, “Ogretmen, G§rencilerin Ggrenme etkinlikleri icindeki gelisimlerini izler, degerlendirir,
onlar1 kendilerini degerlendirmeye 6zendirir” (s. 9).

KOEDOP de “ogretim yaklasimlar1” baslhigr altinda Ogretmenin O6grenme siirecini

yonlendirici rolii soyle siralanmustir:
“Ogrencilere kaliteli dgretim saglayan o6§retmenler, 6gretimi planlamak icin degerlendirme bilgilerini
kullanarak dgrencilerin dgrenme ihtiyaglarin belirlerler. Ogretmenler, dgrencilerin on bilgilerini harekete
gecirmek, ogretimi yapilandirmak ve ihtiyaca gére kiiciik gruplar ve bireysel Ogrenciler icin dSretimi
farklilastirma-cesitlendirme icin yardum ederler, 6Srenme stratejilerini 6Sretir ve yapilandirirlar, dSrencileri
diisiinme ve 0grenme siirecleri hakkinda konusmalari icin cesaretlendirirler, ayrica gelisen bilgi ve becerilerini
kullanmalarini saglamak icin onlara ¢ok sayida firsat saglarlar” (s. 22).

AIOP’de sgretmenlerin, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini saglamak icin dil becerilerinin

farkli yonlerini birlestirerek hangi alana daha fazla zaman ayiracaklarim kendilerinin belirlemesi
gerektigi ifade edilmistir:
“Programda Dil, Edebiyat ve Okuryazarlik olmak tizere birbirini destekleyen 3 asama vardir. Bu ii¢ asamaya
ayrilan zaman degQisebilir. Her bir asama esit énemdedir ve her biri dinleme, konusma, okuma, cok yonlii
diisiinebilme, yazma ve iiretme becerilerini gelistirmeye odaklamr. Ogretmenler, G§rencilerin ihtiyaglan ve
ilgileri dogrultusunda dgrencilerin 0grenme deneyimlerini saglamak icin bu ii¢ agsamann farkly yonlerini
birlestirirler” (s. 17).

Programda ¢grenme alanlarmin birlestirilmesiyle ilgili 6rnekler de yer almaktadir:

“Ornegin 6grenciler sevdikleri siiri secebilirler ve sinifta paylasabilirler (edebiyat). Siirdeki dzellikle dil bilgisi
secimlerinin anlama etkisini agiklayabilirler, 6rnegin; fiil, sifat ve zarf kullanimi (dil). Ogrenciler kendi
siirlerini olusturabilir ve sinifta paylasabilirler (okuryazarlik)” (s. 17).

3.5.2. Disiplinler Aras1 Ogretim

KOEDOP de disiplinler arasi, sorgulama ve aragtirma becerilerini kazandirmay1 hedefleyen

ve zengin bir gesitlilige sahip 6grenme-6gretme stireci vurgulanmustir:
“Etkili dgretim yaklasimlari, d6grencilerin iist diizey dgrenme becerilerini kullanmasimi, metnin bilinen
anlaminin tesine bakmasini ve kiiresellesen diinyada diirtistliik, esitlik, sosyal adalet ve vatandashk hakkinda
diigiinmesi igin cesaretlendirir. Ogrenme-6gretme siirecinde; matematik, tarih, bilim- teknoloji ve dil 6gretimini
birlestirmek, matematik okuryazarligi ve sorqulama-arastirma becerileri kazandirma, kiitiiphane ve teknolojiyi
etkili kullanma siklikla 6ne ¢ikarilnstir” (s. 115).

AlOP’de matematik, bilim ve tarihle disiplinler arast baglanti icinde olmamn
amaclanmasinin yani sira 6grenme Ogretme siirecinde Avustralya'min yerel kiiltiirleri ile diger
dillerin etkilesimine dikkat ¢cekilmektedir:

“Avustralyali 6grencilerin yerel halklari olan Aborjinler ve Torres Strait Adasi halklarimin kiiltiirlerini ve
kendilerine biraktiklar edebi miras: tammalar, Avustralya kiiltirii ve Ingiliz diliyle Asya dillerinin
etkilesimini anlayarak kiiltiirleraras: bir anlayis ve icerik zenginligi saglamalari ve ogrencilerin elde ettikleri
becerileri siirekli olarak gelistirmeleri” dir (s. 7).

TDOP'de de az sayida ara disiplin alan1 kazanimlar1 belirlenmistir ancak bu kazanimlar
programin kazanimlariyla biitiinlesmis halde degil ayr1 bir boliimde siralanmustir. Ornegin “Icinde
bulundugu durumu her yoniiyle degerlendirir ve fikirlerini belirtir”, 7. simf “girisimcilik” kazanmidir (s.
54).

3.5.3. Metin Kullanim

KOEDOP'de derslerde her ogrencinin seviyesine ve ilgisine gore farkl tiirlerde ve
uzunluklarda metinleri kullanma geregi vurgulanarak metin tiirleri siralanmustir:
“Sozlii, yazil ve medya metinleri, 6grencilerin bireysel dil gelisim diizeylerini gelistirerek uygun destek yapiya
destek vermek icin tasarlanmistir. Bir metnin zorluk seviyesi okuyucudan okuyucuya degisir ¢iinkii 6grenciler
metne kendi deneyimlerini, bakis acilarim ve gecmis kazammlarini getivirler. Okuyucular cesitli stratejileri
kullanmaya, anlamaya ve kelimeleri, icerigi ve temay: analiz etmeye ihtiyac duyacaklar: icin metinler yeteri
kadar cesitli ve uzunlukta olmalidir: konusmalar, tartismalar, sunumlar, radyo reklamlar: ya da dramalar, sark:
sozleri, rap ve ses boliimleri gibi sozlii metinler; amlar, otobiyografiler, tarihi, bilim, gercek kurgular,
denemeler, derlemeler, editorler, editore mektuplar, cevrimici dergiler, internet siteleri, bloglar, kamu hizmeti
duyurular, komedi gosterileri, video oyunlar: ve gazete gibi medya metinleri” (s. 122).

AIOP de yazili, sozlii metinlerin yan sira dijital metinlere de dikkat cekilmis ve 6grencilere
grup ya da bireysel olarak ¢ok yonlii ve gittikce karmasiklasan metinleri olusturmalari i¢in daha fazla
firsat verilmesi geregi ifade edilmistir.
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“Yazili, sozlii, ¢ok yonlii (multimedya), basih ya da dijital ortamda olabilir. Cok yonlii metinler, bir film ya da
bilgisayarda sunum aracimn i¢indeki gorsel imgeler, ses bandi ya da sozli kelimeler gibi diger iletisim yollarimi
dille birlegtirirler. Metinler, insan deneyimleri ve estetik degerlerle ilgili onemli 0grenme firsatt sunar.
Og“renciler; kurgusal, bilgilendirici, ikna edici metinler, medya metinleri, giinliik metinler ve calisma
metinlerini anlama ve iiretmeyi iceren okul ici ve okul disi pek cok gorevi distlenirler. Ogrenciler metinlerin
tarihsel ve kiiltiivel baglam, fikirler ve konularin baglantilarini analiz edebilme ve tartigabilmeyi dgrenirler” (s.
2)

3.5.4. Dil Etkinlikleri

TDOP'de 6grenci uygulamalarma dayal bir 6grenme-6gretme siirecinin olmas: gerektigi
vurgulanmistir. Programda dil becerilerinde kullanilabilecek yontem ve teknikler ile gesitli etkinlik
orneklerine yer verilmistir. Ders isleme stireci bashig: altinda derse hazirlik, okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma ve dil bilgisinin derste nasil kullanilacag1 aciklanmistir. Ancak diger programlarla
kiyaslandiginda 6grenme-dgretme siirecinde genel olarak bilgi verildigi, dersin kazanimlariyla ilgili
agiklama ve 6rneklere daha az yer verildigi gortilmektedir:
“Etkinlikler; bireysel farkhiiklara duyarl, bagimsiz veya grup icinde dSrenmeyi dzendiren, Ogretim
etkinliklerini okul disina da taswyan bir nitelik gostermelidir. Program, ogrencilere Tiirkceyle ilgili bilgi ve
becerileri kazandirmamn yaninda, onlarin yeni bilgi ve ¢éziimler diretmeyi aliskanlik haline getirmelerini de
amaclamaktadir. Bu nedenle 6grenciler biitiin 6gretim etkinliklerine etkin olarak katilmaktadir” (s. 9).

KOEDOP'de ek destege ihtiyaci olan ogrenciler icin dil 6gretimi planlama ve yapilacak
ogretimin dil yeterligine ulasmay1 saglayacak biitiin dil bilesenlerini kapsamas: hedeflenmistir:
“Ogretim, dgrencilere tekrar, uygulama firsatlari, beceri ve stratejileri uygulama ve secimler yapma firsatlart
vermelidir. Birbirini yapilandiran ve giiclendiren strateji ve beceri takimi olan okuma-yazma, dinleme-konusma
ve izleme-sunma(temsil) deneyim firsatlart miimkiin oldugunca verilmelidir. Ogrenciler bu alanlarin i¢ ice
gecmis iliskisini kendilerine su sorulari sorarak gormeliler: “Okuyucu ve yazar olarak sahip oldugum beceriler
beni nasil daha iyi bir yazar ve daha etkili bir konugmact yapar? Elestirel dinleme becerim bir yazar olarak bana
nasil yardim eder?” (s. 23).

AIOP’de 6grenmede bireysel farkliliklara dikkat cekilmis ve farkliliktan kaynakli cesitli
o6grenme siireclerinin olmasi gerektigi ifade edilmistir:
“Ogretmenler, ek destek gereken ¢§renciler icin farkli gelisim oranlarinda cesitli 6grenme deneyimleri
gelistirebilirler. Programda, bazi d6grencilerin anlamli o6grenmeye katilabilmeleri icin uygun diizenlemeler
yapilabilir. Ogretmenler programin igerik ve basar standardimi, ilk olarak mevcut 6grenme diizeyini belirlemek
ve daha sonra bireysel 6Srenciler ve grup 6grencileri igin en uygun icerigi se¢mek icin kullanrlar” (s. 18).

3.6. Ana Dili Dersi Ogretim Programlarinin Ol¢gme ve Degerlendirme Bakimindan
Karsilastirilmasi

.6.1. Coklu Degerlendirme

Biitiin programlarda vurgulanan siireg ve sonug degerlendirme TDOP’de soyle yer alir:
“Siire¢ degerlendirmesinde; dgrencilerin siire¢ icerisindeki performanslarmdaki gelisimleri izlenir. Uriin
degerlendirmesinde ise programda belirlenen kazamumlarin 6grenciler tarafindan ne olgiide kazamldig,
dgrencilerin neler dgrendikleri Olgiiliir. Tiirkce dersinde uygulanan sistem, ¢oklu bir degerlendirme sistemidir.
Degerlendirme stirecine dgretmen ve 0grenci birlikte katilmaktadir. Degerlendirme siirecinde 0grenci
basarisinin degerlendirilmesinde birkag yontemin bir arada kullamlmas: da yararli olacaktir” (s. 215).

AIOP’de de cok yonli degerlendirmelere dikkat cekilmistir:
“-Ogretmenlere 6gretmeleri ve dgrencilere de dgrenmeleriyle ilgili geri bildirim vermek icin 6§renmenin stirekli
olarak izlenmesi gelistirici degerlendirmedir. -3, 5, 7 ve 9. Yillarda Ulusal Degerlendirme Programi
kapsaminda okuma-yazma ve aritmetik yonleri ve 6Srenci basarilarimin diizeyi yillik test olarak olgiiliir. -Ulusal
Degerlendirme Programumin bir parcast olarak programn icinde d6zel 6¢renme alanlart olarak periyodik drnek
testlerle de dlgiiliir. Ogrenciler birbirlerini ve kendilerini degerlendirirler” (s. 18).

3.6.2. Degerlendirme Olgiitleri

TDOP’'de tam olarak degerlendirilecek kazanimlar yerine 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili
daha genel ifadeler vardir. KOEDOP'de bilgi ve dil beceriler dért grup halinde tanimlanmaktadir.
Bilgi-anlamada icerigin anlamlandirilmasi, diisinmede elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin
kullanilmasi, iletisim kategorisinde etkilesim kurma, uygulama kategorisinde ise cesitli baglamlar
arasinda baglanti kurmak igin bilgi ve becerileri kullanma degerlendirilir:
“Bilgi ve beceri alaminda; drnegin, metin yapisi;, okuma, yazma, konusma ve dinleme ile ilgili stratejileri, tislup
dgelerini, terminolojiyi bilir ve gercekleri, fikirleri, kavramlari ve temalari anlamlandirir ve aralarindaki
iliskileri kavrar. Diisiinme kategorisinde drnegin, bilgi ve fikir toplama, arastirmaya odaklanma, bilgileri
diizenleme (planlama becerilerinin kullammzi), ¢ikarum yapma, yorumlama, analiz etme, yanmlmalar saptama,
birlestirme, degerlendirme, sonu¢ olusturma, okuma siireci, yazma stireci, sozlii soylem stireci, arastirma,



yaratici/elestirel analiz etme, elestirel okuryazarlik yaraticilik, distbilis-metabiligsellik-. letisim kategorisinde
ornegin, acgik anlatim, mantiksal diizenleme (medya bicimlerini de iceren sozlii, gorsel ve yazili bicimlerdeki
bilgi ve fikirlerin ifadesi ve diizenlenmesi), uygun bir tislup, séz, bakis agist kullamim (medya bigimlerini de
iceren sozli, gorsel ve yazili bicimlerdeki farkli hedef kitle ve amaglar icin iletisim kurma), gramer, imla,
noktalama ve kullanmim sekli. Uygqulama kategorisinde drnegin, kavramlar, stratejiler ve siirecler, kavramlar,
stratejiler, ve siirecler (yeni baglamlara bilgi ve becerileri transfer etme), kisisel bilgi ya da tecriibe ve metin
arasinda, dider metinler arasinda ve okul disindaki diinyayla, disiplinler arasinda baglantilar yapma” (s. 17-
18).

capinda bir kilavuzdur:

Degerlendirme, seviye 1,2,3 ve 4 olarak yapilir. Seviye 1: stmirli, seviye 2: biraz, seviye 3: 6nemli dlciide, seviye
4: yiiksek derecede ya da tam. Belirli bir seviyedeki performansmn tanumint yapmak icin tanimlayicryla birlikte
niteleyiciler kullamlmalidir. Ornegin diisiinme kategorisindeki ilk Glciite gore seviye 3'teki G§renci
performansimn tammi soyle olacaktir: “0grenci planlama becerilerini dikkate deger bir etkililikte kullanir.”
Seviye 2 standart bagar1 diizeyidir. Seviye 3 bir sonraki swif icin hazir anlamina gelmektedir. Seviye 4
dgrencinin seviyesine uygun dilsel becerileri etkili bigimde kullanabildigini gosterir” (s. 19).

AIOP’de degerlendirme sonunda 6grenci standardin altinda ise bireysel olarak yapilacak

planla ek 6grenme-6gretme etkinleri hazirlanarak 6grenciler:
“Dinleme, okuma, inceleme, konusma, yazma alanlarinda yeterli beceriye sahip olma, dili etkin kullanma,
etkilesim saglama, standart Avustralya Ingilizcesinin konusma ve yazil formlarmn ve iletisimdeki dilsel
olmayan formlarimi  bilme ve uygulama, edebiyat bilgisi ve zevki kazanma” (s.18) bakimindan
degerlendirilir.

3.6.3. Degerlendirme Sonuglarinin Paylasimi

AIOP’ de ve KOEDOP de ogrenci ve velilere degerlendirmelerin paylasilmasi 6ne ¢ikmustir.

KOEDOP' de degerlendirmenin 63renci basarisi ile miifredat ve 6gretim yaklagimlarini da kapsadig
belirtilerek 6l¢me ve degerlendirmenin birincil amacinin 8grenmeyi gelistirmek oldugu vurgulanur.
Degerlendirmenin ge¢mis 6grenme siireciyle ilgili bilgi vermesinin yan1 sira daha sonraki 6grenme
yasantilar1 igin yapilacak planlamalar igin yol gosterici olmasi vurgulanmustir:
“Degerlendirmeyi yansitan kaynaklar (6devler, gozlem, konusmalar veya konferanslar, gdsteriler, projeler,
performans ve testler de dahil olmak iizere) gesitli bilgi toplama islemidir. Ontario ilkogretim okullarindal-6.
smiflarda harf, 7 ve 8. suuflarda yiizdelik derecesiyle degerlendirilir. Degerlendirme boyutunda dgrencilerin
hedeflerini belirlemeleri, kendi 6grenmelerini deSerlendirmeleri kazandirilmaya ¢ahsilir. Bu degerlendirmeler
dgrencilere ve velilere 6gretim y1li boyunca iletilir” (s. 15).

AIOPde degerlendirme sonuglar1 yilda iki kez ebeveynlerle paylasilmaktadir:

“Ogrencilerin gelisimleri ve bagar1 diizeyleri raporlagtirilarak velilere ¢zetleyici degerlendirme olarak verilir.
Ogretmenler, programin icerik ve basart standardimi, ilk olarak mevcut 6¢renme diizeyini belirlemek ve daha
sonra bireysel 6grenciler ve/ ya da grup dgrencileri icin en uygun icerigi (birkag yil diizeyi arasinda miimkiin
olan) se¢mek icin kullanirlar. Ogrenme kalitesi hakkindaki bu kararlar, resmi raporlama siirecleri, 6§rencilere
ve ebeveynler icin geri bildirim kaynagidir” (s. 18).

AIOP'de ogrencilerin seviyelerinin farkli olabilecegine ve Ogretmenlerin Ggrenmeyi

yapilandirmak i¢in plan yapmalar1 geregine dikkat cekilmistir. Sadece 6grenciler degil 6gretim
materyalleri ve metotlar da degerlendirilir.
“Ogretmenlere 6retmeleri ve 6grencilere de dgrenmeleriyle ilgili geri bildirim vermek icin dgrenmenin stirekli
olarak izlenmesi gelistirici degerlendirmedir. Eger bir 6gretmen bir dSrencinin basarisinin beklenen standardin
altinda olduguna karar verirse dSrencinin gelecekteki bireysel dgrenmeleri icin daha iyi yardim edebilmek ve
yeniden diizenleyebilmek icin 0gretme program ve uygulamalanini onerir. Bu ayrica, dSrencinin arkada
kalmamast icin ek destek ve amagl 6retmeyi genisletmeyi gerektirebilir” (s. 18).

4. TARTISMA VE SONUC

TDOP'de genel amaglarda degerlerin vurgulandig1 yani iyi bir insan olma 6zelliginin ana dili
dersinde kazandirilmaya calisildigr goriilmektedir. Ozbay (2002, s. 119), dilin en 6nemli kiiltiir
unsurlarindan biri kabul edildigini vurgulayarak okullarda kiiltiir aktarimi yapma gorevinin agirlikli
olarak Tiirkge dersine verildigini ifade etmistir. TDOP’de amaglarda dili dogru ve bilingli kullanma
vurgulanmustir. Ancak KOEDOP ve AIOP de iletisim becerisi kazanma amaclanmistir. Okur,
Sugumlii ve Gogen (2013)'in calismasinda 6grencilerin etkili iletisim kurabilen bireyler olarak
yetismelerinde 6nemli olan ikna edici konugsmaya TDOP’de yer verilmedigi, AIOP’de ise biitiin stmf
diizeylerinde iletisim becerilerine yer verildigi belirtilmistir.
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Elestirel bir bakis agisina sahip olma {i¢ programda da yer almaktadir. Ancak Aydin, Erdag
ve Tas (2011)'m arastirmasinda Tiirk 6grencilerin Kanada ve Avustralya’daki dgrencilere kiyasla
metin hakkinda bir hipotez kurma, metni elestirel bir bicimde degerlendirme gibi tist diizey
becerilere sahip olmadiklar1 belirtilmistir. Bu baglamda programin amaglarina ulasabilmesi igin
uygulamanin daha etkili olmasi geregi sdylenebilir.

KOEDOP ve AIOP de metinler araciligiyla dil becerilerinin edinimine dikkat gekilmistir. Bu
durum, uygulamanin nasil olacagini gostermesi bakimindan énem tagimaktadir. KOEDOP ve
AIOP’de farkl ttirlerde ve uzunluklarda metinlere ve edebiyata vurgu yapilmistir. Ayyildiz ve
Bozkurt (2006) "un calismasinda dil egitiminde edebiyat egitiminin yetersizligi tespit edilmistir. Dil
ve edebiyat egitimi bir biitiindiir. Metin, hem ana dili egitiminde hem de edebiyat egitiminde
merkezde yer almali ve biitiin dilsel etkinliklerin hareket noktasi olmalidir. Ciinkii bir dilin en yetkin
kullanimi yazinsal nitelikli metinlerde goriiliir (Sever, 2004, s.192). Bu noktada etkili bir il egitimi i¢in
TDOP’de edebiyatin daha fazla yer almasi geregi sdylenebilir.

AIOP de teknolojinin hayatimiza kattig1 dijital metinlere vurgu yapilmis, metin olustururken
el yazismin yani sira yazilm kullanma da hedeflenmistir. AIOP ve KOEDOP'de medya
okuryazarhigiyla ilgili kazanimlar yer alir. Giintimiizde bilgisayarin ve medyanin hayatin her
alaminda olmasi da bunu gerektirmektedir. Bu bakimdan TDOP'nin yetersiz oldugu soylenebilir.
TDOP'de teknolojinin hayatimiza katti§i metinlere yer verilmemistir. Lowe (2000), gorsel
okuryazarligin, egitimin temel bileseni haline gelmeye basladigmni belirtmistir. Bu baglamda
programda teknolojiyle birlikte hayatimiza giren metin tiirlerine yer verilmelidir. Black, (1998, s. 27),
Avustralya’da teknolojinin, egitimde tasarim boyutuyla yer aldigini belirterek teknoloji, dil ve
diistince birlikteligine dikkat cekmistir. Tizel (2013), de arastirmasinda AIOP ve KOEDOP'de,
yalnizca basili materyallerin kullanilmadigy; gesitli tiirden filmler, internet siteleri, reklam afisleri gibi
gorsel ve elektronik metinlerin de incelendigini belirlemistir. Ayrica Abreu, 2008; Altun, 2010; Hobbs,
2007; Tiizel, 2012'nin yaptiklar1 arastirmalarda da medya okuryazarlig: egitimiyle biitiinlestirilerek
yapilan ana dili derslerinde, 6grencilerin dil becerilerini daha fazla gelistirdikleri tespit edilmistir.

En fazla kazanimin TDOP'de oldugu goriilmektedir. Bu, KOEDOP ve AIOP'nin genel
kazamimlar1 belirleyip bunlar1 6gretmenlere yol gosterici olarak sunmasi ve ogretmenlerin
ogrencilerine uygun kazanimlari belirlemeleriyle agiklanabilir. KOEDOP ve AIOP’'de kazanimlarin
alt boliimlere ayrilmasinin daha sistematik oldugu soylenebilir. Okur, Demirtas ve Keskin (2013), de
AIOP’de yazma becerisine yonelik yaptiklar: calismalarinda kazanimlarin “asamalilik” ilkesine gore
hazirlandigimi tespit etmislerdir. Durukan (2013)'in ve Ozbay (2010)in galismalarinda TDOP'de
kazamm ifadeleri ile ilgili diizenlemelerin yapilmasi geregi ifade edilmistir. Buradan hareketle
TDOP’de kazammlarla ilgili diizenlemelerin yapilmasi gerekli goriilmektedir.

TDOP’de dil bilgisi kazanimlarinin ayr1 olarak verilmesine karsin KOEDOP'de dil bilgisiyle
ilgili kazanimlar diger alanlarin icinde, AIOP'de ise “fikirleri ifade etme ve gelistirme” bolimiinde
yer almaktadir. Bu durum dil 6gretiminde kural 6nceligi yerine dil kullanimina ¢nem verildigini
gostermektedir. TDOP daha c¢ok kural agirlikhidir ve dolayisiyla daha ok biligsel alana yoénelik
oldugu goriilmektedir. Erdogan ve Gok (2011, s. 18), de TDOP'deki (1-5. siniflar) genel amaglarn
daha cok biligsel alana yoénelik oldugunu belirtmistir. TDOP'de kazanimlar, 6grenme alanlarmimn
ediniminde uygundur ancak kazanimlarmn daha belirli ve sinirlayici olmasi, ilgi olusturma ve beceri
kazandirma bakimindan yetersiz goriilmektedir.

AIOP ve KOEDOP de 6zellikle matematik, bilim ve tarihle disiplinler aras1 baglanti icinde
olmanin dil becerilerini gelistirmede katki saglayacagi ve dil becerilerinin bilgi ve kavramay1
gelistirerek diger 6grenme alanlariin 6grenimine ve topluma katilima yardimci olacagt belirtilmistir.
TDOP'de de ara disiplin alani kazamimlar1 belirlenmistir ancak bu kazammlarla programin
kazanimlariyla biittinlesmis halde degil ayri bir bolimde siralanmistir. AIOP ve KOEDOP'de
degerlendirme sonunda 6grenci standardin altinda ise bireysel olarak yapilacak planla ek 6grenme-
ogretme etkinleri hazirlama, 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler icin dil 6gretimi planlama, dil
egitiminde teknoloji, sayisal verileri okuma becerisi ile arastirma/sorgulama becerilerini
kazandirmay1 hedefleyen ve zengin bir cesitlilige sahip 6grenme-dgretme stireci vurgulanmustir. Pek
¢ok beceriyi kapsayan 6grenme-6gretme siireci i¢in 6gretmenlerin her bakimdan donanimli olmalar:
gerekmektedir. Jaafar ve Anderson (2007)un arastirmasinda Kanada'da 6gretmenlerin nitelikleri
arasinda siirekli mesleki gelisime isaret edilmistir. TDOP'nin omurgasini olusturan temel beceriler
arasinda; elestirel diisiinme, yaratici diistinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme yer almaktadir (MEB, 2006). Ancak bu becerilerin
programa istenilen diizeyde yansitilmadifi soylenebilir. TDOP’'de diger programlarla



kiyaslandiginda 6grenme-6gretme siirecinde genel olarak bilgi verildigi, dersin kazanimlarryla ilgili
agiklama ve 6rneklere daha az yer verildigi goriilmektedir.

Stireg ve sonug degerlendirme biitiin programlarda 6ne c¢ikmistir. TDOP’de tam olarak
degerlendirilecek kazanimlar yerine 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili daha genel ifadeler vardir.
AIOP ve KOEDOP'de degerlendirmenin &grenme siireciyle ilgili bilgi vermesinin yani sira daha
sonraki ogrenme yasantilar1 i¢in yapilacak planlamalar icin yol gosterici olmasi vurgulanmustir.
AIOP ve KOEDOP'de degerlendirmenin miifredat beklentileri ve o6gretim yaklasimlarmi da
kapsadig1 belirtilerek ogrenci ve velilerle degerlendirmelerin paylasilmas: 6ne ¢ikmistir. Davies
(2004), arastirmasinda Kanada'da egitim sisteminin basarisinda anne-babalarin ¢ocuklariyla
ilgilenme giidiistiniin 6nemli bir faktor oldugunu tespit etmistir. Giiven (2011) arastirmasinda Tiirkge
dgretmenlerinin ailelerin ilgisiz olmasinin ve TDOP'nin 6ziinii kavrayamamis olmalarmin programin
etkin bir sekilde uygulanmasinda sikintilar yarattigini belirtmislerdir. Buradan hareketle programda,
basartya ulasmada ailelerle paylasimlarin 6nemi vurgulanarak isbirliginin arttirilmas: icin caba
gosterilmesine dikkat cekilmelidir.

Ontario eyaletinde uygulanan egitim oncelikleri biitin 6grencilerin 6grenebilecegi inanci,
okul ici ve okullar aras: isbirlikci kiiltiir, okullarin kendilerini degerlendirmeleri ve 6gretmenlerin
lisansiistii egitim almalar1 olarak siralanmaktadir (Fullan, 2010; Bakioglu, 2013). Tiirkiye’de niifusun
kalabalik olmasi, siniflarda 6grenci sayisinin fazla olmasina dolayisiyla da 6gretmenlerin 6grencilerle
yeterince ilgilenememelerine neden olmaktadir. PISA’da basarili olan tilkelerdeki smiflar daha az
kalabalik ve gretmen basina diisen 6grenci sayist daha azdir. Yaman (2009)'1n arastirmasinda da
TDOP'nin birebir iletisimi zorunlu kilan veya daha gok pratik yapmay1 gerekli kilan bir yaklasimla
hazirlandigimi ve dolayistyla kalabalik smiflarda uygulanirhiginin neredeyse imkéansiz oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda smif mevcutlarinin azaltilmas: icin gerekli alt yapr ¢alismalar:
yapilmalidir. Ayrica 6gretim programini uygulayanlarin 6gretmenler olmasi, 6gretmen yetistirme ve
gelistirme alanlarina 6nem verilmesini zorunlu kilmaktadir.
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