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Oz

Egitim 6gretim siirecinde etkin role sahip olan dinleme, ayni1 zamanda giinliik hayatin iginde de aktif olarak kullanilan bir
beceridir. Bireyin etkili bir iletisim ve 6grenme stireci olusturmasinda 6ncelikli yeri olan dinleme, farkli yontem ve tekniklerin kullanimi
ile gelistirilebilir.

Bu calismada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer verilen secici dinleme yénteminin 6grencilerin dinledigini anlama
becerisine etkisi deneysel yonteme dayali olarak arastirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Karaman ili Makbule Orman
Ortaokulunda 8grenim goren 57 altinci siuf dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilerin dinleme becerisini 6l¢mek igin bir
dinleme metni ve “Dinledigini Anlama Sorular1” kullanilmustir. Arastirmada segici dinleme egitiminin dinledigini anlama becerisini
olumlu ve anlaml1 diizeyde gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Deney grubu 6grencilerinin hem toplam puanlarda hem de her bir soru
maddesinde kontrol grubundan anlaml1 diizeyde yiiksek puanlar almasi segici dinleme yonteminin etkisini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Dinleme Egitimi, Secici Dinleme.

Abstract

Listen to having an active role in the education process, it is also a skill that is actively used in everyday life as well. Primary
role in creating an effective communication and learning process of individuals who are listening can be improved by the use of
different methods and techniques.

In this study, the effects of students' skills of listening and selective listening process in the Turkish Language Teaching
Program was investigated based on the experimental method. Working group of the research Karaman Makbule Orman Secondary
School studying in constitute 57 sixth grade students. A listening text to measure the students' listening skills in research and prepared
in accordance with the text “Listening Comprehension Questions " is used. The results of the listening comprehension skills training in
selective listening was concluded positively and significantly developed. The experimental group students in both total points and also
reveal the influence of any substance in question significantly higher points than the control group receiving the selective listening
process.

Keywords: Turkish Education, Training of Listening,Selective Listening.

1. GIRIS

Egitim 6gretim stirecinde etkin bir role sahip olan dinleme, ayni zamanda giinliik hayatin icinde de
aktif olarak kullanilan bir beceridir. Etkili bir iletisim ve 6grenme stireci icin énemli kosullardan biri olan
dinleme, ayn1 zamanda bireyin ilk kullandig: dil becerisidir. Bununla birlikte dinlemeyi dogustan getirilen,
kazamlmis bir beceri olarak diisiinmek dogru degildir. Amaca uygun ve etkili dinleme, ancak belirli bir
program dahilinde sistematik olarak kazanilabilir.

Dinleme, “konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme
becerisi” (Ozbay, 2009:5); “konusan kisinin vermek istedigi mesaji dogru olarak anlayabilme ve sz konusu
uyarana kars1 tepkide bulunabilme becerisi” (Demirel, 2003: 33); “dinleyicinin 6nce soylenilenlerle, sonra
sOylenenler arasinda baglanti kurma ve iletisim igindeki islevini anlama yetenegi” (Temur, 2001: 61); “kars1
tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama
cabas1t” (Umagan, 2007: 149) olarak tanimlanabilir.

Tamimlar, dinleme ile isitmenin birbirinden farkli olduguna isaret etmektedir. Bireyler, anlama
cabasinda olmadan karsidaki sesi isitirler. Isitme eylemini engellemek miimkiin degilken,bireyin
duyduklarmi anlaylp anlamamasma gore bir dinlemeden s6z edilebilir. Dinleme, duyma
mekanizmalarindan gegen bilgilerin kaydedilip kullanima hazir hale gelmesini saglayan bir farkindaliktir.
Bu acidan dinleme duymanin 6tesinde aktif bir zihinsel stirectir (Aytan, 2011: 9).

* Bu makale, yazarm yiiksek lisans tez ¢alismasimndan tiretilmistir.
** MEB, Tiirkce Ogretmeni.
#+% Yrd. Doc. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Ttirkce Egitimi Bolimii.
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Sosyal ve bireysel varlik olabilme olgusunu dil becerilerini kullanarak gergeklestiren insan;
algilamaya, tanimaya, tanismaya, duymaya, diisinmeye ve anlam vermeye dinleyerek baslamakta, hayatin
baslangicindan sonuna kadar her déneminde de dinlemeyi en 6nemli 6grenme araci olarak kullanmaktadir
(Karadiiz, 2010: 40). Dolayisiyla deneyim ve bilgi birikimi edinmenin énemli bir kismini tegkil eden dinleme,
ogrenmede temel dgelerden biri olmaktadir.

Guntimtz diinyasinin, bilimsel ilerlemelerle bas dondiiriicti bir hizla gelismesi ve buna paralel
olarak insanmin, dort bir taraftan gelen mesaj bombardimani altinda oldugu diistintildtigtinde dinleme
becerisinin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasimin biiyiik bir énem kazandigini soyleme gerekliligi
ortaya cikar (Aytan, 2011: 20-21). Bireylerin sosyal hayatlarindaki tiim iligkilerini diizenlemelerinde gerekli
ve O6nemli olan dinleme becerisi bireyin yasadigi ortama uyumunu da saglamalidir. “Siufta, toplantida,
aligveriste, sosyal iliskilerde, askerde vb. pek ¢ok yerde iyi dinleyicilerle zayif dinleyiciler kendilerini hemen
belli ederler. Iligkilerin saglikli, diizenli olabilmesi dinleme becerisinin etkin kullamilmasiyla dogrudan
ilgilidir” (Dogan, 2007: 40). Dolayisiyla toplumsal iletisimi dogru sekilde kurmak, ¢agdas bilgiye ulasmak ve
bunu kullanmak dinleme becerisinin gelisimiyle saglanabilecegi icin dinleme becerisine ayrica tnem
verilmelidir.

Arastirmalara gore birey ortalama olarak bir giintintin “%9unu yazarak,%16’sim1 okuyarak,
%30'unu konusarak ve %45ini dinleyerek gecirmektedir.” (Buzan, 2001: 97) Wacker ve Hawkins (1996) %
45’lik oranla, giinlik hayatta en fazla kullanilan dil becerisinin dinleme oldugunu ortaya koymakla,
insanlarin okuduklarindan, konustuklarindan ve yazdiklarindan daha ¢ok dinlediklerini gostermektedir
(Akt. Dogan, 2010). Sever (2011) ise kisiler arasi iletisimin % 42’sinin dinleyerek gegirildigini, Temizytirek
(2011) ise bu stirenin % 60’lara kadar ciktigmi belirtmistir. Ayrica karsiikli bir iletisimin olmadigi
durumlarda dinleme becerisinin daha yiiksek oranda kullamldig1 goriilmektedir. Ornegin televizyon, radyo
ve internet gibi yaygin kitle iletisim araglari kullanilirken bireyin dinleme becerisi daha aktif hale
gelmektedir.

Dinlemenin genelde sosyal hayatin, 6zelde 6grenme siirecinin konusma ile birlikte en aktif
kullanilan becerisi oldugu distniildiigiinde, 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarimi artirmada bu
becerinin gelistirilmesinin énemi daha ¢ok ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda sinf ici ¢alismalarin dogal bir
pargasi olandinlemenin etkili kullanimi, basarinin anahtari olarak goriilebilir.

Dinleme becerisi sadece Tiirkce dersindeki basariy1 degil tim derslerdeki basariyr aymi oranda
etkilemektedir (Kirbas, 2010: 4). Bununla birlikte dile ait diger becerilerde oldugu gibi dinleme becerisinin de
gelistirilmesi 6ncelikli olarak Tiirkce dersinin hedef ve amaglar1 arasinda yer almaktadir. Programa gore
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesiyle 6grencilerin “dinlediklerini/izlediklerini siralama, siuflama,
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi tist becerileri” (MEB 2006:
5) de gelisecektir. Ogrencilerin bu iist becerilere ulasmasini saglamak amaciyla programda “dinleme/izleme
kurallarint uygulama, dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ziimleme, dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme,
soz varligini zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aliskanligi kazanma” olmak tizere bes temel amag ve
bunlara baglh 42 kazanim yer almaktadir. Bu kazamimlarin 6grencilere kazandirilmas: igin Tiirkge
derslerinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi, dinleme becerisini gelistirme uygulamalar1 yapilmasi
gerekmektedir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programinda dinleme egitiminde kullanilabilecek
tur, yontem ve teknikler “katiimli dinleme, katilimsiz dinleme, not alarak dinleme, kendini konusanin
yerine koyarak dinleme (empati kurma), yaratict dinleme, elestirel dinleme, secici dinleme” (MEB, 2006: 62-
63) olarak belirlenmistir. Bu yontem ve tekniklerden arastirmaya konu olan secici dinleme ile ilgili
programda su agiklamalara yer verilmistir:

“Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin segilerek
dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Secici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

1. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin cevaplarimi bulmaya yonelik
olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme/izleme amacina veya ilgi alanina yonelik olarak dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya
birkag boliim/ konu secilerek yalnizca bu kisimlar dikkatle dinlenir/izlenir.

Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konugsmada (6gretmen-6grenci, doktor-hasta, satici-miisteri vb.)
taraflarin birbirlerinin konusmalarindan se¢gme yapmalar: ve bunlar1 sinifta degerlendirmeleri istenir” (MEB,
2006: 63).

Secici dinleme, cevreden duyulan seslerden 6nemli olan: segerek yapilan dinlemedir. Aras (2004:29)
bu dinlemeyi “Bir insanin ne aradigini bilmesi ve ona gore dinlemesi” olarak tanimlar.

Bu yontemle yapilan dinlemelerde kisi dinledikleri/izlediklerinden belirli boliimleri daha dikkatli
dinler. Hangi boliimlere dikkat edilecegi dnceden belirlendigi icin dinleyen kisinin istenilen sonuca daha
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kolay ulagsmasi saglanir. Sesler, segici bir dinlemeye tabi tutulmadigi zaman giirtiltii haline gelecek, gerekli
ve gereksiz bilgilerin ayirt edilemeyecektir. Bu sebeple kisi ulasmak istedigi amaca, cevabin aradig: soruya
yani ihtiyacina gore secerek dinleme yapmalidur.

Secici dinleme ile kisi, anlaticinin soylediklerinden kendi amacina uygun olam seger, diger kisimlara
daha az dikkat eder. Secici dinleme bilingli kullanildiginda zamandan tasarruf saglamaktadir (Kaplan, 2004:
44). Bu sekilde daha kisa siirede daha ¢ok bilgiye, diistinceye ulasilmasi miimkiin olmaktadir.

Aslinda secerek dinleme, beynimizin galisma sistemine paralel olarak yapilan dinlemedir (Aras,
2004: 29). Ciinkii insan beyni disaridan gelen seslerin hepsini isitebilir. Ama bunlardan sadece dikkatini
verdigini, istedigini, isine yarayacagini disindiigiinti yani sectigini dinler. Bu sebeple ¢ogu zaman
bilingsizce uygulanan segici dinlemeyi, farkindalik olusturarak bireyin giinlitk hayatinda 6zellikle de
Ogrenme stirecinde etkili olarak kullanmasi saglanmalidir. Bu baglamda dogru ve etkili bir segici dinleme
ogrencilerin akademik basarisimi da etkileyecektir. “Secerek dinleyen kisi, secerek okumada oldugu gibi
kendi amacini bilir ve ona gore dinler, kendisine gerekli olani dinler. Burada dinleyici, konusmadaki mesajin
anlasilmasina yardimci olacak boliimler tizerinde dikkatini toplar ve sadece o boliimleri dinleyerek
konusmay1 tam ve dogru olarak kavrayabilir. Bu, bir aligkanlik haline getirildigi zaman saglikli ve hizli bir
dinleme becerisi kazanilmis olur.” (Yildirim, 2007: 74). Dolayisiyla 6grenme siirecinde segici dinleme
yontemini aktif olarak kullanmak 6grencinin basarisint olumlu yonde etkileyecektir. Bu baglamda dinleme
egitimi stirecinde segici dinleme yonteminin de uygulamalarla 6grenciler tarafindan kullanilmasini
saglamak gerekir.

Katilmli dinleme, elestirel dinleme, yaratici dinleme, not alarak dinleme gibi farkli yontem ve
tekniklerin etkili bir dinlemede kullanilabilmesi icin de segici dinleme yapabilmesi énemlidir. Ornegin not
alarak dinleyebilmek icin bireyin dinledikleri arasindan hangilerini not alip hangilerini almayacagini
belirlemede secici davranabilmesi gerekir. Dolayisiyla secici dinlemeye yonelik calismalar, dinleme
egitiminin 6ncelikli basamaklari olarak dustintilmelidir.

Bu diistinceden hareketle bu arastirmanin amaci; segici dinleme ydnteminin 6grencilerin dinledigini
anlama becerisine etkisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1.Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari’na gore ©n test
toplamortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin “Dinledigini Anlama Sorular1”ndan her bir soru igin
aldig1 6n test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3.Deney grubu 6grencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari”’na gore 6n test ve son test toplam
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4 Deney grubu 6grencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari”’ndan her bir soru icin aldig1 6n test ve
son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

5.Kontrol grubu 6grencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari”’na gore 6n test ve son test toplam
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6.Kontrol grubu 6grencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari”ndan her bir soru igin aldig1 6n test ve
son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

7.Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari”’na gore son test
toplam ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

8.Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “Dinledigini Anlama Sorulari”ndan her bir soru igin
aldig1 son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Secici dinleme yonteminin 6. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisinin incelendigi
bu calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullamilmistir.Deneysel arastirmalar bir
konudaki neden sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak icin kullamlir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
yontemde rastgele yontemle segilen ve birbirine denk olan deney ve kontrol gruplar: belirlenerek iki grup
icin de on test-son test uygulamalar1 yapilir. Yapilan 6n test-son test sonuglar t testi ile degerlendirilerek
etkisi incelenen degiskenin bir fark yaratip yaratmadig: tespit edilir (Balci, 2011, s. 257).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Karaman il merkezinde yer alan Makbule Orman Ortaokulundan 57
6. snif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ytrttiilecegi okulda 6. siniflarda bulunan subeler arasinda
dinlediklerini anlamaya yonelik bir 6n calisma yapilmis ve aralarinda anlamh farkliik bulunmayan
subelerden rastlantisal olarak 6/B ve 6/C subeleri deney ve kontrol grubu olmak tizere belirlenmistir. Deney
grubunu olusturan 6/B smifinda 15'i kiz 13t erkek olmak tizere 28; kontrol grubunu olusturan 6/C
smifinda ise 16’s1 kiz 13’11 erkek olmak {izere 29 6grenci bulunmaktadir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, 6grencilerin dinlediklerini anlama becerilerini 6lgmek igin segilen 6n test ve son
test metnine yonelik olarak hazirlanan”“Dinledigini Anlama Sorular1” sonuglarimin degerlendirilmesiyle elde
edilmistir.

On test ve son test uygulamalari icin secgilen on metin uzman goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmis ve bu degerlendirme sonucunda “Anadolu’da Tuzun Da Bir S6zii Var” adli metne karar
verilmigtir. On test ve son teste esas olmak iizere agik uglu sorulardan olusan “Dinledigini Anlama Sorular1”
hazirlanmis ve yine uzman gortisleri dogrultusunda teste son sekli verilmistir. “Anadolu’da Tuzun Da Bir
Sozii Var” adli dinleme metni i¢in dinledigini anlamaya yo6nelik yirmi bes soru hazirlanmis ve en ¢ok puani
alan on iki soru ile “Dinledigini Anlama Sorular1” olusturulmustur. On test ve son test puanlarmn
degerlendirilmesinde bu agik uclu sorulardan elde edilen puanlar kullanilmigtir.

Uzman goriisleri dogrultusunda segilen sorular sunlardur:

1.Anadolu insan1 neden konuguna tathidan 6nce tuzlu ikram eder?

2.Dinlediginiz metinde padisah kizlarina ne sormus?

3.Biiyiik kiz babasini ne gibi sevdigini sdylemis?

4.Ortanca kiz babasini ne gibi sevdigini soylemis?

5.Kiictik kiz babasini ne gibi sevdigini soylemis?

6.0smanli ordusundaki gelenege gore yeminler neler tizerine yapilirmig?

7.1ki kisinin ge¢misteki siki dostlugu nasil ifade edilirmis?

8.0smanli Padisahi Ikinci Selim sefer sirasinda nereden gecmektedir?

9.0smanl Padisahi ikinci Selim yolda kiminle karsilasir?

10.Coban Ikinci Selim’e ne ikram eder?

11.Coban Ikinci Selim’den ne ister?

12.0smanli Padisahi Tkinci Selim ¢obanin istegini nigin yerine getirir?

Aragtirmacilar, 6n test ve son testler arasindan rastlantisal olarak segilen 20 cevap kagidim bagimsiz
olarak puanlamis, bu puanlara gecerlik ve giivenilirligi saglamak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore 6n testte (r: .92, p<0.01) ve son testte (r: .95, p<0.01) puanlayicilar
arasinda {iist diizey bir uyum bulunmustur.

2.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirma, 6n testin uygulanmas, segici dinleme egitiminin verilmesi, son testin uygulanmasi olarak
ti¢ asamada gerceklestirilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinin birinci yartyilinda Karaman
Makbule Orman Ortaokulunda uygulanmustir.

[k olarak 6grencilere “ Anadolu’da Tuzun Da Bir Sozii Var” metni dinletilmistir. Arkasindan metinle
ilgili belirlenen sorular dagitilmis ve 6grencilerden sorular1 yanitlamalari istenmistir. Ogrencilerin yanitlari
arastirmaci ve ikinci gozlemci tarafindan hazirlanan cevap anahtarina gore degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda iki grubun 6n testten aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve iki grup arasinda denklik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Gruplardan bir tanesi deney bir tanesi de kontrol grubu olarak belirlenmis ve
calismaya bu sekilde devam edilmistir.

Secici dinleme egitimi ¢alismalar1 yalnizca deney grubundaki dgrencilere verilmistir. Yapilan 6n
testten sonra iki hafta boyunca deney grubu 6grencilere secici dinlemenin ne oldugu, nasil uygulandigi, ne
amagcla yapildigi, segici dinleme yaparken nelere dikkat etmek gerektigi konusunda bilgi verilmistir. Bu
bilgilendirmeler kisa 6érnek ve uygulamalarla somutlastirilmstir.

Egitim calismalarinda sonraki sekiz hafta boyunca iki gruba da dinleme galismalar1 yaptirilmistir.
Kontrol grubu verilen metinleri dinlemis arkasindan sorulari yanitlamistir. Kontrol grubundaki dinleme
calismalarinda higbir yontem-teknik kullanilmamistir. Deney grubu ise ayni metinleri ayn1 zamanda segici
dinlemeyi kullanarak dinlemistir.

Sekiz haftalik bu uygulamalar tamamlandiktan sonra ise son test uygulanmistir. Son testte kontrol
grubu on testle ayn sekilde dinleme etkinligini gerceklestirirken, deney grubu 6n testten farkli olarak son
testte secici dinleme yapmuistir. Son test verileri de 6n testte oldugu gibi arastirmaci ve ikinci gozlemci
tarafindan puanlanarak iki grup puanlar1 kiyaslanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler SPSS 16.0 programi araciifiyla analiz edilmistir. Dinleme metnine
verilen o6grenci cevaplari, hazirlanan cevap anahtar1 yardimiyla degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda elde edilen verilerin iki degisken arasindaki anlamliligini test etmek icin t testi kullanilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin arasinda anlaml bir fark
olup olmadigimn tespit etmek maksadiyla bagimsiz gruplar igin t testi kullamilmistir. Deney ve kontrol
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grubunun kendi icinde 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amacryla ise gruplara eslestirilmis t testi uygulanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma genelinde elde bulgular basta belirlenen alt problemlere siniflandirilmis ve
yorumlanmustir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin arasinda dinleme
becerisi acgisindan anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi
uygulanmistir. Yapilan testin sonuglarina ait bulgular Tablo-1'de yer almaktadir.

Tablol:Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Dinledigini Anlama Sorulari’naGore On Testten Aldiklar: Toplam Puan
Ortalamalarma Iliskin t Testi Sonuclar

N X S sd T P
Deney 28 6.00 2.69 52.95 -572 .57
Kontrol 29 5.62 2.29 52.95 -572 .57

Tablo-1'de goriildiigii gibi deney grubu (x:6.00, ss:2.69) ve kontrol grubu (x:5.62, ss:2.29) arasinda
anlaml bir fark olmadig: belirlenmistir (t:-.572, p>.05). Bu sonuglar uygulama 6ncesinde deney grubu ve
kontrol grubunun segici dinleme becerisi bakimindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calisma oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligi “Dinledigini Anlama Sorulari”ndaki her
bir soru igin ayr1 ayr1 incelenmistir. Bulunan veriler Tablo-2'de gosterilmektedir.

Tablo2: Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Dinledigini Anlama Sorulari'naGore On Testten Her Bir Soru icin
Aldiklar1 Puan Ortalamalarma iliskin t Testi Sonuclar:

SORULAR GRUPLAR N X S Sd T P
Birinci Soru Deney 28 .04 .18 54.84 -.02 .98
Kontrol 29 .03 18 54.84 -.02 .98
ikinci Soru Deney 28 71 46 54.77 -1.80 .07
Kontrol 29 48 .50 54.77 -1.80 .07
Ugiincii Soru Deney 28 .64 A48 54.39 .65 .51
Kontrol 29 72 45 54.39 .65 .51
Dérdiincii Soru Deney 28 .61 49 54.15 92 .35
Kontrol 29 72 45 54.15 .92 .35
Besinci Soru Deney 28 .86 .35 49.10 .89 37
Kontrol 29 .93 25 49.10 .89 .37
Altinci Soru Deney 28 .29 46 53.87 -.68 49
Kontrol 29 21 41 53.87 -.68 49
Yedinci Soru Deney 28 .04 18 51.33 .55 .58
Kontrol 29 .07 25 51.33 .55 .58
Sekizinci Soru Deney 28 .29 46 52.61 1.00 31
Kontrol 29 17 .38 52.61 1.00 31
Dokuzuncu Soru Deney 28 .86 .35 54.85 .05 .95
Kontrol 29 .86 35 54.85 .05 .95
Onuncu Soru Deney 28 71 46 53.87 .68 49
Kontrol 29 .79 41 53.87 .68 49
On Birinci Soru Deney 28 .64 48 55.00 -1.47 14
Kontrol 29 45 .50 55.00 -1.47 14
On Ikinci Soru Deney 28 .32 47 51.89 -1.29 .20
Kontrol 29 17 .38 51.89 -1.29 .20

Tablo incelendiginde birinci (t:-.02, p>.05), ikinci (t:-1.80, p>.05), tictincti (t:.65, p>.05), dordiincii
(t.92, p>.05), besinci (t:.89, p>.05), altinar (t:-.68, p>.05), yedinci (t:.55, p>.05), sekizinci (t:1.00, p>.05),
dokuzuncu (t:.05, p>.05), onuncu (t:.68, p>.05), on birinci (t:-1.47, p>.05) ve on ikinci (t:-1.29, p>.05) sorular
yani “Dinledigini Anlama Sorulari’nda yer alan tiim sorular agisindan deney ve kontrol gruplar: arasinda
anlaml bir fark bulunmamaktadir. Bu veriler dogrultusunda calisma 6ncesinde iki grubun birbirine denk
oldugu anlasilmaktadir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yapilan uygulama sonucunda deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek adina iliskili dl¢timler igin t testi uygulanmustir. Test sonucunda
elde edilen bulgular Tablo-3"te bulunmaktadir.
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Tablo3: Deney Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Sorular’ndan Aldigi On Test ve Son Test Toplam Ortalama Puanlara
Iliskin t Testi Sonuclari

N X S Sd T P
On Test 28 6.00 2.69 54 -4.55 .00
Son Test 28 8.46 96 54 -4.55 .00

Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubunun o6n test ve son testten aldif1 toplam puanlar
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubu ogrencilerinin 6n test ortalamalar: (x:6.00,
ss:2.69) son test ortalamalarindan (x:8.46, ss:.96) anlaml diizeyde farkhidir (t:-4.55,p<.05). Bulunan sonuglar
degerlendirildiginde, deney grubuna yapilan secici dinleme uygulamalarinin 6grencilerin dinleme becerisini
genel olarak gelistirdigi soylenebilmektedir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismaya katilan deney grubu o6grencilerinin her bir soru bazinda 6n test ve son test puanlari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin iliskili dlgtimler t testi kullanilmistir. Test sonucunda elde
edilen veriler Tablo-4'te yer almaktadir.

Tablo4: Deney Grubu Ogrencilerinin Dinledi§ini Anlama Sorular’ ndan Her Bir Soru Igin Aldig1 On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarina fliskin t Testi Sonuclart

SORULAR GRUPLAR N X S Sd T P
Birinci Soru On Test 28 .04 18 41.07 -1.40 .16
Son Test 28 14 .35 41.07 -1.40 16
Ikinci Soru On Test 28 71 46 53.55 1.10 27
Son Test 28 57 .50 53.55 1.10 27
Ugiincii Soru On Test 28 .64 48 54 -2.72 .00
Son Test 28 93 .26 54 -2.72 .00
Dérdiincii Soru On Test 28 61 49 54 -3.55 .00
Son Test 28 .96 18 54 -3.55 .00
Besinci Soru On Test 28 .86 .35 54 -2.12 .03
Son Test 28 1.00 .00 54 212 .03
Altinc1 Soru On Test 28 .29 46 54 -2.81 .00
Son Test 28 .64 A8 54 -2.81 .00
Yedinci Soru On Test 28 .04 18 54 -3.25 .00
Son Test 28 .36 A48 54 -3.25 .00
Sekizinci Soru On Test 28 .29 46 53.45 -1.61 .10
Son Test 28 .50 .50 53.45 -1.61 .10
Dokuzuncu Soru On Test 28 .86 .35 53.19 -.39 .69
Son Test 28 .89 31 53.19 -39 .69
Onuncu Soru On Test 28 71 46 54 -2.66 .01
Son Test 28 .96 18 54 -2.66 .01
On Birinci Soru On Test 28 .64 48 54 -2.27 .02
Son Test 28 .89 31 54 -2.27 .02
On Ikinci Soru On Test 28 .32 47 54 -2.19 .03
Son Test 28 .61 49 54 -2.19 .03

Tablo incelendiginde tiglincti (t:-2.72, p<.05), dordiincti (t:-3.55, p<.05), besinci, (t:-2.12, p<.05), altinc1
(t:-2.81, p<.05), yedinci (t:-3.25, p<.05), onuncu (t: -2.66, p<.05), on birinci (t:-2.27, p<.05) ve on ikinci (t:-2.19,
p<.05) sorularda deney grubunun o6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulundugu
belirlenmistir. Bunun disinda kalan sorularda ise deney grubunun ¢n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark bulunmamaktadir. Deney grubu acisindan c¢alismadaki sorulardan elde edilen toplam
puanlarin on test ve son teste gore anlamh bir fark olusturmasi, yapilan segici dinleme uygulamalarinin
deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerisine katki saglandigini gostermektedir. Kontrol grubu verileri
de dikkate alindiginda yapilacak dinleme uygulamalarinin segici dinleme kullanilarak yapilmasinin 6grenci
dinleme becerisini anlaml duizeyde gelistirdigi gortilmektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Yapilan uygulama sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla iliskili ol¢timler i¢in t testi uygulanmustir. Test
sonucunda elde edilen bulgular Tablo-5"te bulunmaktadir.

Tablo5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Sorulari'ndan Aldig1 On Test ve Son Test Toplam Ortalama Puanlara
Tliskin t Testi Sonuglar1
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N X S Sd T P

On Test 29 5.62 2.29 56 -1.30 19

Son Test 29 6.34 1.93 56 -1.30 .19

Tablo incelendiginde kontrol grubuna yapilan dinleme uygulamalarimin onlarin dinleme becerisi
tizerinde anlaml bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Her ne kadar kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ortalamalarina (x:5.62, ss:2.29) gore son test ortalamalarinda (x:6.34, ss:1.93) artis goriilse de on test ve
son test arasinda olusan bu fark anlaml degildir (t:-1.30, p>.05).

Bu sonuglara bakildiginda segici dinleme egitiminin uygulandig1 deney grubunun 6n test ve son test
puan ortalamalarimin arasinda anlamli bir fark varken, kontrol grubunda bu farkin anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Bu durum geleneksel sekilde yapilan dinleme uygulamalarinin, segici dinleme
uygulamalarma gore yetersiz kaldigin1 ve ogrencilerin dinleme becerilerini istenilen diizeyde
gelistirmedigini gostermektedir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin her bir testten aldiklar1 6n test ve son test ortalama
puanlarin tespit etmek icin iliskili dl¢timler t testi uygulanmistir. Test sonucunda elde edilen bulgular Tablo
6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Sorular’ndan Her Bir Soru Igin Aldig1 On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarma Iliskin t Testi Sonuclar:

SORULAR TESTLER N X S Sd T P
Birinci Soru On Test 29 .03 18 28.00 1.00 .32
Son Test 29 .00 .00 28.00 1.00 32
ikinci Soru On Test 29 48 .50 55.98 -.78 43
Son Test 29 .59 .50 55.98 -.78 43
Uciincii Soru On Test 29 .72 45 56.00 .00 1.00
Son Test 29 .72 45 56.00 .00 1.00
Dérdiincii Soru On Test 29 72 45 55.89 -.29 .76
Son Test 29 .76 43 55.89 -29 .76
Besinci Soru On Test 29 .93 .25 28.00 -1.44 16
Son Test 29 1.00 .00 28.00 -1.44 .16
Altinc1 Soru On Test 29 21 A1 54.26 -1.44 15
Son Test 29 .38 49 54.26 -1.44 15
Yedinci Soru On Test 29 .07 .25 51.41 -.85 .39
Son Test 29 14 .35 51.41 -.85 .39
Sekizinci Soru On Test 29 17 .38 55.54 .35 .72
Son Test 29 14 .35 55.54 .35 72
Dokuzuncu Soru On Test 29 .86 .35 55.15 -39 .69
Son Test 29 .90 31 55.15 -39 .69
Onuncu Soru On Test 29 .79 -41 55.83 31 75
Son Test 29 .76 -43 55.83 31 .75
On Birinci Soru On Test 29 45 50 55.88 -1.59 A1
Son Test 29 .66 A48 55.88 -1.59 A1
On Ikinci Soru On Test 29 17 .38 53.84 -1.22 22
Son Test 29 31 42 53.84 -1.22 22

Tablo incelendiginde birinci (t:1.00, p>.05), ikinci (t:-.78, p>.05), tiglincii (t:.00, p>.05), dordiincii (t:-
.29, p>.05), besinci (t: -1.44, p>.05), altinc1 (t:-1.44, p>.05), yedinci (t:-.85, p>.05), sekizinci (t:.35, p>.05),
dokuzuncu (t:-.39, p>.05), onuncu (t:.31, p>.05), on birinci (t:-1.59, p>.05) ve on ikinci (t:-1.22, p>.05) sorular
agisindan kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit
edilmistir. Bu veriler dogrultusunda higbir ek calisma ve uygulama yapilmayan kontrol grubunun 6n test ve
son test arasinda yaptigr dinleme uygulamalarmin dinleme becerisini gelistirmede yeterli olmadig:
goriilmektedir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Iligkin Bulgular
Tablo7: Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Dinledigini Anlama Sorular’ndan Aldiklari Son Test Toplam Ortalama
Puanlara iliskin t Testi Sonuclar1

N X S Sd t P
Deney 28 8.46 .96 55 -5.21 .00
Kontrol 29 6.34 1.93 55 -5.21 .00

Yapilan arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aldiklari son test ortalama
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigin tespit etmek maksadiyla bagimsiz 6rneklemler igin t testi
uygulanmistir. Yapilan testin sonuglarina ait bulgular Tablo-7"de yer almaktadir.
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Tablo incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklar1 ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubunun son test ortalama puani (x:8.46,
55:.96), kontrol grubunun son test ortalama puanindan (x:6.34, ss:1.93) anlamli diizeyde ytiksek bulunmustur
(t-5.21, p<.05). Bu sonuglar, kontrol grubu ogrencilerinin dinleme becerilerine oranla, deney grubu
ogrencilerinin dinleme becerilerinin daha ¢ok gelistigini gostermektedir. Verilen segici dinleme egitiminin,
deney grubu 6grencilerinin segici dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilabilmektedir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismada son testten elde edilen veriler deney grubu ve kontrol grubu arasinda soru bazinda
degerlendirilmistir. Veriler Tablo-8'de gosterilmektedir.

Tablo8: Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Dinledigini Anlama Sorulari'naGore Son Testten Her Bir Soru Igin
Aldiklar1 Puan Ortalamalarina iliskin t Testi Sonuclar:

SORULAR GRUPLAR N X S sd T P
Birinci Soru Deney 28 14 .35 55 -2.16 .03
Kontrol 29 .00 .00 55 -2.16 .03
Ikinci Soru Deney 28 .57 .50 54.90 A1 91
Kontrol 29 59 .50 54.90 11 91
Ucgiincii Soru Deney 28 .93 .26 55 -2.06 .04
Kontrol 29 72 45 55 -2.06 .04
Dérdiincii Soru Deney 28 .96 18 55 -2.29 .02
Kontrol 29 .76 43 55 -2.29 .02
Besinci Soru Deney 28 1.00 .00
Kontrol 29 1.00 .00
Altinc1 Soru Deney 28 .64 A48 55 -2.02 .04
Kontrol 29 38 49 55 -2.02 .04
Yedinci Soru Deney 28 .36 48 55 -1.95 .05
Kontrol 29 14 35 55 -1.95 .05
Sekizinci Soru Deney 28 .50 .50 55 -3.13 .00
Kontrol 29 14 35 55 -3.13 .00
Dokuzuncu Soru Deney 28 .89 31 54.85 .04 .96
Kontrol 29 .90 31 54.85 .04 .96
Onuncu Soru Deney 28 .96 18 55 -2.29 .02
Kontrol 29 .76 43 55 -2.29 .02
On Birinci Soru Deney 28 .89 .31 55 -2.19 .03
Kontrol 29 .66 48 55 -2.19 .03
On ikinci Soru Deney 28 .61 49 55 -2.31 .02
Kontrol 29 31 47 55 -2.31 .02

Tablo incelendiginde birinci (t:-2.16, p<.05), tiglincii (t:-2.06, p<.05), dordiincii (t:-2.29, p<.05), altinci
(t-2.02, p<.05), yedinci (t:-1.95, p=.05), sekizinci (t:-3.13, p>.05), onuncu (t:-2.29, p<.05), on birinci (t:-2.19,
p<.05), on ikinci (-2.31, p<.05) sorular acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir fark
bulunmaktadir. Gruplar arasinda son test toplam puanlarinda ve “Dinledigini Anlama Sorulari”ndaki
sorularin bir¢ogunda anlamli bir fark olmasi yapilan segici dinleme uygulamasinin dinleme becerisini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin alt amagclarina bagli olarak bulgulardan elde edilen sonuclar soyledir:

[Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklari toplam ortalama puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

* Deney grubunda “Dinledigini Anlama Sorulari”’ndan sekizinde 6n test ve son test toplam ortalama
puanlar: arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

[(Kontrol grubuna uygulanan “Dinledigini Anlama Sorulari’nin tamaminda 6n test ve son test toplam
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

* “Dinledigini Anlama Sorulari”’ndandokuzunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesinde
secici dinleme yonteminin uygulandigi deney grubu ile dogrudan 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin son test basari puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklihk meydana geldigi
belirlenmistir. Bu farklilik, segici dinleme yonteminin uygulandigi deney grubu lehinedir. Bu durum segici
dinleme yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin dinledigini anlama becerisinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Alan yazinda yapilan calismalarda da
dinleme becerisinin dogrudan 6gretim yonteminin uygulandigi gruplara oranla 6zel bir yontem ya da

916



teknigin uygulandig1 gruplarda daha fazla gelistigi tespit edilmistir. Cornell not alma tekniginin dinlenileni
anlama stirecindeki etkisinin incelendigi ¢alismada da not almanin her sekilde dinleneni anlamada etkili
oldugu belirtilirken; Cornell not alma tekniginin anlama stirecinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir
(Sahin, Aydin, Sevim, 2011: 34). Dinleneni anlama stirecini zihin haritalama teknigi ile ele alan galismada da
zihin haritalama tekniginin anlama ve hatirlama diizeyini artirdigi, klasik not alma stratejilerine gore de
anlama ve hatirlama diizeyini daha olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmstir (Aydin, 2010: 12). Aktif 6grenme
tekniklerinin dinleme becerisine etkisinin incelendigi ¢alismada da kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin
altinc1 sinif 6grencilerinin dinleme becerisini daha ¢ok gelistirdigi sonucuna ulagilmistir (Aytan, 2011: 113).
Dogan’in (2007:118) etkinlik temelli 6gretim ¢alismalar1 yaptig1 ve dinleme becerisinin gelisimini 6l¢tiigii
yedinci sinif 6grencilerinden de etkinlik temelli dinleme uygulamalar1 yapanlarin dinleme becerisinin daha
fazla gelistigi sonucuna ulasilmistir. Kirbag'in (2010: 193) ¢alismasinda da isbirlikli 6grenmenin sekizinci
smif Ogrencilerinin dinleme becerisine etkisi incelenmis ve isbirlikli 6grenmenin dinleme becerisini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Kocaadam’in (2011) not alarak dinleme yonteminin 6grencilerin
dinledigini anlamaya etkisini arastirdig1 calismada, s6z konusu yontemin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan uygulamalar secici dinleme uygulamasi ile benzer sonuclar
gostererek dinleme calismalarinin belli bir dinleme tiirti, teknik ya da yontem cercevesinde yapilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Dinleme becerisi tizerine yapilan arastirmalardan dogrudan segici dinleme yontemini ele alan
Ceran’in (2015) arastirmasinda ise segici dinleme yontemi ile not alarak dinleme yénteminin dinledigini
anlama becerisine etkisi arastirilmis, her iki yonteminde dinledigini anlama becerisini gelistirdigi
goriilmistiir. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin son testlerinin toplam ortalama puanlar:
karsilastirildiginda segici dinleme yonteminin not alarak dinleme yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durum dinleme becerisini gelistirmede basamakli bir yol izlenmesi gerektigi ve
secici dinlemenin de ilk basamak olarak kullarilmas: gerektigi seklinde yorumlanabilir. Ciinkii birey hangi
yontem ve teknikle dinleme yaparsa yapsin oncelikli olarak dinledikleri icinden gerekli ve énemli olar
secmeyi bilmelidir. Bu baglamda dinleme egitiminde segici dinlemeye o6ncelikli ve agirlikli olarak yer
verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Secici dinleme yonteminin uygulanisinda metinde dikkat edilmesi gereken hususlar: belirlemek igin
metne yonelik bazi sorular olusturulur ve 6grenci dinleme 6ncesinde bu sorular1 gorerek amacl bir dinleme
yapar. Amacin 6nceden belirlenmesi ve buna gore yapilan segici dinleme dinledigini anlama becerisini
artirmaktadir. Temur (2010) da metin 6ncesinde verilen sorularin dinledigini anlama beceri diizeyine olan
etkisinin metin dinlendikten sonra verilen sorulara gore daha fazla oldugu ve metni dinlemeden 6nce
sorularin bilinmesinin segici ve amagh dinlemeye katk: sagladig1 sonucuna ulasmustir. Dolayistyla amagh bir
dinlemenin dinleme becerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Epcacan (2013) da dinleme egitiminde
ozellikle metin okumalarindan 6nce amag olusturulmamasini, dinleme becerilerini etkileyen unsurlardan
biri olarak gostermektedir.

Calismada kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda toplam puanlarda
anlamli bir fark olusmadig goriilmektedir. Kontrol grubuna uygulanan Dinledigini Anlama Sorulari’min tek
tek sorular1 incelendiginde de kontrol grubunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Bu sonug, derslerde
farkli farkli yontemlere dayanarak yapilan ve amaci Ogrencilere yeterince agiklanmayan dinleme
uygulamalarmin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmede yeterli olmadigini gostermektedir. Fakat
yapilan bazi calismalarda yalmizca diizenli olarak dinleme uygulamalar1 yapmanmn da dinleme becerisini
anlamli diizeyde gelistirdigini ortaya konmustur. Ornegin; dinleme etkinlikleri uygulanarak ilkogretim alts,
yedi ve sekizinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin incelendigi ¢alismada (Aras, 2004: 75) yapilan
uygulamalarin dinleme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu calismada 6gretmenin, secilen
metinlerin, siniftaki ortamin da dinleme becerisinin gelisimine katk: sagladig: ifade edilmistir. Kocaadam'in
(2011: 61) not alarak dinlemenin dinleme becerisine etkisini inceledigi calismasinda kontrol grubunun da 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmustiir. Kaplan (2004: 119) da altinci smaf
ogrencilerinin dinleme becerilerini inceledigi ¢alismasinda diizenli olarak dinletilen metinlerin dinleme
becerisini gelistirdigini tespit etmistir. Dinleme stratejilerinin kullaniminin dinleme becerisi tizerindeki
etkisinin incelendigi calismada yedinci smif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Calisma sonucunda diizenli olarak
uygulama yapmanin dinleme becerisini gelistirdigi ve ogrencilerin aktif katilimlarmin saglandig:
calismalarda daha istekli olduklar: belirtilmistir (Celikbas, 2010: 93-94).

Alan yazinda 6zel bir yontem ve teknigin dinledigini anlama becerisine etkisini inceleyen
calismalarin yam sira dinleme ile ilgili durum tespiti yapan calismalara da rastlanmaktadir. Ornegin
Arslan’in (2013: 79) calismasinda yedinci sinuf dgrencilerinin dinlediklerini anlama diizeyleri incelenmis ve
ogrencilerin bu bakimdan diisiik seviyede oldugu veya istenilen diizeyde olmadig1 belirtilmistir. Dinleme
becerisinin istenilen diizeyde gelismemesinin hem 6gretmen hem de 6grencilerden kaynaklanan nedenleri
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olabilmektedir. Fakat bu durumda genel olarak Tiirkce egitiminde dinleme becerisine yonelik tutum ve
uygulamalar etkilidir. Ozbay ve Melanlioglu'nun (2012: 96) calismasinda dinlemenin “ihmal edilen bir
beceri” oldugu ve diger dil becerilerine oranla yeteri kadar énemsenmedigi sonucuna ulasilmistir. Yiicel,
Akar ve Batur (2003: 101)'un calismasinda ise dgretmenlerin dinleme becerileri ile ilgili hedeflere daha az
onem verdigi, ayni zamanda bu hedefleri 6grencilerin diistik diizeyde kazanabildikleri ifade edilmistir. Er
ve Yildirim'in (2013: 248) Tirkce programindaki dinleme/izleme kazanim ve amaglarimi 6gretmen
goriislerine gore inceledikleri ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Calismaya gore 6gretmenler
dinleme/izleme alanina yonelik amaclar1 6grencilere aktarmakta ve kazandirmakta zorluk gekmektedirler.

Dinlemenin hem sosyal hayatta hem de egitim ogretim siirecinde en aktif kullanilan dil
becerilerinden oldugu diistintildiigiinde, belli bir program dahilinde ve sistematik olarak gelistirilmesi
geregi ortaya ¢ikmaktadir. Farkli dinleme yontem ve teknikleri kullanilmasi, dinlemeyi hayatin her alaninda
etkin ve etkili bir beceri haline getirecektir. S6z konusu yontem ve tekniklerin birbirine benzer ve birbirini
tamamlayan yanlar1 oldugu diistiniildiigiinde segici dinleme yontemine yonelik bir egitimin oncelikli olarak
verilmesi diger yontem ve teknikleri daha etkili kullanmak icin destekleyici olacaktur.
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