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Oz

Bu calismanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik, su, madde, asit-baz, elektrik kavramlar1 hakkindaki
kavramsal bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve kesitsel olarak incelenmesidir. Arastirmanin yontemi durum ¢alismasidir. Calisma, 2014-
2015 akademik yili bahar déneminde bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinin Okul Oncesi Ogretmenligi 2. ve 4. siifta okumakta
olan 83 tgretmen adayi ile yiiriitiilmisttir. 2. siufta 6grenim gormekte olan 8gretmen adaylar 47 kisi 4. sinifta 6grenim gérmekte olan
dgretmen adaylar ise 36 kisidir. Ofretmen adaylarina belirlenen kavramlar hakkinda bir kavram testi yonlendirilmistir. Testte elektrik
kavramiyla ilgili 9, 1s1 ve sicaklik kavramlariyla ilgili 9, asit-baz kavramlariyla ilgili 6, madde kavramuyla ilgili 6, su kavramiyla ilgili ise
5 madde yer almakta olup, toplam 35 madde 6gretmen adaylarna yoneltilmigtir. Ogretmen adaylarinin testten aldiklar: puanlar SPSS
program yardimiyla bagimsiz drneklemler t-testi yapilarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda 4. sinif 6gretmen adaylarmin 2.
smif 6gretmen adaylarindan daha fazla kavramsal bilgiye sahip olduklar: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmen Adaylari, Fen Kavramlari, Kavramsal Bilgi.

Abstract

The purpose of this study was to determine the conceptual knowledge levels about heat and temperature, water, matter, acid-
base, electricity of preschool prospective teachers and to investigate the data cross-sectionally. The method of this study was a case
study. The study was carried out with 83 preschool prospective teachers in the program of preschool prospective teacher education of
an education faculty in a state university in Turkey in the academic year of 2014-2015 in spring term. Sophomore prospective teachers
were 47 people, senior prospective teachers were 36 people. A concept test about the selected scientific concepts was administered to the
prospective teachers. the concept test was consisted of totally 35 items, 9 items for electricity concept, 9 items for heat and temperature,
6 items for acid-base, 6 items for matter and 5 items for water concepts. The scores prospective teachers got from the test were analyzed
with unpaired samples t test in SPSS. At the end of the study, it was found that senior prospective teachers had more conceptual
knowledge than sophomore prospective teachers.

Keywords: Preschool Prospective Teachers, Scientific Concepts, Conceptual Knowledge.

GIRIS

Egitim sisteminin en 6nemli basamag olarak kabul edilen okul 6ncesi egitim, gocugun dogumundan
itibaren ilkdgretim birinci sinifa basladig: giine kadar olan yillar: icine almaktadir (Demiriz, Karadag ve
Ulutas, 2003). Okul 6ncesi egitim, ¢evresini merak eden, 6grenmeye ve diistinmeye giidiilenmis bir gocugun
ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok 6nemli bir gorevi tistlenmistir (Senemoglu, 1994). Bu
donemde, temel fen kavramlar1 olusmaya baslamakta (Kalley ve Psillos, 2001) ve gocuklar bilim adamlarimin
dogay1 incelemede izledigi yolu kullanmaktadirlar. Bu donemdeki ¢ocuklar, ¢evreyi kesfetme, arastirma ve
merak duygular1 tasityarak stirekli sorular sorar, dokunur ve cesitli maddeleri birbirine karistirarak
denemekten hoslanir. Okul oncesi fen ogretiminde gocuklarin bu ozelliklerini iyi degerlendirmek ¢ok
onemlidir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002). Okul 6ncesi dénemde fen Ogretiminin ana amaci
yasadigimiz diinyada ¢ocugu temel yasam becerileriyle donatmaktir. Cocuga, kendisini korumay1, cevresini
tanimay1 6gretmektir. Boylelikle gelecekte giderek biiyiiyen diinya problemlerini ¢ozme yetenegine sahip
bireyler yetistirmek amaclanmaktadir (Sahin, 2000). Bu nedenle fen 6gretiminde okul éncesi egitim biiyiik
onem tagimaktadir. Bu donemde cocuklarm aile ve diger cevrede kazandiklari kavram yamilgilar
diizeltilebilir ve en 6nemlisi de fen bilgisi ¢ocuklara sevdirilebilir. Cocuklarin, fen etkinliklerine katilmalari,
bilissel oldugu kadar, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisimine yardimeci olacak, 6grenmelerini
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kolaylastiracak ve onlara, olaylara bilimsel agidan yaklasma becerisi kazandiracaktir (Giirdal, Caglar, Sahin,
Okgiin ve Macaroglu, 1993; Yasar, 1993).

Okul 6ncesi donemde, gocuklara bir yandan fen ile ilgili kavramlar kazandirilirken, diger yandan da
problem ¢ozme, bilimsel ve ¢ok yonlii diisiinme gibi hayat boyunca kisiye gerekli olan temel ozellikler
kazandirilmaktadir (Giiler ve Bikmaz, 2002). Erken yaslarda verilen fen 6gretimiyle; bireyin ¢evresinde ve
dogada gelisen olaylar1 tamimasi, iliskileri algilamasi, gozlem yapmasi, bilgileri yorumlamas: ve bilimsel
stire¢ becerilerini kazanmas: saglanmaktadir (Hamurcu, 2003). Etkili bir fen 6gretimiyle, dgrencilerin
cevrelerini yakindan tanimalari, hipotez kurmalari, tahminde bulunmalari, kesfetmeleri, deneyerek, yaparak
ogrenmeleri, muhakeme etmeleri ve yorum yapabilme becerileri 6grencilere kazandirilmaktadir. Boylece fen
ogretimi icin 6nemli olan ve 6gretimin her kademesinde 6grencilere kazandirilmaya galisilan bilimsel stireg
becerileri 6grencilere kazandirilarak, bir davranis haline getirmeleri amaglanmaktadir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda en onemli gorev okul oncesi Ogretmenlerine diismektedir. Bu durum, okul 6ncesi
programlarinda yetisen oOgretmen adaylarinin istenilir seviyede egitim almalarmi gerektirmektedir.
Ogretmen bilgi, beceri, tutum ve davramslariyla cocuklara model olacak ve onlarm toplum tarafindan kabul
goren bireyler olarak yetismelerini saglayacak olan rehber kisidir. “Ogretmenin sinif igindeki davranislari ne
olctide nitelikli ise, 6grenci davranislart da o dlgtide nitelik kazanacaktir” (Parlakyildiz, 1998). Yapilan bir
arastirmada Elicker ve Fortner-Wood (1995) yetiskinlerle iliskinin g¢ocuklarin gelisimindeki ©nemini
belgelemisler, 6gretmenler ve ¢ocuklar arasinda gelisen iliskinin, ¢cocuklarin gelisiminin pek ¢ok yonlerini
tesvik ettigini dogrulamuslardir (Kontos ve Wilcox-Herzog, 1997). Unal ve Akman (2006)’a gore cocuklarda
saglam bilimsel temellerin olusmasi 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim teknikleri ile tutumlarina baghdir.
Ctnkt 6gretmenlerin tutumlar: ve buna bagl olarak hazirladiklar etkinlikler ¢ocuklarda bilimsel stireclerin
kullanilmasini ve diisiince becerilerinin gelisimini etkilemektedir.

Gortilmektedir ki 6gretmenlerin bilgiye yonelik kalite ve kapasiteleri 6grencilerinin gelisimlerini
etkilemektedir. Kavramlar: dogru ve etkili bir sekilde aktarabilmeleri icin bu kavramlar1 6énce kendilerinin
yeterli diizeyde edinmeleri gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smiflarinda bilimsel kavramlar:
Ogretmeye daha az zaman ayirmalarinin en 6nemli nedenlerinden birisi temel bilimsel kavramlara iliskin
yeterli alan bilgisine sahip olmamalaridir (Appleton, 1992; Cho, Kim ve Choi, 2003; Tobin, Briscoe, ve
Holman, 1990). Nitekim bu alanda yapilmis bazi calismalar, 6grencilerin temel fen kavramlaria yonelik
sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve yanlis anlamalarin olusmasinin bir sebebi olarak 6gretmenin etkili
olamamasi ve kendinde var olan yanilgilar1 6grencilerine yansitarak bu yanilgilarin onlarda da olusmasina
neden olduklarmi vurgulamaktadir (Kalley ve Psillos, 2001; Hadzigeorgiou, 2001). Faulkner-Schneider
(2005) arastirmasinda, fen etkinliklerine iliskin bilgi diizeyi yeterli olan 6gretmenlerin fen etkinliklerine kars:
daha olumlu tutum gelistirdikleri ve sinif ici fen etkinliklerinde zengin 6rnekler sunabildikleri bulgusuna
ulasmistir. Bu noktada 6gretmenin bilgisi ve bilgisini uygulama diizeyine aktarabilmesinin énemi ortaya
¢ikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin kavram gelisimlerini incelemek icin
giinliik hayatta yogun olarak karsilasilan fen egitimi kavramlarindan; 1s1 ve sicaklik, su, madde, asit-baz,
elektrik kavramlar 6lgiit olarak alinmis ve bu kavramlar hakkindaki kavramsal bilgilerinin belirlenmesi ve
kesitsel olarak incelenmesi 6nemli gortilmustiir.

Bu calismanin amact okul oncesi dgretmenligi lisans programlarinin 2. ve 4.sinflarinda 6grenim
gormekte olan okul oncesi dgretmen adaylarmin 1s1 ve sicaklik, su, madde, asit-baz, elektrik kavramlari
hakkindaki kavramsal bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve kesitsel olarak incelenmesidir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik, su, madde, asit-baz, elektrik kavramlar: hakkindaki
kavramsal bilgileri hangi diizeydedir?

2. 2.ve4. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik, su, madde, asit-baz, elektrik kavramlar1
hakkindaki kavramsal bilgi diizeyleri arasinda anlaml: bir farklilik var midir?

YONTEM

Arastirmanin yontemi, bir grubun derinlemesine incelenmesine olanak veren durum calismasidir
(Buytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu yontemin en 6nemli avantaji
arastirmaciya o6zel bir konu tizerinde yogunlasma firsati vermesidir (Cepni, 2007). Bu ¢alismadan elde edilen
veriler sebep-sonug ve degiskenlerin karsilikli iliskileri cinsinden aciklanmasina yardim eder.

Orneklem

Calisma, 2014-2015 akademik yili bahar déneminde bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesinin
Okul Oncesi Ogretmenligi 2. ve 4. siufta okumakta olan 83 dgretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. 2. sinufta
o6grenim gormekte olan 6gretmen adaylar1 47 kisi 4. sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylar: ise 36
kisidir.
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Veri Toplama Araglar

Ogretmen adaylarina belirlenen kavramlar hakkinda bir kavram testi yonlendirilmistir. Kavram testi
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup, pilot uygulamasi ayni tiniversitede 6grenim gérmekte olan Okul
Oncesi Ogretmenligi 3. sinifta 63renim goérmekte olan 43 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Gegerlik ve
gtivenirlik analizleri i¢in sonuglar analiz edilmis olup, testte islemedigi anlasilan 3 madde testten cikarilarak
teste son hali verilmistir. Testin giivenirlik analizi i¢in giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) 0.82 olarak
hesaplanmustir. Testin kapsam ve goriiniis gegerligini saglamak amaciyla okul 6ncesi alaninda uzman bir
ogretim tiyesinin gorislerine bagvurulmustur.

Testin uygulamada kullanilan formatinda elektrik kavramiyla ilgili 9, 1s1 ve sicaklik kavramlarryla
ilgili 9, asit-baz kavramlariyla ilgili 6, madde kavramiyla ilgili 6, su kavramiyla ilgili ise 5 madde yer almakta
olup, toplam 35 madde o6gretmen adaylarmna yoneltilmistir. Ogretmen adaylarma testteki sorulari
cevaplamalari igin yeterli siire verilmis olup, uygulamalar birinci arastirmaci tarafindan yiuirttalmiistiir.
Bunun sebebi 6gretmen adaylarimin daha énceden derslerine giren arastirmaciy: taniyor olmalaridir. Testten
ornek bazi maddeler asagida verilmistir:

Elektrik: 5) Kurulan bir elektrik devresinde farkli uzunlukta ve aymi kalinlikta bakir teller
kullanilmistir. Buna gore, yapilan deneyle ilgili asagidakilerden hangisi ispatlanmis olabilir?

a) Direncin iletken uzunluguna bagh oldugu”

b) Direncin iletkenin kalinligina bagli olmadigt

C) Elektrik enerjisini en iyi bakir tellerin ilettigi

d) Her iletkenin direnci oldugu

e) Direncin kalinlikla ters orantili oldugu

Isi-sicaklik: 6) Asagidaki olaylardan hangisi, 1s1 aligverisi yoniinden digerlerinden farklidir?
a) Suyun donmas1”

b) Kursunun erimesi

C) Suyun buharlasmasi

d) Buzun erimesi

e) Demirin eritilmesi

Asit-baz: 5) Asagidakilerden hangisi asit ve bazlarin sulu ¢ozeltilerinin ortak 6zelligidir?
a) Aci tatta olma

b) Ele kayganlik hissi verme

C) Elektrik akimini iletme”

d) Turnusol kagidinin rengini degistirme

e) Eksi tatta olma

Madde: 2) 1. Uziimden sirke eldesi
II. Sekerin suda ¢oziinmesi
III. Buzun suya dontismesi
Yukaridakilerden hangisi ya da hangilerinde yalnizca fiziksel degisme olmustur?

a) Yalniz I

b) Yalniz I

C) Ivell

d) II ve IIT”

e) Ivelll

Su: 4) Asagidakilerden hangisi suyun 6zelliklerinden degildir?

a) Bilesigi olusturan elementler belirli oranlarda birlesirler.

b) Saf ve homojendirler.

C) Hal degisimi esnasinda erime ve kaynama noktalari sabittir.
d) Belirli bir formiilti yoktur.”

e) Kendini olusturan elementlerine ayrilmasi islemine elektroliz denir.
Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin cevapladiklari her bir dogru madde igin 1, yanlis cevapladiklart maddeler igin
ise 0 puan verilerek, veriler SPSS 16.0 programina girilmistir. Boylece testteki biitiin maddelere dogru cevap
veren bir dgretmen adaymin alabilecegi maksimum puan 35 olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
testten aldiklar1 puanlar bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilarak analiz edilmistir.

BULGULAR
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Ogretmen adaylarinin kavram testine vermis olduklari cevaplar 1s18inda elde edilen bulgular bu
baglik altinda incelenmistir. Ogretmen adaylarinin teste vermis olduklari cevaplardan elde edilen

istatistiksel bulgular Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1. Kavram Testinden Elde Edilen Istatistiksel Veriler

Sinif N Ortalama Standart sapma
2.stmuf 47 19,91 5,27
4. smnuf 36 24,06 4,56

Tablo 1'de goruldugu gibi 2. siuf ogretmen adaylarinin kavram testinden aldiklari puanlarin
ortalamasi 19,91, 4. smiflarin ortalamas: ise 24,06’dir. Istatistiksel veri analizi yapmadan once verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis olup, sonuglar

Tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2. Normal Dagilim Testi
Kolmogorov-Smirnov

Snuf Istatistik Serbestlik derecesi p
2. siuf 0,12 47 0,07
4. straf 0,14 36 0,08

Tablo 2'ye gore 2. sinif 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler ile 4. sinif 6gretmen adaylarindan
elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi anlasiimaktadir (p<.05). Varyanslarin homojenligi ise Levene

Testi ile belirlenmis olup Tablo 3’te goriildiigu gibi varyanslar homojen dagilmistir (p>.05).
Tablo 3. Varyanslarin Homojenligi Testi

L Testi Serbestlik Serbestlik
evene lest derecesil derecesi2 p
0,80 1 81 0,38

Ogretmen adaylarinin testten aldiklari puanlar bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilarak analiz edilmis

olup, sonuglar Tablo 4’te goriilmektedir.
Tablo 4. Bagimsiz Orneklemler t-testi

t-testi
t Serbesth.k p (2-tailed) Ort. Fark Std. Hata Farki
derecesi
Toplam puan -3,76 81 ,00 -4,14 1,10

Tablo 4’e gore 2. ve 4. sinif 8gretmen adaylarinin almis olduklar: puanlar arasinda anlaml farklilik
bulunmaktadir (p<.05). Bu durumda 4. sinif 6gretmen adaylarinin kavram testine vermis olduklar1 cevaplar
2. smif 6gretmen adaylarindan anlaml derecede daha basarilidir. Tablo 5 ise siniflarin konu basliklaria

gore aldiklar: ortalama puam gostermektedir.
Tablo 5. Siniflarin konulara gore aldiklar: ortalama puanlar ve yiizde degerleri

2. simf % degeri” 4. simf % degeri”
Elektrik (9 puan) 5,72 63,55 6,33 70,33
Isi-sicaklik (9 puan) 5,63 62,55 6,83 75,89
Asit-baz (6 puan) 3,44 57,33 3,97 66,17
Madde (6 puan) 3,17 52,83 3,92 65,33
Su (5 puan) 1,93 38,60 3,00 60,00

*: Yiizde degerleri alinan puanin o boliimden alinmasi gereken toplam puana boliinerek yiiz ile carpilmasi sonucu elde edilmistir.

Tablo 5’e gore, 2. smif 6gretmen adaylarmin “elektrik” konusunda 9 soruya vermis olduklar1 cevap
sayis1 5,72 iken, 4. sinif 6gretmen adaylar1 6,33 soruya dogru cevap vermislerdir. 2. sinif 6gretmen adaylar1
“1s1-sicaklik” konusunda 9 sorudan 5,63 soruyu dogru cevaplarken, 4. sinif 6gretmen adaylar1 6,83 soruya
dogru cevap vermislerdir. “Asit-baz” konusunda 6 sorudan 3,44’tinti 2. siniflar; 3,97’sini de 4. siniflar dogru
cevaplayabilmislerdir. 2. sinif 6gretmen adaylar1 “madde” konusunda 6 sorudan 3,17’sine, 4. sinif 6gretmen
adaylar1 ise 3,92 soruya dogru cevap verebilmislerdir. Son olarak “su” konusunda yoneltilen 5 sorunun
1,93'tnu 2. smif 6gretmenler adaylar1 dogru cevaplayabilmisken, 3,00'tnti de 4. sinif 6gretmen adaylar:
dogru cevaplayabilmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen bulgular yardimiyla, 2. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin kavramsal bilgi
diizeyleri belirlenmistir. Buna gore 2. sinif 6gretmen adaylarinin secilmis olan fen kavramlar: hakkindaki
kavramsal bilgi diizeyleri 4. siniflara gore diistiktiir. 4. sinif 6gretmen adaylarinin fen kavramlar: hakkindaki
kavramsal bilgi diizeylerinin daha yiiksek olmasinda 3. smifta almis olduklar1 “Fen Egitimi” dersi etkili
olmus olabilir. Ogretmen adaylarinin fen dersine iliskin olumsuz tutumlari fen egitimi dersi ile olumluya
dontismiis ve bu da bilgilerine yansimis olabilir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin fen kavramlar: hakkindaki
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kavramsal bilgilerinin olusmasinda onlarin fenne karsit olan tutumlarinin da etkili oldugu bilinen bir
gercektir (Dénmez Usta ve Ultay, 2015). Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin kavramsal bilgi diizeylerinin
O0grenim seviyesiyle paralel bir bigimde arttig literatiirdeki benzer calismalarda goriilmektedir (Coll ve
Treagust, 2000; Ultay ve Ultay, 2009; Unal vd., 2006).

Bulgular goz ontinde bulunduruldugunda, yine de mezuniyet asamasina gelmis ogretmen
adaylarmin sorulan temel kavramsal bilgiler dikkate alindiginda kavramsal bilgi diizeylerinin diisiik oldugu
sOylenebilir. Bu durumun sebebi okul 6ncesi dgretmen adaylarmin fen bilimlerini genel olarak soyut,
karmasik ve dolayisiyla anlasilmasi gii¢ bulmalar1 olabilir (Derman, 2014; Dénmez Usta ve Ultay, 2015; Reid,
2000). Ogretmen adaylarimin bilgilerinin eksik olmasi onlarin dgrencileri olacak nesilleri de yakindan
ilgilendirmektedir. Ozellikle fen, matematik ve birgok bilimsel kavram okul oncesi dénemde cocuklara
ogretilir (Ayvaci, 2010). Cocuklarin bu kavramlar1 kazanabilmeleri, uygulayabilmeleri ve yeni kavramlar
tiretebilmeleri igin okul oncesi 6gretmenlerinin cesitli etkinlikler gelistirmeleri beklenir (Akman, Ustiin ve
Giiler, 2003). Bu konularda bilgi eksikligi yasayan ogretmenlerin etkinlik gelistirme konusunda da yeterli
olmalar1 beklenemez. Nitekim literatiirde yapilmis bazi ¢alismalar da gostermektedir ki 6gretmenlerin bazi
konulardaki etkinlikleri yapmamalar1 veya yetersiz vermeleri onlarin konu hakkindaki bilgi eksikleriyle
iliskilidir (Ayvaci, 2010).

Cocuklarda kavram gelisimi onlarin ilerleyen yillardaki akademik basarilarmi da yakindan
ilgilendirmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazanmalari hedeflenen fen kavramlar: okul oncesi fen
programinda oldukga genis bir yer kaplamasina ragmen bu ¢alismada yer verilen fen kavramlari ¢ocuklarin
gunliik yasamda siklikla karsilastiklar: kavramlardan segilmistir. “Su” konusunda yoneltilen 5 soruya cevap
verme ytiizdeleri Tablo 5'ten de goruldugi gibi her iki smif seviyesi i¢in de en diisiik noktadadir. Halbuki
“su” konusu ¢ocuklarin ¢ok kiiciik yastan beri cevrelerinde var olan bir madde olup, okul 6ncesi dénemde
de en cok ilgilerini ¢ceken konulardan biri olacagi kacinilmazdir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin bilgi
seviyelerinin oldukca diistik olmasi diistindiirticiidiir. Bu durumun sebebi olarak okul oncesi 6gretmen
adaylarinin fen konularini soyut ve anlagilmas: gii¢ bulmalar: gosterilebilir (Dénmez Usta ve Ultay, 2015;
Ultay ve Can, 2015). Bununla beraber, 2. simf gretmen adaylari tarafindan en yiiksek yiizdeyi alan konu
bashig “elektrik” iken, 4. simf 6gretmen adaylari igin bu konu baslig “1si-sicaklik” olmustur. Ultay, Can ve
Ultay (2014)'m yapmis olduklari calismada 3. simf okul éncesi gretmen adaylarmin 1si-sicaklik konusu
hakkindaki kavramsal bilgi diizeylerinin oldukca diisiik oldugunun tespit edilmesi bu durumun yillar
gectikge diizelme egilimi gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Diger bir sebep de bazi kavramlarin
yapilanmasinin diger bazi kavramlara gire daha uzun siirmesi olabilir (Ultay, 2012).

Calismadan elde edilen bulgular 1s181nda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “elektrik”, “1s1-sicaklik”,
“asit-baz”, “madde” ve “su” konularinda kavramsal bilgi diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna
ulagilmustir. Bununla birlikte, kavramsal bilgi diizeylerinin kesitsel olarak arttigi goriilmiistiir. Bu sonuglar
literatiirde yapilmis calismalarin sonuglariyla da paralellik gostermektedir (Coll ve Treagust, 2000; Ultay ve
Ultay, 2009; Unal vd., 2006; Sahin, Ipek ve Ayas, 2008).

ONERILER

Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin fen konularindaki kavramsal bilgi diizeylerinin yeterli seviyeye
¢ikmas: icin lisans egitimleri boyunca onlara fenni sevdirecek etkinlik ve aktivitelerin kullanilmasi
onerilebilir. Lisans egitimlerinde fen 6gretimi dersini veren 6gretim elemanlar ozellikle soyut kavramlar:
somutlastiracak etkinlikler araciligryla dgretmen adaylarna farkli bir bakis agis1 kazandirmada yardimect
olabilirler. Boylece dgretmen adaylari, okul 6ncesi donemde hangi tiir etkinlikleri kullanmalari ile ilgili bir
bakis agis1 kazanmuig olurlar.

Ayrica, daha alt 6grenim kademelerinde 6gretmen adaylarmun zihinlerine yerlesmis olan fen
bilimlerinin zor ve karmasgik bir ders oldugu algisi, yillar icinde zihinlerine daha da kalici bir bigimde
yerleserek, ilerleyen yillarda da bu derslere kars1 olumsuz bir tutum icinde bulunmalarina sebep olabilir. Bu
durumda daha alt 6grenim kademeleri i¢in fen bilimleri derslerinde 6grencilerin daha aktif katilim
gosterdikleri etkinliklerin tasarlanmasi ve kullanilmasi, 6grencilerin ilgilerini gekecek giinliik yasamla
iliskilendirilmis deney ve etkinliklerin kullanilmasit onlarin derse karst daha olumlu bir tutum
kazanmalarina yardimcr olabilir.
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