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MUZIK BILIMLERi OGRENCILERINiN PiYANO DERSI iLE iLGiLi GORUSLERi
MUSICOLOGY STUDENTS” OPINIONS ON PIANO COURSE
Elif TEKIN GURGEN"
Oz
Bu arastirmanin amaci 6grencilerin piyano dersi ile ilgili goriislerini belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden igerik
analizi yonteminin kullanildig1 aragtirmanin 6rneklemi, Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Bilimleri Anabilim Dali'nda okuyan piyano
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dersinde devamli olan 41 6grenciden olusmaktadir. Arastrmada ogrenci goriisleri, “piyano calmak icin gerekenler”, “derse karsi
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duygular”, “6gretim elemani memnuniyeti”, “piyano parcalar1”, “calisma yontemi”, “piyanonun saglayacag: faydalar”, “dersin amaci”
ve “derste olmasi istenenler” olarak kategorize edilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin cogunun dgreticiden memnun oldugu
ancak caldig1 eserleri sevmedigi, belirli bir calisma yontemlerinin olmadigi, piyano ¢almak igin diizenli galismanin ve piyanoyu
sevmenin gerektigi, dersin mesleki alanda faydali olacag1 ve derste daha popiiler, kolay ve seviyeye uygun parcalar verilmesi gerektigi
yoniinde goriis bildirdigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Piyano dersi, Piyano egitimi, Ogrenci Goriisleri.

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of the students on piano courses. The content analyses method -which is
one of the qualitative research methods- was used to analyze the data and the sample of the study consists of 41 piano students from the
Musicology Department of Dokuz Eyliil University. The opinions of the students were categorized as; “feelings about the course”,
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“needs for the course”, “feelings about the teacher”, “piano pieces”, “practicing method”, “benefits of playing piano”, “goal of the
course” and “the things that preferred to be during the course”. As a result, students have concluded that; i. The teacher is okey, ii. The
pieces are not nice, iii. They haven’t got a practicing method, iv. In order to play piano it is obligatory to like the piano and to practice
very much, v. The course is useful in their work life, and vi. More popular and easier pieces should be chosen.

Keywords: Piano course, Piano education Students Opinions.

1. GIRIS

Piyano egitimi, tilkemizde mesleki miizik egitimi verem kurumlarda islevselligi agisindan temel
calgt olarak goriilmektedir (Baggeci, 2001: 3; Cevik, 2007: 63; Ertem, 2011: 646; Erdal, 2009: 8, Pirgon, 2010:
212). Karmasik bir insan faaliyeti olan piyano ¢almak, bilissel, duyussal ve devinissel (psiko-motor)
becerileri gerektirmektedir. Piyano c¢alma ile ilgili mtiziksel bilesenlerin bilinmesi, kavranmasi ve
hatirlanmasi biligsel beceriye, ¢algiin sevilmesi, galgt calisma disiplininin gelistirilmesi duyussal beceriye,
calg1 calmada iki elin es giidiimiiniin saglanmasi gibi konular devinigsel beceriye girmektedir (Oztopalan ve
dig., 2015: 764).

Gerek 6grenci gerekse dgretmen agisindan piyano egitiminde genelde hedeflenenler dogru el kol
pozisyonu, dogru oturus /durus, dogru notalar ve ritim, tuse, klavye hakimiyeti gibi becerilerdir. Ayrica
bilingli galismak yalnizca saatlerce tekrar yapmak veya parmaklari hizlandirma yonelik ¢alismak olarak
algilanabilmektedir. Piyano ¢almak icin bunlarin o6tesinde diistinmek gerektigini savunan Bautista,
Echeverria, Pozo ve Brizuela’ya gore (2009: 182) profesyonel miizisyenlerin bir esere ¢alisma stireci "macro-
micro-macro" olarak ti¢ asamada gerceklesmektedir. [k asama(macro) genelde notalar1 okumadan 6nce
gerceklesir ve eserdeki artistik goriintii yani bicem, yap1 ve tintya dayali yonler tizerine temellenir. Tkinci
asamada (micro) notasyonun bilesenleri ve bunlara bagh olarak teknik zorluklar tizerinde durulur. Bu iki
asamada ustalasildiktan sonra stil, yorum ve estetik ipuglar1 gibi ogelerle tekrar macro asamaya odaklanilir.
Ancak calg1 6grencilerinin 6grenme yaklasimlar: yalnizca mikro siirecle sinirh kalmakta yani calisirken
yalnizca nota, ritim, ntians ve teknik unsurlarin dogru olmasina odaklamilmakta ve biiyiik resim
goriilememektedir. Benzer sekilde Lehmann, Sloboda ve Woody (2007: 76) de, profesyonel ve amator
miizisyenlerin calgilarina calismalarimi dort asamada gozlemistir: Miizisyen, kisa stireli ilk asamada biiytik
resmi gormeye calisir; uzun stireli ikinci asamada esere hakim olmasi i¢in teknik ¢alismalari tistlenir; tiglincti
asamada eserin kendisine calisir; dordiincii asamada ise eserin tizerine yorum ve teknik acidan detaylar insa
ederek uzun zaman diliminde icra edebilmek igin devamliligini saglar.
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Ozmentes, (2013: 321)e gore calgt dersleri bir c¢esit Ogretimsel dongii cercevesinde
gerceklesmektedir. Bu 6gretimsel dongti, oncelikle 6gretmenin 6grenciye performans gorevini sunmasi ya da
agiklamasi, daha sonra dgrencinin verilen gorevi uygulamast ile gerceklesen cevabi ya da tepkisi son olarak
da dgretmenin 6grenciye belirli bir dontit vermesidir. Dersler esnasinda 6grenci, 6gretmenden dondit aldik¢a
onu igsellestirmeye baslamakta, kendi hedeflerini belirlemeyi ve kendini degerlendirmeyi 6grenmektedir.
Kendini dinleme ve degerlendirme becerisinin gelismesi, calismada hedef belirleme, kendini izleme gibi
ozdiizenleme becerilerinin gelismesinde énemli rol oynamaktadir. Lehman ve dig. (2007: 57), beklenti-deger
kuraminda piyano calisan bireyin sormasi gereken sorulari soyle siralamistir: (1)Elde etme degeri: Bu
etkinligi( piyano ¢alma) ne kadar ¢nemsiyorsun ve miizik yapmanin bir sekilde ¢ziinde degerli oldugu
inancimt tagtyor musun? (2)igsel motivasyon: Bu etkinligi ne kadar eglenceli ya da memnun edici
buluyorsun? Bu etkinligi kisisel odiillendirme olarak mi goriiyorsun? (3)Dissal motivasyon: Bu etkinlik
miiziksel hedeflerine veya uzmanlik alaninda nasil faydali olabilir?)(4)Verilen deger: Bu etkinlik senin icin
ne derece kolay veya kullanisli? Sence diger etkinliklerden daha az m1 yorucu?

Ogrenciler piyano dersinde desifreden teknige bircok konuda zorlanmaktadirlar. Bu zorluklarin
kaynagi ogrencinin kendisi olabilecegi gibi 6gretmen veya dis etkenler olabilmektedir (Cevik, 2007).
Ogrenciler bazen ¢alisma diizenlerini iyi yapilandirmakta zorlanmaktadirlar. Onlara yazili yonergeler
sunmanin daha iyi 6grenmelerine yardimci oldugunu kanitlayan galismalar bulunmaktadir (Lehman ve dig.,
2007: 77). Piyano dersindeki bu zorluklarin iistesinden gelmek igin galgi calisma siiresinin 6grenci tarafindan
en etkili sekilde kullanilmasi, bununla birlikte, calg: egitiminde etkili calisgma ve 6grenme taktikleri, 6grenci
gelisiminin ve calisma siirecinin tiim asamalarmin, 6grencinin kendi denetiminde gerceklesmesi gibi
konularin calg: egitimcileri tarafindan 6nemle ele alinmas: gerekmektedir (Ozmentes, 2008: 161). Bununla
birlikte her 6grencinin farkli seviye, motivasyon, hazirbulunusluk diizeyinde ve farkl: kisiliklerde oldugu
dustiniilerek derslerde farkli yaklasimlarda bulunulmas: 6nemlidir.

Piyano egitiminde ¢oziimleyici yaklasimin kullanilmasinin énemine vurgu yapan Selen ve Askin
(2009: 56), bu yolla verilen derslerin bir¢cok yonteme gore avantajli oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore,
¢alinan seyin basite indirgenmesi (6rnegin ezgi ile basi ayirma) sanatsal hissi ve bakis agisin1 kaybetmeden
miizikal igerigi deneyimleme olanag: verir ve bu yolla isitsel, teorik, ifadesel, gorsel ve dokunsal iliskiler ag1
en iyi sekilde ortaya ¢ikarilmis olur.

Her ne kadar grup piyano egitimi (Kasap, 2005) gibi yontemler de varligin1 gosterse de piyano dersi
genelde bire bir egitim sistemine dayali bir derstir. Bu nedenle 6grenci-6gretim eleman iliskisini etkileyen
faktorlerin 6grenci motivasyonu ve buna bagh olarak basarisini da etkileyecegi diistintilmektedir. Piyanoya
calisilan toplam saatten ziyade calijmanin diizenli araliklarla yapilmasini savunan Pirgon (2013), bu
distincesini deneysel ¢alismasi ile kanitlamistir. Calismada 6grenciler, belirlenen eseri toplamda 1 saat
calismislardir. Fakat deney grubu bu siireyi 3 giine paylastirarak giinde 20’ser dakika seklinde kullanmus,
kontrol grubunun ise bu siireyi paylastirmadan 3. giiniin sonunda 1 saat galisarak kullanmistir. Son test
sonucunda elde edilen 6grenci profilinin 4 giinlitk ¢calisma stireleri esit olsa da, mevcut siireyi her giine
yayarak kullanan ogrencinin basarisinin, mevcut siireyi her giine yaymadan bir oturumda kullanan
ogrencinin basarisina gore anlamli derecede daha ytiksek oldugu ortaya konmustur.

Piyano dersinin yer aldig1 her kurumun 6grenme ¢iktilarini iceren bir ders programi, dersi veren her
Ogretim elemaninin da tecriibesi dogrultusunda uyguladig: bir yaklasim ve buna bagl: olarak 6grenciye gore
sectigi parcalardan olusan belirli bir dagari bulundugu varsayilmaktadir ancak bu arastirmanin da gikis
noktasini olusturan dgrencinin bu konulardaki diistincelerinin 6nemi de goz ardi edilmemelidir. Piyano
dersi bire bir egitim sistemine dayali oldugundan 6grenci-6gretim elemanu iliskisini etkileyen faktorlerin
Ogrenci motivasyonu ve buna bagli olarak basarisim1 da etkileyecegi distiniildiigiinde 6grencinin ders
hakkindaki yargilarinin bilinmesi, sorunlarin 6niine gegilmesi icin ¢nemli bir adimdir. Bu nedenlere
dayanarak bu ¢aliymanin amaci 6grencilerin piyano dersi ile ilgili goriislerini belirlemektir.

2. YONTEM

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizi,
oncelikle verilerin kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlar: bir biitiin halinde aciklayan
temalarin (kategori) saptanmasi ile verilerin mantikli sekilde diizenlenmesini saglayan bir analiz yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 159).

2. 1. Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi, Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Bilimleri Anabilim Dalr’nda okumakta
olan piyano dersinde devamliligi olan ve farkli 6gretim elemanlariyla calisan toplam 41 ogrenciden
olusmaktadir.
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2.2. Veri Toplama Araci

Veriler, acik uglu sorulardan olusan bir form yoluyla toplanmuistir. Sorular, uzman goriisleri (Egitim
Bilimleri Boliimiinden 2 oOgretim tiyesi) alinarak olusturulmustur ve farkli bir o6rneklem grubuna
uygulanarak, anlasilirligi 8grencilerle tartisildiktan sonra son halini almistir.

2. 3. Verilerin Analizi

Ogrencilerin verdikleri yamitlar 6nce kodlanmis, daha sonra kategoriler olusturulmustur.
Kategori(tema), icerik analizinde elde edilen kavramlarin birbirleri ile iligkili olarak belirli bir tema altinda
siniflandirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 260). Bu calismada kategoriler, “Piyano calmak igin
gerekenler”, “derse karsi duygular’, “ogretim elemani memnuniyeti”, “piyano parcalar’”, “caligma
yontemi”, “piyanonun saglayacagi faydalar”, “dersin amaci” olarak ele almmistir (Tablo 1). Yanitlarin
kategorize edilmesinde iki arastirmaciya basvurulmustur. Ayrica tematik kodlamanin i¢ tutarligr icin bir
baska deyisle ortaya cikan temanin altinda yer alan veri setinin anlamli bir biitin olusturup
olusturmadiginin anlasilmasi i¢in ayr1 bir form olusturulmus, yanitlar, 2 bagimsiz gézlemci tarafindan bu
forma kaydedilmistir. Formlar karsilastirildiginda 2 gozlemcinin de yanitlar1 arastirmac ile paralel yonde
degerlendirdigi gortilmiistiir. Yanitlar, frekans ve ytizde hesaplamalari kullanilarak tablolastirilmstir.

3. BULGULAR
Tablo 1. Ogrencilerin Piyano Dersi ile {lgili Gortisleri
Kategori Ogrenci Goriigleri (N=41) f %
Diizenli Calisma/ disiplin 29 71
Parcay1 sevmek 7 17
Miizik bilgisi 10 24
1. Piyano calmak icin gerekenler Parcay1 baska.ic:racﬂardan dinlemek 5 12
Parcanin analizi 7 17
Istek/ piyanoyu sevmek 11 27
Parmak ve el pozisyonu/tuse 2 5
Ogreticiyi sevmek/ giivenmek 3 7
Seviyorum 20 49
Seviyorum ciinkii faydali, beni gelistiriyor 8 20
Seviyorum ciinkii 6gretmen olacagim icin ileride kullanacagim 2 5
Seviyorum ¢iinkii sevdigim bir parcayr caldigimda basardigimi 1 2
hissediyorum
2. Derse karg1 duygular Sevmiyorum c¢iinkii; 6gretmenden dolay: 3 7
Sevmiyorum ¢iinkii parcalar sevdigim miizik ttirtinde degil 3 7
Sevmiyorum ¢iinkii bazen parcalari yetistiremiyorum 1 2
Sevmiyorum c¢iinkii; gereksiz 2 5
Sevmiyorum ¢iinkii zorunlu 1 2
Piyano 6gretmenimden memnunum 35 85
Ciinkiy; yapici elestirileri var 1 2
Giiler yiizlii ve cesaretlendirici 5 12
Teknige 6nem veriyor 2 5
Donanimli 2 5
Derse ve 6grencisine dnem veriyor 1 2
Ogrenci ile iletigimi iyi 2 5
Anlayish 7 17
3. Ogretim elemam memnuniyeti Piyano bgretmfmimden memnun degilim 6 15
Cunkti; Ogretmedigi seyleri istiyor ve gereken ©zeni 2
gostermiyor 1
Gelisimime bir katkis1 yok, yalmizca parcalar1 calisip 2
gelmemi istiyor 1
Baslangig igin verdigi etiitler cok agir, derste geriliyorum 2
1
Iletisim sorunlar: var 1 2
Beklentisi yiiksek 2
1
Caldigim parcalar1 seviyorum 14 34
Caldigim pargalar1 sevmiyorum 27 66
Diizeyime uygun belirlenmeli 6 15
. Popiiler eserler olmal1 9 22
4. Piyano Parcalan Neden o parcalari ¢aldigimi bilmeliyim 1 2
Hedef dogrultusunda benzer diizeyde alternatif parcalar icinden segim 1 ”
yapma sansimiz olmalidir
Ogrencinin igine yarayacak parcalar olmali 1 2
5. Calisma yontemi Pargalar1 boliimlere ayirip calistyorum 2 5
Olgii 6lgii galistyorum 1
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Iki eli ayr1 ayr1 calisip sonra birlestiriyorum 8 20
Yavas tempoda ciimle ciimle ¢alistyorum 4 10
Bana saglayacag: yararlar1 diistinerek parcayi sevmeye calisip, kendimi 1 )
motive etmeye calistyorum.
Once sonuna kadar desifre yapip sonra bastan sona birkag defa caliyorum. 1 5
Yavas tempoda desifre yapip metronomu artirarak ¢alisiyorum. 2 5
Calismadan 6nce parcanin tonalitesinde akor gegisleri caliyorum. 1 2
Once ritmik okuma yapip sonra caligmaya baghyorum. 1 2
Yalnizca defalarca caliyorum. 2 5
Calismiyorum 1 2
Parcanin kaydini dinleyip, ezgiyi ezberleyip kulaktan galiyorum 2 5
Yok 13 32
Miizigi daha iyi anlama 8 20
Miizik icrasinda/ calgt calma, soyleme 9 22
Besteleme 6 15
Miiziksel Isitme/ kulagin gelismesi 9 22
6. Piyanonun saglayacag: faydalar Synthesizer calma 2 5
Armoni 10 24
Nota okuma 5 12
Mesleki 15 37
Hicbir alanda 7 17
Calg1 calma becerisini gelistirmek 12 29
Temel miizik bilgisi kavratmak 9 22
Klasik bati kiiltiirtinii tanimak 2 5
7. Dersin amaci Armoni bilgisi 5 12
Miizikal ruhu hissetmek 4 10
Kulag: tampere sisteme gore egitmek 2 5
Miiziksel ifade alani saglamak 2 5
Daha motive edici Metot kitaplar 2 5
Daha seviyeye uygun eserler 6 15
Daha kolay ve akilda kalic1 eserler 5 12
. Ders saatinin daha uzun olmasi 6 15
8. Derste olmasi istenenler — -
Dersin ilk seneden sonra se¢gmeli olmasi 2 5
Devamsizlik hakkinin daha fazla olmasi 3 7
Smnavlarn jiiri 6niinde degil de hoca insiyatifine bagli olmasi 2 5
Parcalar1 hocanin ¢aligtirmast 2 5

Tablo 1’e gore:

1. Piyano calmak icin 6grencilerin %71’i diizenli calismanin, %27’si piyanoyu sevmenin, %24’
miizik bilgisinin, %17’si par¢ay1 sevimenin ve parcay1 analiz edebilmenin, %12’si parcay1 baska icracilardan
dinlemenin, % 7’si 6greticiyi sevmenin ve giivenmenin, %5’i dogru parmak ve el pozisyonuna sahip olmanin
gerektigini belirtmislerdir.

2. Ogrencilerin %77’si piyano dersini sevdigini, %23'ti sevmedigini belirtmis, sevmeyenler 6gretmeni
sevmeme (%7), miizik tiiriinti sevmeme (%7), parcalar yetistirememe (%2), dersin gereksiz (%5) ve zorunlu
(%2) olmasi gibi nedenler bildirmislerdir.

3. Ogrencilerin %85’i piyano ogretim elemanindan memnun oldugunu, %15i ise memnun
olmadigini belirtmistir. Ogreticiden memnun olanlar: “giiler yiizlii ve cesaretlendirici”, “teknige 6nem
veriyor”, “donanimli”, “derse ve ogrencisine 6nem veriyor”, “ogrenci ile iletisimi iyi” ve “anlayisli” gibi
yorumlarda bulunmuslardir. Ogretim elemanindan memnun olmayanlar ise “ 6gretmedigi seyleri istiyor ve
gereken Ozeni gostermiyor”, “gelisimime bir katkisi yok, yalmizca pargalar1 ¢alisip gelmemi istiyor “,
“baslangic icin verdigi etiitler cok agir, derste geriliyorum”, “beklentisi yiiksek”, “iletisim sorunlar1 var “
yanitlarini vermislerdir.

4. Oprencilerin %34’ caldig1 parcalart sevdigini, % 66’s1 ise sevmedigini belirtmistir. Ogrencilerin
%22’si calmalar1 gereken parcalarin popiiler olmasi, %151 diizeye uygun olmas1 gerektigini belirtmistir. 1
ogrenci “hedef dogrultusunda benzer diizeyde alternatif parcalar iginden se¢im yapma sansimiz olmalidir”,
1 6grenci ise “ isimize yarayacak parcalar olmali” yanitlarini vermistir.

5. Calisma yontemi kategorisinde 6grencilerin %32 si bir calisma yontemi olmadigmi, %20’si iki eli
ayr1 ayri calisarak, %10'u yavas tempoda ciimlelere ayirarak calistigim belirtmistir. Ogrencilerin %5'i parcay1
boliimlere ayirarak, olcti tekrar1 yaparak, yavas tempoda desifre yaparak, parcalarin kaydini dinleyip ezbere
ve kulaktan calarak galistigini, 1 8grenci ise calismadigini belirtmistir.

6. Piyanonun saglayacagi faydalar agisindan ogrencilerin gorisleri i baslik altinda
smiflandirilmistir: “Miiziksel” bashgi altinda 6grencilerin %20’si piyanonun miizigi daha iyi anlamaya,
%22'si daha iyi miuzik icrasina, %151 bestelemeye ,%22'si miizik kulaginin gelisimine, %5’i Synthesizer
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calmaya, %24’ti armoniye ve %12’si nota okumaya faydas: oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin %37’si
piyano dersinin ilerideki mesleklerine, %17’si ise hicbir alanda fayda saglamayacagr gorusiini
belirtmislerdir.

7. Dersin amaci kategorisinde dgrencilerin %29 u dersin amacinin ¢algi calma becerisini gelistirmek,
%22’si temel miizik bilgilerini kavratmak,%5i klasik bati kiiltiirtinti tanimak, %12’si armoni bilgisini
kazandirmak, %10u miizikal ruhu hissettirmek, %5’i kulagi tampere sisteme gore egitmek, %51 ise miiziksel
ifade alan1 saglamak oldugu goriistinii belirtmislerdir.

8. Ogrencilerin % 5'i piyano dersi icin daha motive edici metod kitaplar, %15'i daha seviyelerine
daha uygun eserler, %12’si daha kolay ve akilda kalic1 eserler stedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %15’i ders
saatinin daha uzun olmasini, 5’i dersin se¢gmeli olmasini, %7’si devamsizlik hakkinin daha fazla olmasini,
%5’1 smnavlarin jliri oniinde yapilmamasini, %5i ise piyano pargalarini dgretim elemanimmin calistirmasin
istedigini belirtmistir.

TARTISMA VE SONUC

Calismada 6grencilerin biiyiik cogunlugu piyano ¢almak igin diizenli ¢calismanin (%71), piyanoyu
sevmenin(%24) ve miizik bilgisinin(%17) olmasi gerektigi goriistindedir. Bautista ve dig. (2009)"nin
calismasinda 17 yas tizeri piyano 6grencileri ortalama bir 6grenciye ders verirken tizerinde durulmas:
gereken en 6nemli 6geleri siralayimiz sorusuna ilk sirada “temel notasyon konular1” ve “psikomotor
boyutlar” yanitlarini vermislerdir.

Ercan ve Ekinci (2000)'ye gore piyano dersinde oncelikle ¢algt ¢calmaya iliskin temel teknikler ve
davranislarin temelinin atilmasinin yani sira, 6grencinin miizigi gercek duygulari ve yasantilari igeren bir
sanat olarak algilamasinin ve miiziksel diisiinmesinin saglanmasi da dersin énde gelen amaglar1 arasinda yer
almaktadir.

Calismada 6grencilerin %23’{i piyano dersini sevmedigini belirtmistir. Cevik (2007)'in calismasinda
ogrenciler dersi sevmemeyi, zorluk cekme nedenlerinden biri olarak gormektedirler. Daha net bulgular elde
eden Girgin (2015), calismasinda miizik egitimi boltimlerindeki 9 6gretim elemarni ve 18 6grenci ile yaptigi
goriismelerde calg1r dersi ile ilgili beklentileri arastirmistir. Arastirmada Ogrenciler piyano dersinden
beklentilerini 6gretmenin birlikte caldigi, teknige dayali olan, 6grenciye eser secme hakk: verilen, kolaydan
zora dogru teknigi kullanilan, disiplinli, 6grencinin seviyesine inilen, kaliplasmis olmayan, nasil
Ogretileceginin ogretildigi, esere agirlik verilen, tarihsel bilgilerin de aktarildig: bir ders yapmak istediklerini
belirterek ifade etmislerdir.

Ogrencilerin %60'mnin caldig1 parcalar1 sevmemesi dikkati geken bir bulgudur. Ayrica 6grencilerin
%22’si parcalarin popiiler olmas1 gerektigi yontinde gortis bildirmistir. Bu iki sonucun birbiri ile iliskili
oldugu oldukea agiktir. Ozmentes (2013) calismasinda 6grenci goriismelerinden, bazi 6grencilerin popiiler
turlerde parca calmak istedikleri ancak teknik yetersizlik nedeniyle derse karst motivasyonlarinin diistiigi
yontinde bulgular elde etmistir.

Calismada yalnizca iki 6grencinin pargayr boliimlere ayirarak ¢alistigr sonucuna ulasilmstir. Tersi
yonde bulgular elde eden Ertem (2003: 65)'in calismasinda 6grencilerin %72’sinin bu calisma stratejisini
kullandig1 goriilmektedir. Fenmen (1997: 47) ve Pamir'in(1984: 55) de vurguladig: gibi eserleri yapitaslarina
ayirip, climleler arasinda iliski kurarak calismak akilda kaliciligr artirdigr gibi 6grencinin bakis acisini ve
duyarhigimi da gelistirebilmektedir.

Ercan (2008: 102), alistirmalarin amagsiz ve bilingsizce yapilmamasi gerektigini, 6gretmenlerin cogu
istemesinin yeterli olmadig, ayrintili, agik ve gesitliligi olan 6devlerin verilmesi gerektigini sdylemektedir.

Calismada grencilerin piyanonun saglayacag: faydalar agisindan yanitlar1 beklenti-deger kurami
(Lehman ve dig., 2007) agisindan ele alindiginda “mesleki fayda” yanitini (%37) veren 6grencilerin piyanoyu
digsal motivasyonla, “miizigi daha iyi anlamaya”, “miizik kulaginin gelisimine” gibi yanitlar verenlerin ise
igsel motivasyonla bu etkinligi gerceklestirdigi soylenebilir.

Ozmentes (2013), yaptign calisgmada dgretmen-ogrenci iletisimi, miiziksel ya da miiziksel olmayan
hedefler, 6grencinin calg1 repertuarma yonelik tutumu, her giin calismak zorunda olmanin olumsuz etkisi,
ogrencinin basarisizlik hissi yasamasi gibi nedenlerin calg: dersinde motivasyonu etkiledigini saptamuistir.

Pirgon’un (2010:214)da bahsettigi gibi ¢alisma stirecine sadece nicel agidan bakip saat hesabi yaparak
belli bir kisir dongii igerisinde sorunun farkina varmaksizin ya da sorunu fark edip ona 6zel bir ¢6ziim
tiretmeksizin eseri saatlerce tekrar etmek seklinde olan bir bakis agis1 6grenciye fayda saglamamaktadir. Bu
nedenle derslerin veya calismanin etkililiginin saatle oOlctilmesinin zor ve gereksiz oldugu Ggrenciye
orneklerle kavratilmalidir.

Her ogrencinin farkli 6grenme stilleri oldugu ve buna dayanarak piyano dersinde 6grenme
ortaminin bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilmasi gerektigini savunan bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir
(Babacan ve Gokbudak, 2011; Ertem, 2003; Girgin, 2015; Yokus, 2010). Derslerde saglikhi iletisim
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saglanabilmesi igin 6grenci ihtiyaclarinin gozetilmesi, 6grencinin derse daha iyi motive olabilmesi ve dersi
bir zorunluluk olarak gormemesi igin kisa veya uzun siireli bir amaca ihtiyac1 vardir. Dersin amacinin
ogrenciye daha net hissettirilmesi ve 6gretmen doniitleri ile ders disinda galisirken gozetebilecegi ve
secebilecegi cesitli stratejilerin sunulmasi gerekmektedir.
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