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Oz

Varolusculuk insan merkezli bir felsefe akimidir. Varolusqu felsefe insani bir biitiin olarak ele alir; diger felsefi sistemler gibi sadece
diisiinen, akil ytirtitebilen bir varlik olarak ele almaz; onun duygusal / irrasyonel yoniinii ihmal etmez. Aynmi zamanda o, insanin
aragsallastirilmasma / nesnelestirilmesine de karst cikar. Ozellikle 20. yiizyilda popiilaritesini arttiran ve hayatin gesitli alanlarin etkilemeye
baslayan Varolusqu Felsefe, egitim anlayis ve uygulamalarinin degismesinde de etkili olmustur. Giiniimiizde egitimin bireysellestirilmesi,
bireysel farkliliklarin egitim-6gretim siirecinde dikkate alinmasi, egitimin dgrenci merkezli hale getirilmesi, egitimin 6zgtirlestiren bir siireg
haline dontuistiiriilmesi, siif ortamlarinin demokratiklestirilmesi gibi sdylemlerin egitim bilimciler tarafindan hararetle savunuluyor olmasmda
Varoluscu felsefenin etkisi yadsmamaz. Egitim anlayislarinin degismesinde / gelismesinde etkili olan Varoluscu felsefe, dogal olarak disiplin
anlayisini da etkilemistir. Varoluscu olarak kabul edilen filozoflar insanin 6zgiirliigiine, 6znelligine, kendi varolusunu insa edebilen biricik varlik
olduguna vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin belli bir kaliba sokulmast gereken bireyler olarak goriilmesi, egitim faaliyetlerinin 6grencilerin
uyumlu ve itaatkdr bireyler haline gelmelerine hizmet edecek sekilde programlanmas: ve yiiriitiilmesi Varoluscu felsefe agisindan kabul
edilebilir durumlar degildir. Zira bu durum, 6grencilerin kendi varoluslarini gerceklestirebilmelerinin oniinde ciddi bir engel teskil edebilir.
Varoluscu felsefeye gore insan ve insanin 6zgiirligii her tiirlii bilginin ontinde gelir. Dolayisiyla smifta belli bilgi kaliplarmi 8grenmeleri igin
dgrencilerin 6zgiirligii feda edilemez. Ierik, 6grencileri edilgen / pasif bir konuma itmeyecek sekilde, uygun yontem ve teknikler kullanilarak
ogretime konu edilmesi halinde zaten 6grencilerin ilgisini cekecektir. Bu bakimdan ogrencilerin derste sikca istenmeyen davramislarda
bulunmalar1 6gretmenin &grencilerini tanimakta, uygun yontem ve teknikleri secme ve etkili sekilde kullanmakta yetersiz kaldigini1 gosterir.
Varolusgu felsefeye gore 6gretmen, dgrencilerine emirler yagdiran, onlar iizerinde baski kuran bir otorite degil; grencilerine yerine gore
secenekler sunan, agiklamalar yapan, onlar1 diisiinmeye yonlendiren, onlarmn kendi kararlarini 6zgiir iradeleriyle verebilmelerine imkan taniyan
bir rehber konumundadir. Bu bakimdan 6gretmen sinmifta bir korku figiirti olmamaly; sinif ortaminda korkuyu degil, sevgi ve anlayisy; kaygi ve
tedirginligi degil, giiven ve rahathigy; baskiy1 degil, 6zgtirliik ve sorumlulugu hakim kilmaya calismalidir. Varoluscu felsefeye gore disiplini
saglamada amag, smiflar1 6grencilerin kendi var oluslarmi gergeklestirmelerine, kendi var oluslarinin sorumlulugunu {iistlenmelerine imkan
saglayacak ortamlar haline déntistiirmektir. Bu amag dogrultusunda tek tek her bir 6grenci egitimin merkezine almmaly; baski kurma, korkutma,
ceza verme gibi geleneksel disiplin uygulamalar: terk edilmeli, ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedecekleri; duygularini,
diistincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilecekleri demokratik bir smif ortami olusturulmalidir. Sifta disiplini saglamanin, etkili / verimli bir
ogretim icin sadece bir ara¢ oldugu, bir amag¢ olmadig: asla goz ardi edilmemeli; smifta diizen saglama ugruna ogrencilerin dzgtirliiklerini
kisitlayici, onlar1 baski altma alic1 uygulamalara tesebbiis edilmemelidir. Zira Varoluscu felsefede bireyin kendini giivende hissetmesi, 6zgtirce
diistinmesi, kendisi ile ilgili kararlarin1 kendisinin vermesi oldukca 6énemlidir. Ogrencilerin her yonden saglikli bir sekilde gelismelerine ve
boylelikle kendi varoluslarini gerceklestirmelerine katki saglayabilmeleri agisindan ogretmenlerin Varolusqu felsefenin egitim ve disiplin
anlayisin1 benimsemeleri énem arz etmektedir. Bu makalenin amaci, Varoluscu felsefenin insan ve insanin egitimi ile ilgili genel yaklasimi
perspektifinden smuf disiplini problemi ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmaktir. Bu baglamda tncelikle Varoluscu felsefenin ortaya ¢ikisi, Varolusgu
filozoflarm ortak gortisleri ve bu goriislerin egitim alanina yansimalar1 hakkinda literatiire dayali genel bilgiler verilmis; daha sonra ise smuf
disiplini problemine Varoluscu felsefenin perspektifinden bakilarak bazi degerlendirmelerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Varolusculuk, Disiplin, Smif Disiplini, Disiplin Anlayis1.

Abstract

Existentialism is a philosophical way of thinking that is human-centered. Existential philosophy look at people as a whole. Existential
philosophy who just like other philosophical systems of human reasoning can not be considered as an asset. Existential philosophy, human
emotional / irrational direction can not be neglected. At the same time, it's human instrumentalized to / commodification be it opposes.
Existentialist philosophy especially increasing popularity in the 20th century and began to affect various aspects of life, the understanding and
practice of educational change has also been effective. In our age, individualization of education, taking into account the teaching-learning
process of individual differences, making education a student-centered, to be converted into a process of liberating education, classroom
environment by training scientists and discourses such as the democratization of ardently defended the influence of existentialist philosophy
undeniable that. Existential philosophy, which has affected the changes in educational approach has also influenced the understanding of
classroom discipline. Existential philosophers emphasized that human freedom, subjectivity and only being able to build their own existence.
Students are seen as individuals who should be put into a certain mold, training of students of compatible and to serve them become submissive
individuals, programming and execution of acceptable terms of existentialist philosophy is not on. This is because according to state their point
of view, being able to perform in front of students could pose a serious obstacle for their own existence. According to existentialist philosophy,
human and its freedom takes precedence over any information. Therefore, freedom of the students can not be sacrificed in order to learn certain
patterns of information in the classroom. Learning content, teaching using the case method to ensure their active participation in the course is
already attract the attention of students. In this regard, the students often engage in undesirable behavior in lessons make a sign that the teacher
is not sufficient to recognize students and select and use appropriate methods and techniques effectively . According to the existentialist
philosophy teacher, who heaped orders to the students, they are not an authority founded on repression; offering students options, explanations
which, directing them to think, is a guide to allow for allowing their decisions on their own free will. In this regard, the teacher in the classroom
should not be a horror figure; class environment, not fear, must work to ensure the rule of love and understanding; rather than worry and
anxiety, confidence and comfort; rather than repression, should try to dominate the freedom and responsibility. The aim of providing discipline
according to existential philosophy, class of students to realize their own existence, to transform into environments that enables governments to
take responsibility for their own existence. For this purpose each individual student should be the training center; traditional disciplinary
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practices such as the create a pressure, intimidation, the imposition of a fine should be abandoned where students feel comfortable and safe;
feelings, democratic classroom environment where they can freely express their thoughts shall be established. Providing classroom discipline is
only a tool, not a goal of effective / efficient for education that should never be ignored; freedom for the sake of the students in order to provide
restrictive class should not attempt to suppress them receiving application. Because the existentialist philosophy, feeling individual's self-
confidence, to think freely, to give their own decisions about it are very important. Teachers, adopt the existentialist philosophy of training and
discipline is important for students, the development of all aspects of a healthy manner and thus to be able to contribute to the realization of their
existence. The purpose of this article is to be made inferences about the classroom discipline problems from the perspective of general approach
of existentialist philosophy related to the training of human and human. In this regard, the emergence of existentialist philosophy, consensus of
opinions existentialist philosophers and is described general information based on the literature about the impacts of the education of these
views; then, classroom discipline problems have been made in some of the reviews, to be taken into consideration of the perspective of the
existentialist philosophy.
Keywords: Existentialism, Discipline, Classroom Discipline, Perception of Discipline.

Giris

Ogretmenlik, diin oldugu gibi bugiin de toplumlarin geleceginin sekillenmesinde 6nemli rol oynayan
mesleklerin baginda gelmektedir. Ogretim teknolojileri alanindaki gelismelere bagh olarak say1 ve cesitliligi
her gecen giin daha da artan 6gretim araglarinin zamanla 6gretmenin yerini alacagi, 6gretmenlik mesleginin
onemini kaybedecegi yontindeki dngortilerin gerceklerle bagdasmadig: artik daha net bir sekilde goriilmeye
baglanmustir. Ogrenmenin mekanik bir sekilde gerceklesmemesi, 6grenci ile 6gretmen arasindaki duygusal
iliski ve etkilesimin 6grenmenin hizi ve kalicilig1 tizerindeki etkisi 6gretmenin yeri doldurulamayacak bir
egitim-ogretim 6gesi oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin  6grencilere nitelikli bir egitim-6gretim hizmeti sunabilmeleri igin mesleklerinin
gerektirdigi donanima yeterince sahip olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin sahip olmalari gereken mesleki
yeterlik alanlarindan birisi siif yonetimidir. Sinif yonetimi, 6grencilerin hedeflenen 6grenmeleri en {ist
diizeyde gerceklestirebilmelerine imkan saglayacak bir smif atmosferinin olusturulmas: maksadiyla
Ogretmen tarafindan yapilacak diizenlemeler ve alinacak tedbirler biitiinti (Basar, 1994: 13) seklinde
tanimlanabilir. Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerini planlama, sinifi fiziki agcidan 6gretime uygun hale
getirme, Ogretime ayrilan siirenin etkili ve verimli bir sekilde kullamilmasini saglama, sinfta iliski ve
davranis diizenlemeleri olusturma konularinda atacagi her adim smif yonetimi kapsaminda
degerlendirilmektedir. (Basar, 1994: 13,14)

Ogretmenler simif yonetimi kapsaminda, 6grenmenin yonetimi ve dgrenci davramsglarimn yonetimi ile
ilgili dtizenlemeler yapmaktadirlar. (Aydin, 1996: 69) Bu alanlar birbirleriyle siki bir etkilesim icerisindedir.
Bu nedenle bu alanlardan birinde yapilacak bir diizenleme digerini de 6nemli 6lgiide etkileyebilmektedir.
Ogrenci davraniglarinin basaril bir sekilde yonetilememesi durumunda, 6gretim hizmetinin planlanmasi ve
sinifin fiziki agidan uygun hale getirilmesi konusunda gosterilen gabalar bosa gidebilir. Ayni sekilde
ogretimi planlama ve uygulama asamalarindaki eksiklik ve aksakliklar da ©6grenci davranislarinin
yonetiminde birtakim sorunlar yasanmasina neden olabilecektir. (Yilmaz, 2008: 5)

Ogretmenlerin smif yonetimi kapsaminda 6grenci davraniglarinin yonetimi ile ilgili yapacag
diizenlemeler, sinif disiplini kavrami ile ifade edilmektedir. Sinif disiplini, siif ortaminda 6grencileri
istenmeyen davramglarda bulunmaya sevk edebilecek faktorlerin bertaraf edilmesi ve boylelikle 6gretim
etkinliklerinin bir diizen igerisinde gerceklesmesinin saglanmasi seklinde taniumlanabilir.

Sinifta disiplini saglamak, basit bir is degil; biiytik olciide yaraticilik, ¢aba, sabir, zaman ve kaynak
gerektiren zor bir istir. (Humphreys, 2003: 11) Ciinkii disiplinin saglanmasini etkileyen, 6grencinin
kendisinden, 6gretmenden ve cevreden kaynaklanan birgok faktor bulunmaktadir.

Egitimde disiplinin énemi ve gerekliligi konusunda herkes hemfikir olmasma ragmen disiplinin amact
ve nasil saglanacagr konusunda yaklagim farkliliklar1 bulunmaktadir. Ogretmenler, gecmis yasantilari,
kisilik ~o6zellikleri, deger yargilar1 ve kiltir seviyelerinin etkisiyle farkli disiplin anlayislarin
benimseyebilmektedirler. (Simsek, 2004: 1; Celikkale, 2012: 16)

Disiplin anlayislari, bazi egitimciler tarafindan intikamci disiplin anlayisi, cezalandiric1 disiplin anlayst,
korku yoluyla engelleyici disiplin anlayisi, iyilestirici disiplin anlayisi, dnleyici disiplin anlayis1 (Tosun, 2002:
123,124) seklinde siniflandirilirken, bazilar1 tarafindan da geleneksel disiplin anlayisi ve gagdas disiplin
anlayist (Sengiil, 2005: 2) olmak tizere iki ana sinifa ayrilmaktadir. Cagdas disiplin anlayisi yerine pozitif
disiplin anlayisi ifadesini kullanmayz tercih eden egitimciler de vardir. (Ada, 2006: 9)

Geleneksel disiplin anlayisindan kastedilen korkutma, tehdit etme, o6dul ve ceza verme gibi
uygulamalara agirlik verilerek 6grencilerin denetim ve kontrol altinda tutulmasidir. Geleneksel disiplin
anlayisina gore disiplinin amaci, 6grencilerin itaatkar bireyler haline gelmelerini saglamak ve smifta
olabildigince sessiz bir ortam olusturmaktir. (Celikkale, 2012: 17)

Ogrencilerin itiraz ve elegtirilerine miisaade etmeme, onlar: asla giivenilmemesi gereken kisiler olarak
goriip stirekli baski altinda tutmaya c¢alisma gibi tavir ve davramslar geleneksel disiplin anlayisini
benimseyen 6gretmenlerin ayirdedici 6zellikleri arasinda sayilabilir. Geleneksel disiplin anlayisina sahip
ogretmenler uyguladiklar: disiplin yontemleri ile 6grencileri otoriteye itaate kosullandirma gibi bir amag

- 1398 -



gtidebilirler. Onlar, sinifta sessizligin hakim kilinmasin giiglestireceginden dolay1, 6grencilerin derse aktif
olarak katilmalarimi disiplin agisindan sakincali gorebilirler.

Ogretmenlerin geleneksel disiplin anlayisina sahip olmalar1 bircok olumsuzlugu beraberinde getirebilir.
Egitim esasen bir iletisim ve etkilesim stirecidir. (Memisoglu, 2008: 89) Egitim-6gretim siireci sonunda
hedeflenen 6grenmelerin gerceklesmesinde 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iletisim ve etkilesimin niteligi
onemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerle olan iletisim ve etkilesimlerinin niteligi, sahip
olduklar1 disiplin anlayislarindan 6nemli 6lciide etkilenebilir. Ornegin, geleneksel disiplin anlayist ile
yonetilen, korku ve baskinin hakim oldugu simiflarda 6grencilerin 6gretmen karsisinda kendilerini rahat ve
giivende hissetmeleri miimkiin olmadigindan, 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iletisim ve etkilesim
stirecinin saglikli bir sekilde ytirtimesi oldukga zordur.

Korku, baski ve ceza agirlikli disiplin anlayisinin neden olabilecegi olumsuzluklar, egitim-6gretim isiyle
ilgilenen kisileri sinifta disiplinin saglanmasi konusunda alternatifler tiretmeye yoneltmistir. Disiplinle ilgili
yeni yaklasim ve anlayislarin ortaya ¢cikmasinda modern felsefi akimlarin da énemli bir etkisi olmustur. Bu
akimlarin en onemlilerinden biri, Varoluscu felsefedir. Baskic1 / otoriter disiplin anlayisinin kisi hak ve
ozgtrliiklerini esas alan demokratik bir disiplin anlayisina evrilmesinde etkisi olan felsefi akimlardan birisi
olan Varoluscu felsefenin taninmasi, egitimcilerin sinif disiplini konusunda zihinlerinin berraklasmasi,
tutarsiz diistince ve uygulamalardan uzak durabilmeleri agisindan oldukga tnemlidir. Bu aragtirmada simnif
disiplini problemine Varolusgu felsefe perspektifinden 1sik tutulmaya galisilmistir. Arastirmada, “Varolusgu
felsefede dile getirilen temel diistincelere uygun bir sinif disiplini anlayis1 nasil olmalidir?” sorusuna cevap
aranmustir. Bu soru gercevesinde cevabi aranan alt problemler sunlardir:

1-Varoluscu felsefenin insana bakis agist nedir?

2-Varolusgu felsefenin egitim anlayisi nedir?

3-Varoluscu felsefede dile getirilen temel goriislere gore sinif disiplininin amact ne olmalidir?

4-Varoluscu felsefede dile getirilen temel goriislere gore sinifta disiplinin saglanmasi stirecinde nelere
dikkat edilmelidir?

Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Veriler, dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmustir. Literatiir
taramasi siirecinde elde edilen verilerden hareketle Varoluscu felsefenin ortaya ¢ikis stireci, Varolusgu
olarak kabul edilen filozoflarin temel diistinceleri ortaya konmus; sonra da s6z konusu diistincelerin egitim
alanina yansima bicimleri tizerinde durulmustur. Son olarak ise smif disiplini problemine Varolusqu
felsefede dile getirilen temel diistinceler perspektifinden bakilmis, konu ile ilgili sentezler yapilmus ve
degerlendirmelerde bulunulmustur.

1. Varoluscu Felsefe

Varolusculuk, insan merkezli bir felsefe akimidir. (Bilhan, 1991: 139) Temelleri 19. yiizyil
diistintirlerinden Soren Kierkegaard ve Friedrich Nietzsche'ye dayanmakla birlikte bu felsefi akim 20.
yiizyilda tin kazanmistir. Varoluscu felsefenin 20. yiizyilda tin kazanmasinda ve etki alanini genisletmesinde
onemli rol oynayan diistiniirler icerisinde Karl Jaspers, Martin Heidegger, Martin Buber, Albert Camus,
Gabriel Marcel, Jean - Paul Sartre ve Paul Illich 6n planda yer almaktadir.

20. yiizyil hayal kirikliklariin yogun bir sekilde yasandigi bir donem olmustur. Bu hayal kirikliklar: 20.
yiizyil insanini giivensizlige ve yalnizliga siiriiklemistir. 20. yiizyil insaninin yasadig1 hayal kirikliklarinin
temel nedeni, 18 ve 19. yiizyillarda kendisine sunulan vaatlerin gerceklesmemesidir. (Gtindogan, 1995: 40)
Bilimin gelismesi ile birlikte teknolojinin de gelisecegi; bunlara paralel olarak toplumun refah seviyesinin
artacagl, hayatin kolaylasacagi, sikintilarin bitecegi umutlari ile yasayan 20. yiizyil insani, manevi yoniini
ihmal etmesinin faturasini ¢ok agir bir sekilde 6demistir.

20. ytzyilin ilk yaris1 6zellikle Avrupa insani icin savaslar, bunalimlar ve krizlerle anilan bir dénem
olmustur. Biitiin bu sikintilara ek olarak bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, hizli bir sekilde artmaya
baslayan niifus ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan hizli kentlesme insan iligkilerinde bir karmasa ve
yabancilasmaya neden olmustur. (Avci, 2012: 70,71) Isin aci tarafi ise soz konusu problemlere ¢oziim iiretme
pozisyonundaki insanlarin bu problemleri gormezden gelip ekonomik ve politik problemler tiizerine
yogunlasmalari, toplumun gikarlarini bireyin ¢ikarlarinin éniinde tutmalar: olmustur. (Gengtan, 1996: 16)

Biitiin bu olumsuzluklar bir taraftan bir¢ok insanin yalnizlik, yabancilasma, anlamsizlik gibi psikolojik
sorunlar yasamalarma neden olurken diger taraftan da diisiinen insanlar1 yeni arayislara yoneltmistir.
(Kogak, 2008: 93) Varoluscu felsefeyi, bu arayislarin bir triiniti olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Varolusculuk; koklerinden kopmus, kendine yabancilasmis, mutsuz, huzursuz modern insanin temel
problemlerini dile getiren bir felsefe akimidir. (Bezirci, 1961: 4,5)

2. Varoluscu Felsefeye Gore Insan

Varoluscu filozoflarin temel ilgi alanlarinin insan oldugu rahatlikla sdylenebilir.(Gtindogdu, 2007:
99,100) Varoluscu filozoflara goére insan, 6zgiir olan, secim yapabilen, karar verebilen, kendi varlig1 tizerinde
diistinebilen, varliginin anlamini sorgulayabilen tek varliktir. (Topses, 2012: 72,73) Varoluscu filozoflar
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insanu diger felsefi akimlar ve bilim gibi bir nesne olarak ele almamuslardir. Onlar insanla ilgili her tiirlt
soyutlamaya ve genel gecer kabul edilen nazariyelere karsi ¢ikmislardir. Bu filozoflar var olusun ferdi
boyutunu vurgulamislar, varlik problemini bireysel var olusu merkeze alarak incelemeye yonelmislerdir. Bu
nedenle onlar, insan1 anlamaya yonelik her tiirlti bilimci, nesnel yaklasimlar: ikinci plana iterek insanin
olum, korku, yabancilasma, acizlik, hiclik gibi hal ve tecriibelerini incelemeyi tercih etmislerdir. (Cevizci,
2002: 1078-1080) Hakikatlere nesnel oOlgiitler aramak onlara gore beyhude bir ¢abadir. Ciinkii her insanin
hakikati, kendi igindedir; bireyden bagimsiz ve biitiin bireyler igin gecerli ortak hakikatler
bulunmamaktadir. .(Giindogdu, 2007: 112,113) Her birey, soz konusu 6znel hakikatler cercevesinde kendi
varolusunu gerceklestirme siirecine yon vermektedir.

Varoluscu filozoflar gesitli sanat dallarin1 da kullanarak modern hayat anlayisini gesitli yonleriyle
elestirmislerdir. Bu elestirilerin odak noktasini insanin modern diinyada dis etkenler tarafindan
yonlendirilmesi, baski altina alinmasy; baskalarinin kendi adina verdigi karar, beklenti, istek ve talimatlara
gore hareket etmeye sartlandirilmasi, bireysel 6zgiinlugiinii ve 6zgirlugiini kaybetmesi olusturmaktadir.
(May, 1997: 25) Zira 6zgunliiginu ve ozgiirlugiini kaybeden robotlastirilmis bireylerin kendi varoluslarin
gerceklestirebilmeleri ve mutlu olabilmeleri mtimkiin degildir.

Varolusculuk, insanin bireyselligini / bireysel farkliliklarini, kendine 6zgitiliigtinii hice sayan, onu bir
nesne olarak algilayan tiim yaklasimlari reddeder. Varolusgu felsefeye gore evrende kendi varligini kendisi
insa eden tek varlik insandir. Agag, agacligini / nasil bir agag¢ olacagini kendisi tayin edemez; ama insan
insanligini, nasil bir insan olacagimi biiyik olgiide kendisi belirler. (Sonmez, 1998: 131,132) Cinkii o,
diinyada o6zgiir olan, se¢imlerini 6zgtirce yapabilen, kararlarin1 6zgiirce verebilen, kendi degerler sistemini
olusturabilen, hayatina yon verebilen tek varliktir.

Diger tum felsefi akimlar gibi Varolusculuk da insan tiiriinii olan sanati, edebiyati ve gesitli bilim
dallarin etkilemistir. Egitim bilimleri de dogal olarak bu etkilenmeden nasibini almistir. Giintimtizde sik¢a
glindeme getirilen 6grenci merkezli egitim, egitimin bireysellestirilmesi, egitim siirecinde bireyin ilgi, ihtiyag
ve gelisim donemi 6zelliklerinin dikkate alinmasi, 8grencinin egitim siirecine aktif olarak katilmasi, egitim
ortamlarinin demokratiklestirilmesi, 6zgiirlestirici egitim gibi sdylemlerde Varoluscu felsefenin etkisi
yadsinamaz.

3. Varolusc¢u Felsefenin Egitim Alanina Yansimalari

Daha once de belirtildigi gibi Varoluscu filozoflar insanin kendi varligini insa edebilen, kendi var
olusunu gerceklestirebilen tek varlik oldugunu iddia ederler. insan, kendi var olusunu gerceklestirme
stirecinde fiziki ve toplumsal cevresiyle etkilesime girer. Bu etkilesim stireci onun var olusunu
gerceklestirmesini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. insan kendi karakterini, kisiligini, degerlerini,
ilkelerini, yasam tarzini gevre ile etkilesiminin niteligine gore kendisi belirler. (Sonmez, 1998: 133) Varoluscu
felsefeye gore insanlar dogustan korkak ya da cesur; uysal ya da isyankar; caliskan ya da tembel degildirler.
Insanin bu ve benzeri kisilik 6zelliklerinin hangisine sahip olacaginda yasamu siiresince karsilastig1 olaylar
anlamlandirma bi¢imi oldukga 6nemlidir. (Sartre, 1996: 82,83)

Varoluscu felsefe insani bir biitiin olarak ele alir; diger felsefi sistemler gibi sadece diistinen, akil
yiriitebilen bir varlik olarak ele almaz; onun duygusal / irrasyonel yoniinii ihmal etmez; insanin ge¢mis
yasantilarin ya da gesitli diirtiilerinin esiri durumunda oldugunu kabul eden mekanist ve determinist
yaklasimlar1 kabul etmez. Ayni zamanda o, insanin aragsallastirilmasina / nesnelestirilmesine de kars: cikar.
(Duman, 2008: 204) Bu bakimdan okul ortamlarinda &gretmenlerin sadece bilissel alanla ilgili hedeflere
yogunlasmalari, 6grencilerin duyussal yoniinii ihmal etmeleri Varoluscu felsefe ile bagdasmaz.

Endistri devrimiyle birlikte yasanan makinelesme siireci, egitim anlayisi tizerinde de etkili olmus,
insanlar makinelerin / sistemlerin degistirilebilir parcalar1 olarak algilanmaya baslanmistir. Bu alginin bir
sonucu olarak okul, bireyleri biiytik bir sistem olan topluma hazirlarken onlar1 adeta makine pargalar1 gibi
belirli islevleri yerine getirecek sekilde yetistirmeye yonelmistir. Bireylerin okul basarilarmin olgiisii,
niceliksel degerler olmustur. Her seyin topluma gore planlandigi bu sistem igerisinde bireylerin kendi var
oluslarini gerceklestirmelerinin 6nii adeta tikanmistir. (Gutek, 2006: 128,129) Oysa egitim olgusunu, neden
sonug iliskisi icinde isleyen bir doga olay1 gibi ele almak yanlhistir. Ciinkti dogadaki diizenlilik ve nedensellik
insan igin s6z konusu degildir. Zira insanin davramslarinda onun iradesi, 6zgtirlugi, tasarisi, karar1 ve
se¢imi soz konusudur. (Tasdelen, 2003: 159)

Varoluscu felsefeye gore birey, bilginin ve toplumun tizerindedir; dolayisiyla egitim ad1 altinda bireye
belli bilgi kaliplarin1 6grenmesi ve topluma uyum saglamasi igin baski yapilmas: asla kabul edilemez.
(Buiytikdiivenci, 1983: 404) Her ogrencinin kendini degerli ve mutlu hissedecegi bir simif atmosferi
olusturmak 6gretmenin en basta gelen sorumlulugudur. Ogrenci sinifta belli bir kaliba sokulacak bir nesne
olarak degil, kendi var olusunu insa edecek bir 6zne olarak goriilmelidir. Bu nedenle 6grencinin sinifta
kendini nasil hissettigi, ne diistindiigii ve nelerle mesgul oldugu oldukca onemlidir. Ogretmen sinifta
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ogrencilere secenekler sunmali;; onlarn karar verme becerilerinin gelismesini saglayacak bir ortam
hazirlamalidir.

Varoluscu felsefeye gore egitimin amacy, bireyin ozgiir bir varlik oldugunun bilincine varmasi,
sorumluluk bilinci kazanmas: ve bu sekilde kendi var olusunu gerceklestirecek bir kivama gelmesidir.
(Sonmez, 1998: 137) Toplumsal degerlerin birey tizerinde bir baski araci olarak kullanilmasi Varoluscu
felsefe ile bagdasmaz. Bu noktada 6grencilerin toplumsal degerlerin farkina varmalarini, bilingli bir sekilde
bu degerlere yonelmelerini, onlar1 anlamlandirmalarimni, degerlendirmelerini ve 6zgiir iradeleriyle
kabullenmelerini ya da reddetmelerini saglayacak egitim ortamlarinin hazirlanmas: oldukc¢a 6nemlidir.
Ogrenciler toplumsal degerleri zihinsel iglemlerden gegirme siirecinde elbette rehberlige ihtiyac
duyacaklardir. Bu rehberlik hizmetinin 6gretmenler tarafindan tehdit ve ceza gibi baski unsurlarina
basvurmadan verilmesi gerekir.

Ogretim siirecinde biitiin 6grenciler igin tek tip program uygulamasi, Varoluscu felsefeyle bagdasan bir
durum degildir. (Tung, 2003: 143) Varolusqu felsefeye uygun olan, programlarin ¢ok cesitli olmast ve
ogrencilerin istedikleri programi tercih etmelerine firsat verilmesidir. Ciinki biitiin 6grenciler icin tek tip
program uygulanmasi, 6grencilerin kaliplanacak bir nesne olarak gortildiigiine, bireysel farkliliklarmin ve
tercihlerinin dikkate alinmadigina isaret etmektedir. Egitim-6gretim siirecinde bir¢ok problem yasanmasinin
ve egitim-ogretim faaliyetlerinden istenilen verimin alinmamasinin 6nemli nedenlerinden birisi bu durum
olabilir.

Varoluscu egitim anlayisinda, egitim siirecinin bireyin se¢im yapmasina imkan verecek, yasama bakis
agisinu genisletecek sekilde diizenlenmesine énem verilir. (Giinay, 2010: 52) Egitim ortaminda her bireyin
kendi yasantilarini kendisinin se¢mesi ve bu se¢imlerinin sorumlulugunu da tistlenmesi gerektigine inanilir.
Egitim siirecinin, bireyin icinde yasadig1 diinyada biricik 6zne olduguna iliskin “varolugsal bir biling”
kazanmasini saglayacak nitelikte olmasi savunulur. Ciinkii varolugsal eylem, bireyin iginde yasadig:
diinyada kendi varliginin bilincine varmasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. (Gutek, 2006: 139)

Varoluscu egitimde oliimle burun buruna gelme, olim korkusu, i¢ sikintisi, acizlik, timitsizlik,
anlamsizlik, 1stirap gibi olumsuz gibi goriinen insana 6zgii haller bireyin kendi var olus gercegini kavramasi
icin birer firsat olarak goriiliir. Oliimle yiiz yiize gelen insan, yasamin her aninin tasidig1 degerin farkina
varabilir; icinde yasadigi toplumsal sistemin putlarmi kirabilir; bilimsel soyutlamalardan kendini
kurtarabilir. Bu nedenle Varoluscu egitimde bireyin siir durumlarla kars: karsiya getirilmelerine oldukca
onem verilir. (Sonmez, 1998: 131,132)

Varoluscu felsefeye gore onemli olan obje degil, sujenin objeye verdigi tepkidir. Dolayisiyla Varoluscu
felsefeyi benimseyen egitimciler herhangi bir konuda 6grenmenin gerceklesebilmesi icin konu alaniyla
ogrencilerin zihinsel ve duygusal olarak temas kurmalarmin saglanmasi gerektigini vurgularlar. (Kneller,
1964: 63) Egitim-ogretim stirecine aktif katilim gerceklestirememeleri durumunda 6grenciler konu alani ile
zihinsel ve duygusal temasi yeterince kuramayacaklardir. Bu bakimdan 6gretmenler derste kullanacaklar:
ogretim yontem ve tekniklerini segerken oldukga dikkatli olmalidir.

Varoluscu egitimde one c¢ikan kavramlardan biri de 6zgiirliiktiir. (Celebi, 2010: 93) Ozgiirliik, bireyin
kendi var olusunu gerceklestirebilmesinin temel sartlarindan birisidir. Ozgiirliik bilincini kazanamamus,
kisisel iradesini kaybetmis bireyin bir robottan farki yoktur. Bu birey umutsuzluga ve yabancilasmaya
mahkam edilmistir. Bireyin bu durumdan kurtulabilmesi, kendi 6zguirlugiinii kazanabilmesi, toplumdaki
her tiirlii baski unsuruna bas kaldirmasi ile miimkiin olabilecektir.

Kalabalik siniflarda yapilan kitlesel egitim, Varoluscu felsefenin egitim anlayisina uygun bir uygulama
degildir. Bu tiir siuflarmn bireyin 6znelligini ortaya koymasi ve ozgiirlesmesi agisindan bazi sakincalar
dogurdugu vurgulanir. Bu tiir sinif ortamlarinda bireysel tercihlere firsat verilmesinin miimkiin olmayacagi
ve bu durumun bireyin sorumluluk bilincinin gelismesini engelleyecegi belirtilir. (Gutek, 2006: 131-135)

Varoluscu felsefeyi benimseyen egitimciler toplumsallastirma stirecinin bireyin 6znelliginin toplum
icerisinde eritilmesi seklinde anlasilmasina siddetle karsi ¢ikmislardir. Ayrica onlar 6gretmen ile 6grenci
arasinda yakin bir “ben-sen” iligkisi kurulmasi; egitimin bireyin 6zgiirlesmesine katki saglayan bir stireg
olmasi gerektigini belirtmislerdir. “Ben-sen” iliskisi zorlamaya dayanmayan bir arkadashk iligkisidir. Bu tiir
iliskilerde kisiler isteklerini gerceklestirmek icin birbirlerini arag olarak gormez, nesnelestirmezler. (Tiizer,
2009: 21)

Varoluscu egitim anlayisinda 6gretmen ne kendi bireyselligini ne de 6grencilerin bireyselliklerini g6z
ardi etmeli; yasam dolu, canli, 6grencileriyle dogrudan iletisim kurabilen, 6grencilerine giiven veren, algak
goniillii biri olmalidir. Ogretmenin bu niteliklere sahip olmasi 6grencilerin karakterlerinin istenilen nitelikte
gelismesine yardimci olacaktir. Ayrica gretmen 6grencilerini neyin iyi neyin kotii oldugu konusunda
dogrudan bir yonlendirmede bulunmamali, kendi degerlerini 6grencilere dayatmamali, Sokratik tartisma
yontemini kullanarak onlarin kendi kararlarmi kendilerinin vermelerine yardimci olmalidir. (S6nmez, 1998:
139,140)
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Varoluscu egitim anlayisina gore 6gretmen, yasamin anlamina iliskin sorular sorarak kisisel dogrulara
ulasmalari igin 6grencileri tesvik etmeli; onlarin hem kendi varliklarina hem de kendi disindaki varliklara
karg1 farkindalik diizeylerini arttirmaya calismalidir. Ogretmenin temel gorevi, 6grencilerin bireyselliklerini
ifade ettikleri bir 6grenme ortami olusturmaktir. Boyle bir ortam estetik, ahlak ve dini boyutlariyla
ogrencilerin kendi varliklar1 tizerinde farkindalik gelistirmelerini saglayacak ve bu durum onlarin bireysel
varoluslarini gerceklestirmelerine katki saglayacaktir. (Cetin, 2003: 28)

4. Varoluscu Felsefe Perspektifinden Sinif Disiplini

Topluluk halinde yasarulan her yerde disiplinin énemi ve gerekliligi konusunda herkes hemfikir
olmasma ragmen, disiplinin ne oldugu ve nasil saglanmasi gerektigi konusunda hentiz bir uzlasma
saglanamamistir. Demokrasi ve insan haklar1 alanlarinda onemli gelismeler yasanmakla birlikte, egitimci
konumunda bulunan bir¢ok insan hala geleneksel disiplin anlayisini terk edebilmis degildir. Zihinlerde sinif
disiplini kavrami héla korkutma, cezalandirma, baski kurma, itaat ettirme, kat1 kurallar koyma gibi anlamlar
cagristirabilmektedir.

Siif disiplinin tanimi konusunda egitimbilimciler arasinda bir uzlasmadan s6z etmek miimkiin
degildir. Disiplinin, birgok farkli tamimi yapilmistir. Disiplini tanimlarken egitimbilimcilerin bir kismi
disiplinin amaglarm, bir kismi disiplinin nasil saglanacagini; bir kismi disiplinin bireye bakan yontinii, bir
kismu topluma bakan yoniini 6n plana ¢ikarmistir. Tabi ki yapilan her disiplin tanimi, tanimlayanin
felsefesine, insan ve egitim olgusuna bakis acisia gore sekillenmistir. (Bayrakdar, 2010: 32-35)

Sinif disiplini problemine Varoluscu felsefe perspektifinden bakildiginda, insan ve insanin egitimi ile
ilgili yukarida belirtilen genel goriislerden hareketle bazi ¢ikarimlarda bulunulabilir. Varolusguluk, insan
merkezli ve insanin 6zgirligini temel alan bir felsefe akimi olduguna gore, 6gretmenlerin oncelikle
yapmalar1 gereken sey sinif ortaminin Sgrencileri baski altina alan, onlarin ozgurlugiini kisitlayan
unsurlardan arindirmaktir. Bu sekilde onlar, 6grencilerin kendi varoluslarini gerceklestirmelerine 6nemli bir
katki saglamis olacaklardir. Dolayisiyla 6grencilerin bireyselliklerini yok etmek ya da bastirmak yerine
ortaya koymalarina ve gelistirmelerine imkan taniyan, 6zgiirlitk ve sorumlulugu esas alan bir disiplin
anlayisinin Varolusgu felsefede kabul goren gortislere uygun dustiigu soylenebilir.

Varoluscu felsefe perspektifinden bakildiginda simifta disiplini saglamanin temel amacinin, 6grencilerin
kendi var oluslarini gergeklestirmelerine imkan verecek bir simnif ortami olusturmak oldugu soylenebilir. Bu
amag dogrultusunda tek tek her bir 6grenci egitimin merkezine alinmaly; baski kurma, korkutma, ceza
verme gibi geleneksel disiplin uygulamalar1 terk edilmeli, ¢grencilerin kendilerini rahat ve giivende
hissedecekleri; duygularmi, diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilecekleri demokratik bir smuf ortami
olusturulmalidir. Sinifta disiplini saglamanin, etkili / verimli bir 6gretim igin sadece bir ara¢ oldugu, bir
amag¢ olmadifi asla g6z ardi edilmemeli; smifta diizen saglama ugruna o6grencilerin 6zgiirliiklerini
kisitlayici, onlar1 baski altina alici uygulamalara tesebbiis edilmemelidir.

Ogretmen olgusuna Varoluscu felsefe perspektifinden bakildiginda onlarmn, &grencilerine emirler
yagdiran, onlar {izerinde baski kuran bir otorite degil; 6grencilerine yerine gore secenekler sunan,
aciklamalar yapan, onlar1 disinmeye yonlendiren, onlarin kendi kararlarimi o6zgiir iradeleriyle
verebilmelerine imkan taniyan bir rehber konumunda olduklar: séylenebilir. Bu bakimdan 6gretmen smifta
bir korku figiirti olmamali; sinif ortaminda korkuyu degil, sevgi ve anlayisy; kaygt ve tedirginligi degil,
gliven ve rahatligl; baskiy: degil, 6zgtirliik ve sorumlulugu hakim kilmaya ¢alismalidr.

Ogrencilerin ders esnasindaki istenmeyen davramglarmma Varoluscu felsefe perspektifinden
bakildiginda, bu tiir davranislarin temel nedeninin; 6grencilere kendilerini ifade etme, kendi varoluslarin
gerceklestirme firsatinin yeterince verilmemesi oldugu sdylenebilir. Sinif ortaminda kendilerini 6zgiir bir
sekilde ifade edemeyen oOgrenciler dogal olarak derste sikilacak ve bu sikintilarini istenmeyen bazi
davraniglarda bulunarak giderme yoluna bagvurabileceklerdir. istenmeyen davranislarla, 6zellikle kalabalik
siniflarda daha fazla karsilasilmasi bir tesadiif degildir. Kalabalik siniflarda 6gretmenin her bir 6grenciyle
ayr1 ayri ilgilenmesi, onlara kendilerini ifade etme firsati vermesi oldukg¢a zordur. Kendilerini ifade etme
firsat1 bulamayan 6grencilerin istenmeyen davranislarda bulunmalarini, bu duruma kars: bir bagkaldir:
seklinde anlamak miimkiindiir. Ogrenciler kendilerine deger veren ve giivenen, dzgiirliiklerine saygi duyan,
girisimciliklerini destekleyen 6gretmenlerin derslerinde istenmeyen davranislarda bulunma ihtiyacii pek
hissetmeyeceklerdir.

Varoluscu felsefeye gore insan ve insanin 6zgiirliigi her tiirli bilginin 6niinde gelir. Dolayisiyla smifta
belli bilgi kaliplarim dgrenmeleri igin ogrencilerin 6zgiirligii feda edilemez. Icerik, 6grencileri edilgen /
pasif bir konuma itmeyecek sekilde, uygun yontem ve teknikler kullanilarak 6gretime konu edilmesi halinde
zaten ogrencilerin ilgisini ¢ekecektir. Bu bakimdan 6grencilerin derste sikca istenmeyen davranislarda
bulunmalar1 6gretmenin 6grencilerini tanimakta, uygun yontem ve teknikleri se¢me ve etkili sekilde
kullanmakta yetersiz kaldigini gosterir.
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Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarim saglamakta ve dersini 6grenciler icin ilgi gekici
hale getirmekte basar1 gosteremeyen bazi 6gretmenler, sinifta dogal yollardan kuramadiklar: otoritelerini
ogrencileri baski altina alict davranis ve uygulamalarla kurma yoluna bagvurabilirler. Ogretmenlerin s6z
konusu davranis ve uygulamalar: sinifta sessiz bir ortamin olusmasini saglayabilir. Ancak bunun, ne
ogretime konu edilen igerigin 6grenilmesi ne de 6grencilerin kisilik ve karakter gelisimleri agisindan bir
deger ifade etmeyecegi aciktir. Ciinkti kendilerini 6zgiir ve rahat hissetmedikleri, derse aktif olarak
katilamadiklar1 smif ortamlarinda ogrencilerin derse yiiksek diizeyde ilgi gostermeleri ve otokontrol
becerilerinin gelismesi oldukca zordur.

Ogretmenlerin simifta 6grencilerin 6zgiir iradelerini baski altina alacak davranis ve uygulamalardan
kaginmalari, siifta karmasaya / diizensizlige prim verilmesi seklinde anlasiilmamalidir. Ogretmenlerin ders
esnasinda karsilastiklar1 istenmeyen davranislar: bastirmak yerine bu davramislar: ortaya ¢ikaran nedenleri
ortaya cikarmaya calismalari gerekir. Istenmeyen davraniglari bastirmamin anlami, sorunu goérmezden
gelmek, sorunun ¢oziimiinii ertelemek ve sorunun daha da biiytimesine kap1 aralamaktir. Bu bakimdan her
Ogretmenin sinifta iyi bir gozlemci olmasy; 6grencilerin hangi durumlarda sikildiklarini ve istenmeyen
davranislarda bulunma ihtiyaci hissettiklerini gérmesi oldukca 6nemlidir.

Sinif ortamindaki istenmeyen davranislarin sadece diger dgrencileri rahatsiz edici hareketlerden ibaret
goriilmesi yanlistir. Ogrencilerin ders esnasinda pasif bir sekilde oturmalari, derse istirak etmemeleri, derste
korkak ve ¢ekingen davranmalari, 6gretmenin dediklerine hic itiraz etmemeleri gibi davranislar da en az
diger davranislar kadar 6nemlidir ve smifta bir seylerin yolunda gitmedigine isaret eder. Ciinkii 6grencilerin
ders esnasinda kendilerini ifade etmekten cekinmeleri kendi varoluslarini gergeklestirme konusundaki
ozgiivenlerini biiyiik olctide kaybettiklerini; 6zgiirliiklerine saygi duymayan otoriteye / gtice teslim olup
boyun egdiklerini gosterir. Ayrica sunu da belirtmek gerekir ki; 6grencilerin herhangi bir derste pasif, sessiz,
itaatkar davranislarda bulunmalari o dersin ¢ok verimli gececegi anlamina gelmez. Zira derste stirekli
edilgen bir konumda bulunan 6grencilerin ders basladiktan kisa bir siire sonra sikilmaya baslamalar1 ve
zihinsel aktivitelerinin yavaslamasi beklenir. Bu durum onlarin kendilerine ulasan bilgiler tizerinde
yeterince zihinsel islemler yapamamalar1 anlamina gelecektir. Akil midesinde yeterince hazmedilmeyen
bilgilerin bireyin kendini gelistirmesine, hayatta karsilastii sorunlari ¢6zmesine, kendi varolusunu
gerceklestirmesine katki saglamasi miimkiin degildir.

Ogrencilerin sinifta uymalari icin kati kurallar konulmasi, Varoluscu felsefe perspektifinden dogru bir
yaklagim olarak gortinmemektedir. Clinkii bu kurallar, 6grenciler tarafindan dzgiirliiklerini kisitlayan birer
unsur olarak algilanacak ve buna tepki olarak onlar ilk firsatta bu kurallar1 ¢ignemeye kalkisabileceklerdir.
Zira yasaklar1 ¢ignemenin insanlar icin cazibesi biiytiktiir. Ayrica bu kurallar / yasaklar 6zgiirliikleri
kisitladiklar1 igin 6grencilerde sorumluluk bilincinin gelismesini de engelleyebilecektir. Kurallarin /
yasaklarin bash basina bir korku unsuru oldugu, en uysal 6grencilerde bile tedirginlige sebep oldugu, bireyi
belli kaliplarin igerisine hapsetme gibi bir fonksiyon icra edebildigi goz oniine alindiginda, sinif ortaminda
kat1 kurallara yer vermenin Varoluscu felsefe ile bagdasmadigi anlasilacaktir.

Ogretmenlerin siifta 6grencilerin uymalari igin kati kurallar belirlemek yerine, zaman igerisinde ortaya
¢ikan davramis problemleri hakkinda o6grencileri diisiinmeye sevk etmeleri, s6z konusu davramslarin
sebepleri ve sonuglar1 konusunda onlarin degerlendirme yapmalarina imkan saglamalar1 hem 6grencilerin
otokontrol becerilerinin gelismesi hem de smifta disiplinin saglanmasi agisindan daha uygun olacaktir.
Boylelikle sinifta uyulmasi gereken kurallar digsal bir baski unsuru olmaktan ¢ikmis olacak; ogrencilerin
goniilden benimsedikleri ve bizzat kendi kararlar1 olan davranis ilkeleri haline dontisebilecektir.

Digsal odiil ve cezalar, 6grenciler tizerinde bir baski unsuru olarak islev gorebilmeleri ve onlarmn
otokontrol becerilerinin gelismesine engel olabilmesi agisindan Varoluscu felsefenin insan ve egitim
anlayisiyla bagdasmaz. Ogrenciler icin en anlamli / etkili 6diil ve ceza kendi yaptiklar1 segimlerin dogal
sonuglaridir. Digsaridan verilecek 6diil ve cezalar dgrencileri baskalar: tarafindan yonlendirilen giidimlii
kisiler haline getirebilir; 6diil kazanmak ya da cezadan kurtulmak icin benimsemedikleri seyleri yapmak
durumunda birakabilir.

Sonug

Varolusqu felsefe insan merkezli bir felsefi akimdir. Ozellikle 20. yiizyilda popiilaritesini arttiran ve
hayatin c¢esitli alanlarini etkilemeye baslayan Varoluscu Felsefe, egitim anlayis ve uygulamalarinin
degismesinde de etkili olmustur. Giiniimiizde egitimin bireysellestirilmesi, bireysel farkliliklarin egitim-
Ogretim siirecinde dikkate almmasi, egitimin grenci merkezli hale getirilmesi, egitimin dzgirlestiren bir
stire¢ haline donitistiirtilmesi, siif ortamlarinin demokratiklestirilmesi gibi sdylemlerin egitim bilimciler
tarafindan hararetle savunuluyor olmasinda Varolusgu felsefenin etkisi yadsmnamaz. Egitim anlayislarinin
degismesinde / gelismesinde etkili olan Varolusgu felsefe, dogal olarak disiplin anlayisini da etkilemistir.
Varoluscu felsefeye gore disiplini saglamada amag, smiflar1 ogrencilerin kendi var oluslarinm
gerceklestirmelerine, kendi var oluslarinin sorumlulugunu tistlenmelerine imkan saglayacak ortamlar haline
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dontistiirmektir. Bu nedenle 6grencilerin odiillerle, cezalarla, kat1 kurallarla, tehditlerle bask:i altina
alimalar1 ve yonlendirilmeleri Varoluscu felsefe ile bagdasmaz. Zira Varoluscu felsefede bireyin kendini
glivende hissetmesi, 6zgtirce diisiinmesi, kendisi ile ilgili kararlarini kendisinin vermesi oldukca nemlidir.
Ogrencilerin her yonden saglkli bir sekilde gelismelerine ve boylelikle kendi varoluslarini
gerceklestirmelerine katki saglayabilmeleri agisindan gretmenlerin Varoluscu felsefenin egitim ve disiplin
anlayisint benimsemeleri 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte simiflarin kalabalik olmasi ve fiziki
sartlarinin ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine imkdn vermemesi gibi nedenlerin dgretmenlerin
Varoluscu felsefenin egitim ve disiplin anlayisinin gereklerini basarili bir sekilde yerine getirmelerini
giiclestirdigini de vurgulamak gerekir.
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