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OGRETEBILIRLIK VARSAYIMI VE TURKOFONLARDA ALMANCA AD CEKIiMi SISTEMI EDINIiMi"
TEACHABILITY HYPOTHESIS AND THE ACQUISITION OF THE SYSTEM OF GERMAN NOUNS FLEXION
Mehmet Halit ATLI**

Oz

Bu calismanin amaci Almanca durum bigimbirimlerinin Tiirkofon 6greniciler tarafindan bir dogal edinim siralamas: varlig:
cergevesinde edinip edinilmedigini, bir bagka anlatimla Ogretebilirlik Varsayim'm gegerliligini test etmektir. Yapilan arastirma
sonucunda bu dilin durum bigimbirimlerinin L2 olarak ediniminde bir dogal edinim siralamasi sonucu gerceklestigi onaylanmakla
birlikte, miifredata uygun sistematik islenen L2 dilbilgisi kurallarinin edinim siralamasinda tamamen etkisiz unsur olmadig tespit
edildi. Zira girdi smirlamasi ve siralamasi olmayan bir L2 6gretme yonteminin 6grenicileri sistematik olarak islenmemis dilbilgisel
yapilarmn iiretimine yonlendirdigi, bu yapilarin da L2 ediniminde 6nemli bir yer tuttugu varsayilan chunks yapilarin kullanimin
artirdig: tespit edildi. Chunks yapilarin 6nemli bir bolimiiniin 6zgtin metinlerden edinildigi gercegi goz oniinde bulunduruldugunda,
sistematik islenen dilbilgisel yapilar ile dogal edinim siralamasinin birebir 6rtiismesi beklenemez.

Mevcut ¢alisma Almanca durum bicimbirimlerinin edinim siralamasinda L2 6gretme yontemlerinin biiyiik 6nemi oldugunu
ortaya koymakla birlikte i¢giidiiden kaynaklanan dilbilgisi edinimin siralamast ve diizenin varlif, bir bagka anlatimla Ogretebilirlik
Varsayimi'n gegerliligi teyit edildi. Bununla birlikte L2 ediniciler chunks yapilar yardimiyla erek dilin dilbilgisel kurallarm
tiimevarmmsal yontemlerle sistematik arastirdigl, bunun da onlarda dil bilincinin artirilmasma ve bilinen dilbilgisel yapilarin
igsellestirmesine katki saglads tespit edildi. Tiirkofon Almanca L2 6grenicisine verilecek erek dilin dilbilgisi kurallar1 ile girdisinin -agir1
gelenekci olmamakla birlikte-dogal edinim siralamasi gozetilerek verilmesi gerektigive yabanci dil ogretimi materyalini hazirlayan
yazarlarin bu gercegi gz oniinde bulundurarak egitim materyali hazirlamalar: tavsiye edilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretebilirlik Varsayimi, L2 edinimi, Almanca durum bicimbirimleri, Ttirkofon, Almanca.

Abstracts

This study targets at showing whether German case morphemes are acquired by Turkophone learners in a natural acquisition
sequence or not. In other words, this paper attempts at detecting the validity of the Teachability Hypothesis. As a result of the research,
the acquisition of case morphemes of this language as L2 occurs in a natural acquisition sequence. Besides, it was observed in the study
that L2 grammar rules, which are systematically taught in accordance with the curriculum, are completely ineffective in the acquisition
sequence. Because it was understood in the study that the input sequence and L2 way of teaching which does not have a sequence
direct students to the production of grammar structures which are not systematically taught and besides these structures increase the
use of chunks assumed to have an important place in the acquisition of L2. Considering the fact that an important part of chunks is
acquired from specific texts, one cannot expect an overlap between systematically taught grammar structures and natural acquisition
sequence.

This present study shows that L2teaching methods have an important place in the acquisition of German case morphemes
and verifies the presence of the sequence and order of the grammar acquisition caused by intuition, in other words the validity of
TeachabilityHypothesis. Besides, the study detects that L2 learners search grammatical rules of the target language with inductive
methods systematically via chunk structures and this increases language consciousness as well as contributing to the interiorizing of the
usual grammar structures. Therefore, the study recommends that grammar rules of the target language and its input must be taught at
L2 Turkophone learners considering natural acquisition sequence by avoiding traditionalistic methods and authors must prepare foreign
language education materials by taking into account this fact.

Keywords: Teachability Hypothesis, L2 acquisition, German case morphemes, Turkophone, German.

Giris

Ogretebilirlik Varsayimi (Ing. Teachability Hypothesis) ikinci dil (L2) edinim aragtirmalarinda 80'li
yillarin ortasindan itibaren ¢okga tartisilan L2 edinim varsayimlarindan biridir. Ik kez Pienemann! (bkz.
Pienemann, 1984; 1989; 1998) tarafindan ortaya konuldugu soylenenbu varsayimin savladigi sey sudur:
Yabanci dil derslerinin islenis sirast ile o dili edinen kisinin edinim siralamasinin ayni olmas gerektigidir.Bir
baska anlatimla L2 edinicisinin edinecegi dilde basarili olmasi igin L2 ¢greticisinin L2 edinicisindeki dogal
edinim sirasma kosut bir izlence izlemesi gerektigidir. L2 edinicisinin erek dilde bir iist asamaya, bir baska
ifadeyle baska bir dilbilgisel yapiyr edinmeye gecebilmesi icin alt asamalari edinmis olmasi
gerektiginden, kendisinde erek dilde varolan asamalar arasinda bir sigrama gerceklesemez.L2 edinicisine
verilecek yeni dilbilgisel olgular,L.2 edinicinin ulagmig oldugu gelisim seviyesinin azicik {izerinde olmalidur.

* Bu makale, “Ana Dili Tiirk¢e Olan Genglerde Almanca S6zdizimi ve Durum Bigimbirimleri Edinimi” isimli doktora tezinden
tretilmistir.
1 Ellis (1994: 655), bu diistinceyi ilk dile getiren kisinin Pienemann olmadigini, ondan énce de bu diisiincenin var oldugunu, 6rnegin
Nickel (1973)’in de boyle bir diistinceyi dile getirdigini belirtir.
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L2 edinicisine kendisini psikodilbilimagidan hazir ‘ready’ oldugunu hissettigi zaman yeni girdiler (Input)

verilmelidir. Zira ancak bu sekilde L2 edinicisi, kendisine verilenyeni girdilerin ¢6ztimlemesini yapma

olanagini elde edervecdziimlemesini yaptigi dilbilgisel olgulari zaman igerisinde de icsellestirir (bkz.

Pienemann, 1998: 250). Pienemann(1983; 1989; 1998), bu ©n kosullar yerine getirildigi takdirdel2

edinicisinin derste sistematik islenen dilbilgisel olgular1 dogal baglamda edinmis gibi edinebilecegini savlar

ve bu diistincesini deneysel ¢alismalarlaispatlamaya calisir. Ayrica O'na gore L2 edinicisini, sahip oldugu dil

bilgisinden ¢ok daha fazla bir dilbilgisel veriye maruz birakmak, onun L2 edinim siirecini olumsuz ydnde

etkiler. Bununla birlikte L2 edinicisinin derste sistematik 06grendigini uygulama esnasinda
kullanamamasionu hayal kirikligina sevk eder ki, bu da onun onceden edindigidilbilgisel olgularin
tretiminden kaginmasina neden olur. Pienemann (1989:72), bu iliskiyi somut 6rneklerle aciklamaya galisir.

O'na goreAlmancay: L2 olarak 8grenmek/edinmek isteyenler, bu dildeki timce ayract (Alm. Satzklammer)

ozne-ytiklen ters diziminden (Alm. Inversion); 6zne-ytiklem ters dizimi yan tiimcelerdeki séz diziminden 6nce

edinirler(Pienemann, 1989; 1998). Bir baska anlatimla “*Alle Kinder mufi die Pause machen” sdézdizimsel yap1

“*Habe ich auch gemachen.” so6zdizimsel yapidan 6nce; “*Habe ich auch gemachen” sozdizimsel yap1 da “Ich

kann nich, weil ich nicht will.” s6zdizimsel yapidan 6énce edinilir (Ornekler Edmonson/Hous, 2000:157’ den

almmustir).

L2 edinicileri Almancada tiimce ayracini edindikten sonra bir sonraki asamaya, Pienemann
(1983,1989) 1intabiriyle ters dizim asamasina gegerler. L2 edinicilerine tiimce ayracindan sonra ters dizim
ogretildiginde, bu asamay1 dogal L2 edinicilerinden daha cabuk edinebilirler. L2 edinicilerine ters dizim
yerine yan tiimcede sozdizimi kurali Ogretilirse, edinme dogasmna aykiri hareket edildiginden
edinimolumsuz yénde etkilenir.

Giintimiiz bilim diinyasinda Ogretebilirlik Varsayim: ile L2 edinimini agiklamaya calisan birgok farkl
yaklagim ve kuram olmasina karsin asagidaki karakteristik 6zellikler konusunda hemen hemen bir uzlas:
saglanmus gibi gortinmektedir:

1. L2'ye dzgii kimi dilbilgisi konularin edinimi, L1 ediniminde oldugu gibi belirli bir sira, diizen ve asama
icerisinde gerceklesir. Edinim stirecindeki her asamanin kendine 6zgii baz1 karakteristik ozellikleri vardir
(Selinker, 1972; Edmonson/House 2000).

2. L2 dilbilgisel konularin ediniminde L1 edinimine benzer bir siralama ve diizenin olmasi, L2 6grenicilerin
de erek dilin yapisin1 asama asama edindikleri gosterir. L2 edinicileri, kendilerine verilen L2 girdisini
secerek islemler(Wode, 1981).

3. L2 dilbilgisel edinim siralamasi ile L1 dilbilgisel edinim siralamasi arasinda her ne kadar benzerlikler
olsa da birbiriyle tiimiiyle ortiismez. Mevcut aragtirmalara gore ortiismemenin baslica nedeni L1 ile L2
arasindaki bi¢imbilimsel ve sozdizimsel farkliliklardir (Selinker, 1972; Wode; 1981; Edmonson/House
2000).

4. L1 edinimine esbi¢imli olarak L2 edinim asamalar1 da ardisik siralanir. Bir bagka anlatim edinim, ¢ocuk
ve yetigkinler arasinda hicbir fark gozetilmeksizin siiregen bir siralamaya gore gerceklesir. Bilim
diinyasinda bu siiregen edinim siralamasi icin dil edinim sirlamasy/Qelisim siralamast  (Alm.
Erwerbssequenz/ Entwicklungssequenz) kavrami kullanilir (Clahsen, Meisel, Pienemann, 1981; 1983).

1. Kuramsal Cerceve

1.1. Cok Boyutlu Model (Alm. das multidimensionale Modell)

Ogretebilirlik Varsayimi gok boyutlu bir model olan ZISA2-Projesi'nedayanmaktadir ki,bu projenin
merkezinde de Almanca s6zdiziminin yabancilar tarafindan nasil edinildigi arastirilmaktadir (bkz. Meisel ve
digerleri, 1981; Clahsen ve digerleri, 1983). Pienemann Meisel ve Clahsen, 1981 ve 1983 yillarinda
yapmisolduklar1 arastirma sonucuna gorelL2 edinicilerinde Almanca s6zdizimi edinimidisaridan yapilan
girisim ile degismez/degistirilemez belirli bir diizen ve sira igerisinde gerceklesir. Bu Cok Yonlii Model'in
karmagikligina deginmeden bu modelin karakteristik 6zelliklerine burada kisaca deginmek istiyoruz. Bu
modeliki temel kavram tizerine insa edilmistir: gelisim ekseni(Alm. Entwicklungsachse) ve degisim ekseni(Alm.
Variationsachse). Gelisim ekseni, L2 ediniminin ydnlendirmeli(Alm. gesteuert) veya ydnlendirmesiz (Alm.
ungesteuert) yontem ile gerceklestigine bakilmaksizin, Almancadaki s6zdizimi ve diger dilbilgisel olgularin
gelisim ekseni tizerinde yer aldigini (Pienemann 1989: 63), gelisim ekseni tizerinde yer alan biitiin dilbilgisel
olgularin L2 edinicileri tarafindan benzer bir sira ve diizen igerisinde edindigidir. Pienemann (1989; 1998), L2
edinimindeki sira ve diizeni Clahsen’in Dil Islemleme Kisitlamast (Ing. Speech Processing Constraints)
kavramu ile aciklamaya galisir. O'na gore:

2Zweitspracherwerb italienischer und spanischer Arbeiter sozciiklerinin ilk harflerinden olusan ZISA bir akronim olup ana hedefi
yabancilarin Almanya toplumuna sosyallesmesine katkida bulunmaktir. Bu proje, Yabancilarda Almanca Edinimi {izerine yapilmus bir
calismadir ve bu galisma ile gogmenlerin topluma uyum saglamasina katkida bulunmak amaglanmistir (bkz. N. Dittmar, 1980).
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Bu yaklaginun temel savi sudur: bir dilbilgisel yapimin psikolojik karmagikligi, o yapumn bazi
gonderimsel anlamlarin yiizeysel yapiya islenmesindeki yeniden siralama ve yeniden diizenleme
derecesine baghdir. Clahsen (1984), gittikce artan bir karmagik islemleme stratejiler biitiinii onerisinde
bulunur ki, bunlar da karmagsik sozdizimi kurallarimin islemlemesinin betimlenmesi anlamina gelir.
Dilbilgisel yapilarn psikolojik karmagsikhgindaki siralamaya gore edinildigi var sayildiginda, bu
stratejilerle erek dildeki kurallarin edinim siralamasim onceden belirlemek miimkiindiir (Pienemann ve
arkadaglar: 1988, 223).

Daha da basitlestirerek soyleyecek olursak: bir dilsel verinin dilbilgisel yapisinin islemlenmesi ne
kadar karmasiksa o kadar ge¢ edinilir.

Kosag dilbilgisi olgusunun edinimi degisim eksenine klasik bir 6rnek olarak verilir (bkz. Pienemann,
1988: 222).Degisim ekseni {izerinde yer alan hicbir dilbilgisel olgunun ediniminingelisim siralanist yoktur.
Edinimde gelisim siralanisi olmayan dilbilgisel olgularm kuramsal olarak birbirlerinden tnce veya sonra
edinilmesi miimkiin oldugu gibi bireysel degisik bir sira ve diizen icerisinde de edinilebilir (bkz. Clahsen ve
digerleri 1983, Larsen-Freeman/Long, 1991: 280ff.) Dil edinicileri L2 ediniminde degisik stratejiler
uyguladiklarindan, kimi 6grenici baz1 dilbilgisel yapilar: digerlerine gore erken edinebilirken, kimi dilbilgisel
yapilar1 da ge¢ veya hicbir zaman tam anlamiyla edinmeyebilirler. Bunun boyle olmasinda elbette bazi
nedenler vardir. Ornegin L2 6grenicisinin erek dili dogru kullanma istegi bu hususta oldukg¢a tnemlidir(bkz.
Larsen Freeman/Long 1991: 280).

Pienemann (1988:222)’a gore dil edinim gelisimi birbirinden bagimsiz bir bicimde ortaya ¢giktigindan
her iki eksende de gelisim ayn 6lcii, sira ve diizen igerisindegerceklesmez. Ve yine O'na gore degisim
eksenindeki dilsel olgular kuramsal olarak her zaman &grenilebilir/edinilebilir anlamina geliyorken,
gelisim ekseni tizerindeki dilsel olgularn edinimi L2 edinicisinin Dil Islemleme Kisitlamast izin verdigi
durumlardayalnizca gergeklesir.

1.2. Islemlenebilirlik Kurami (Ing. Processability Theory)

Pienemann (1998),Cok Boyutlu Modeli1998 yilinda yeniden gozden gecirir ve biiyiik oranda revize
eder. GiintimiizdePienemann. Cok Boyutlu Modelveya Ogretebilirlik  Varsayumi  kavramlariyerine
Islemlenebilirlik Kurami (Ing. Processability Theory) kavramum kullanir.Clahsen (1989)mn Dil Iglemleme
Kisitlamas: (Ing. Speech Processing Constraints) ile Levelts (1989)inlslemleme Siirecinin Hiyerarsisi (Ing.
Hierarchy of Processing Procedures) kavramlarinadilsel iiretim temelindekosut olan bu kuramdegisim
ekseni ile gelisim ekseninin ig ige ve birbirine bagl gelistigini savlar. Onceleri degisim eksenindeki deneysel
verilerin dogrulugu konusunda degisik tartismalar yasanmusti (bkz. Hudson, 1993 ve Pienemann, 1993
arasinda yasanan tartismalar). Bu tartismalarda degisim eksenicercevesinin gelisim ekseninin temelinde var
olan bir gerceve olup analitik ¢6ztimlemeye dayali olmayan bir diistince tizerine kurulu oldugu kabul edildi
(bkz. Kaplan und Bresnan 1982; Pienemann, 1998:93). Bir baska anlatimla L2 6grenicilerinin gelisim eksenli
dil islemlemesinde kullandiklar1 dilbilgisel yapilarin islenisi Ogrenicinin Alan Varsayimi(Ing. Learner’s
Hypothesis Space) yardimiyla énceden tespit etmek miimkiindiir. Dis sosyal degiskenlere bagli olan gelisim
eksenli dil islemlemesindekiedinim siralamasi ve diizeninin varligina iliskinongoriide bulunmak miimkiin
degildir. Bu stireci belirleyen en 6nemli etken psikodilbilim giidiilerdir. Pienemann (1998:93), tanimini tam
olarak yaptigiAlan Varsaymm (Ing. Hypothesis Space)’indacgrenicilerin hangi dilbilgisel olgular1 hangi
asamadan sonra edinecegini, hangi gelisim ekseni durumunda hangi dilsel {iretimde bulunulacagmailiskin
ongoriide bulunmanin olas: oldugunu savlar.

1.3. AlmancaninAd Cekimi Sistemi (Alm. deutsche Nominalflexion)

Almancada ad ¢ekimi sisteminin L2 ediniminde ne gibi bir islevi oldugu ve sistemin edinimin nasil
gerceklestiginin anlagilmasi i¢in bu kavramin uzlagim sinirlarini belirleyen ad 6begi teriminin agiklanmasi
gerekir. Bilindigi gibi birden fazla sozciigiin gesitli faktorler vasitasiyla bir araya gelmesi, bir biitiin
olusturmasi ad ©begini meydana getirir. Bir bagska deyisle bu kavram yalin veya tiiremis bir sozciikle
karsilanamayan kavramlarin anlatimi veya tiimcede anlamin biitiinlesmesini saglayacak gorevli unsurlari
olusturmak icin bir araya getirilen anlamli veya hem anlamli hem gorevli sézctiklerin olusturdugu sozciik
toplulugudur.

Buffimann (1990: 529), icerisinde bir ad veya bir adili gekirdek olarak bulunduran ve 6niine-arkasina
yeni sozciikler/ekler getirilerek uzatilabilen sozdizimsel ulama ad 6begi der. Yine ona gore (1990: 529) ad
Obekleri belirtili ve belirtisiz, bir baska deyisle sozdizimsel ve anlambilimsel 6bek olmak tizere ikiye ayurir.
Bir ad obegi, tiiriine ve derecesine gore farklilik ve karmasiklik gosterebilir. Bu farklilik ve karmasiklik goz
ontinde bulunduruldugunda kendisine yeni sdzciik/ek eklenebilen ve eklenen her yeni sézciigiin/ekin
¢oziimlemesiyle asgari-ad dbegi(Minimal-Nominalphrase) betimlenir. Almancada asgari-ad 6begi, bazen
Recep, Ankara benzeri bir 6zel ad; bazen Wasser (su) kabilinden sayillamayan bir ad; bazen Forscher
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(arastirmacilar) gibisinden sayilabilen ¢ogul bir sozciik; bazen de dies (bu) benzer bir isaret adili olabilir.
Bunun diginda asgari-ad 6begi kimi zaman bir tamlayici® (Alm. Determinant), kimi zaman bir 6n edat (Alm.
Prépositon) ile i¢ ice girmis bir belirtili artikel olabilir. Ornek:

der Tisch ve im Kiihlschrank

Ayrica sayilabilen gogul ve sayillamayan tekil adlarla birlikte kullanilan 6nad, artikel olmadan da
kullanilabilir. Ornek:

kaltes Wasser (soguk su).

Almancada asgari-ad ©begi tamlayani genitif, onedat veya o©nad ©begi ile kullanildiginda
¢oziimlenmesi daha karmasik olur.Bunun yaninda ad 6begi, dilbilgisel cinsiyet, say1 ve adin durumuna gore
cekilmesi gerekir ki, buna ayni zamanda da ad ¢ekimi (Alm. Nominalflexion) denir. Ad ¢ekimi ad, adil, artikel
ve oOnadlarda dilbilgisel cinsiyet (eril-disil-yansiz), sayr (tekil-cogul) ve durum bicimbirimlerinin
belirtkelerini kapsar.

Farkli kuramlar olmakla birlikte bir tamlamada yer alan tamlayan ile tamlanan wyum (Alm.
Kongruenz) ve biikiim (Alm. Rektion)agisindan normici olmalidir. Bir tamlamada uyumun gerceklesmesi icin
adin durumu, sayr bicimbirimi, 6nad ve ad yerine gegen adilin bir tiir iliski icerisinde olmasi gerekir.
Ornegin: ¢ogul ve datif (yonelme durumu) ile kullamlan denBild—er—n sozciigiin o6ntindeki den artikeli
belirtili tanimlik igin kullanilir. Artikel ad1 belirlemez, ad artikeli belirler. Hal béyle olunca ad ile artikeli bir
tiir iliski igerisinde olma zorunlulugu ortaya gikar. Ornegin, Ldffel (=kasik) sozctigiinii ele alalim. Bu sdzciik
der artikelini alir, ancak Liffel sozciigii yerine Messer (=bigak) sozctigii kullanildiginda, var olan der artikeli
das’a doniistir.

Cinsiyet belirleme yonteminde kimi zaman adlarda durum ile say1 bicimbirimlerinin cakistig1
goriiliir. Bu cakismalar dilbilgisel cinsiyet, say1 ve adin durumundan bagimsiz ¢oziimlenip dogru
algilanamadigindan, Almancay1 L2 olarak 6greten 6greticilerin bu dildeki artikeli, yalnizca cinsiyeti belirten
birimler olarak tanimlamalar1 dogru bir ifade degildir. Almancada her ad igin bir biitiin halinde dilbilgisel
cinsiyet, durum ve sayiya gore cekilmis degerler dizisi olusturulmalidir. Yalnizca dilbilgisel cinsiyeti
belirtmek igin kullanilan bicimbirimler yoktur. Asagidaki tablolarda bu durum gorsellestirilerek
sunulmustur:

a) Artikel
Tablo 1: Artikelde Dilbilgisel Cinsiyet, Say1 ve Durum Belirtkeleri

eril ansiz disil ogul
Adin Durumu belirtili/ belirtisiz belirﬁ}ii/ belirtisiz belirﬁli; belirtisiz belirﬁfi/gbl;lirtisiz
N (yalin) der ein das ein die eine die -
A (belirtme) den einen das ein die eine die -
D (yonelme) dem einem dem  einem der einer den -
G (tamlama) des eines des eines der einer der -
b) Adillar
Tablo 2: Adillarda Dilbilgisel Cinsiyet, Say1 ve Durum Belirtkeleri
eril ansiz disil ogul
Adin Durumu belirtili/ belirtisiz belirﬁ}ii/ belirtisiz belirtili/ ielirﬁsiz belirti‘l;i /gbelirtisiz
N (yaln) er es sie sie
A (belirtme) ihn es sie sie
D (yonelme) ihm ihm ihr ihnen
G (tamlama) seiner seiner ihrer ihrer
¢) Onadlar
Tablo 3: Onadlarda Dilbilgisel Cinsiyet, Say1 ve Durum Belirtkeleri
eril ansiz disil ogul
Adm Durumu giicli / zayif gﬁgiﬁ/ zayif gii(;lii/§ zayif gﬁ(jii?uzaylf
N (yaln) —er -e —-es -e —e —e -e —en
A (belirtme) -en —en —es —e —e —e -e —en
D (yonelme) -em —en -em —en —-er —en —-en —en
G (tamlama) -en —en —er —en —er —en —er —en

Kaynak:Wegener 1995d: 100
Yukaridaki tablolardan su sonuglari ¢ikarabiliriz:- 16 -

1- Son derece iglevsel olduklar1 halde adil, 6nad ve artikellerle birlikte kullanilan ¢ekim eklerinin bircok
yerde esadli ve teksesli (homonym) oldugu goriilmektedir. Ornek:der artikeli ayn1 anda yalin durum
eril—tekil / yonelme durumu disil—tekil / tamlama durumu eril—tekil / tamlama durumu ¢ogul olabilmektedir.

2- Cogullarda cinsiyet belirten hicbir belirtke bulunmamakta, mevcut ¢ekim ekleri durum ve sayiy1

3 Alanyazinda bu terimin ne anlama geldigi ve islevinin ne olduguna iliskin kesin bir tanim bulunmamakla birlikte burada bu kavram
soz diziminde ada bagl ve ondan 6nce yer alan birim anlaminda kullanilmstir.
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gostermektedir.

3- Benzer ¢ekim paradigmalar1 eril, yansiz ve disillerde kullamildig: gibi ¢ogul yapilarda da
kullanilmaktadir.

4- Onadlarm gekimi tiimce icerisindeki siralanisi ve betimledikleri ada gore degisebilmektedir. Belirtili veya
belirtisiz artikel kullanilmadiginda, sayr ve durum ekininin belirlenmesi icin dilbilgisel cinsiyet
belirtkesini tasirlar. Boyle bir durumda 6nad artikel gorevini tistlendiginden tamlananiyla birlikte
kullanildiginda cekimlenir. Ornek: schlaues Kind. Belirtisiz tamim edati veya iyelik adili olarak
kullanildiginda ise yine ¢ekimlenir: Ein schlaues Kind / mein schlaues Kind.

Yukaridaki ornekler énadlarda giiclii cekime birer 6rnektir. Onadlar, kendisinden 6nce bir isaret adili
veya belirtili artikel bulundugunda zay:f cekimlenir. Ornek:

dieses schlaue Kind / das schlaue Kind.

Dilbilgisel cinsiyet belirtkeleri tamlayan/artikel tarafindan yerine getirildiginde, ¢nad yansiz kalir
ve zayifcekimlenir (Wegener 1995d: 105).

Ozetleyecek olursak onadlar kendilerinden once artikel bulundugunda zayif, bulunmadiginda giiclii
cekimlenir. Onadlardan nce artikel veya adil kullanildiginda tekgekim (Alm. Monoflexion) kurali uygulanir.
Onad cekimindeki bu ikilem, yani énadlarda zayif ve giiglii gekimin varlig, bu dili L2 olarak edinmeye
calisan dgrenicilerde olagantistii bir zorluga sebebiyet verdigi dustintilmektedir.

Bu dilde kavranmasi giic ve karmasik iliski iyelik adili ile adin birlikte kullanildig1 6beklerdede
gorliir.

der Vater ....... sein — o Sohn die Mutter ...... thr—o Sohn

’—T We Tochter | f' Tochter

Artgonderimsel ad obegi ile birlikte kullanilan ve dilbilgisel cinsiyetlerini der Vater (=baba)ve die

Mutter (=anne)ad Sbeginden alan seine - ihre adillar1 bir taraftan iyelik adili diye adlandirilirken, diger

taraftan ad o©begini olusturan tamlamada tamlayan gorevini {istlenir. Ayni1 ad o6beginde tamlanan

konumunda olan Sohn ve Tochter sozciikleri hicbir ek almazken, tamlayan pozisyonunda olan adillar farkl
sonekler almaktadir. Bu tiir tamlamalarda dilbilgisel cinsiyeti belirten iki belirtke ayn1 anda gerceklesir:

Birincisi, birer gévde olan sein—ihr tamlayanlari; ikincisi, tamlayanin tamlananla durum ve say1 agisindan

uyum icinde olmasi i¢in aldiklar1 sonekle kaynasmalaridir.

2. Arastirmanin Amac,Yontem, Evren ve Orneklemi

2.1. Amacg

Amag, L2 edinimi ile ilgili arastirma ve yaklasimlarin sonuglarindan yola ¢ikarak dil 6gretimi igin
pratik oneriler sunmanin temelini olusturabilecek bazi genellemeler ¢ikartmaktir. Bu genellemeler 1s181
altinda Tiirkofon 6grenicilerin Almanca dilbilgisi kurallarini nasil edindigi,ozellikle de Almancanin durum
bicimbirimleri edinim siralamasimin nasil gergeklestigini belirlemek hususunda dil 6gretiminde ilkeli,
karnitlara dayali yaklasim gelistirmektir.

Bununla birlikte bu ¢alismanin iki ana amacit daha vardir:

I. L1'i Turkge olan 6greniciler ile L1'i Tiuirkce olmayan 6grenicilerin Almancanin durum bicimbirimleri
edinimi arasinda benzerlikler oldugunu, yabanci/ikinci bir dilin durum bicimbirimlerinin i¢ dinamikler
yardimiyla edinildigini, bu dinamiklerin dis etkenler tarafindan degistirilemeyecegini ve edinimin
asamal1r gerceklestigini savlayan varsaymmlarin dogrulugunun test edilmesidir. Bu savlar1 sinamaya
calisirken Evrensel Dilbilgisi anlayisin iki farkl dil edinim goriisii dikkate alindi:

1- Insanlarin dogustan dil edinim yetisine/aygitina (Ing. Language Acquisition Divice) sahip oldugunu
savlayan Chomsky (1959)'nin Evrensel Dilbilgisi goriisii;

2- Dil ediniminin dogustan kaynaklanan bir yeti/aygit ile gerceklesmedigini, genel gecerliligi olan bazi
stratejisi ile gerceklestigini savlayan Slobin (1985)'in evrensel Dil Islemleme Stratejisigoriistidiir.

II. L1'i Ural Altay Dil Ailesine mensup 6grenicilerin Almancay: L2 olarak edinirken, ozellikle durum
bicimbirimlerinin edinimi konusunda, diger dil ailesine mensup ogrenicilerden farkli edindiklerini
savlayan gorisiin test edilmesidir. Bu gortisiin dogrulugu teyit edilmesi durumunda Tiirkofonlar icin
Almanca DaF-6gretiminde ne tiir degisikliklerin yapilmasi gerektigi ve hangi yontemin/yontemlerin
daha yararli olacag1 yoniinde goriis bildirmek olacaktir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin genel evreni L1’i Tiirkge olup Almancay1 L2 olarak edinmek/6grenmek isteyen biitiin
yetiskinleri kapsamaktadir. Ancak boylesi bir genel evreni tlgmeye olanaklar elverisli olmadigindan,
arastirmanin kapsami Sakarya Universitesi, Alman Dili ve Edebiyati hazirhik sinifi 6grencileri ile sinirh
tutulmustur.
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Orneklem igin Sakarya Universitesi, Alman Dili ve Edebiyati hazirlik siifinda okuyan 6grenciler
secildi. Ctinkti Almanca ad cekimi/ durum bicimbirimleri ediniminin hangi asamalarda gerceklestigi, hangi
durum bicimbirimin digerler bicimbirimlerden 6nce edinildigini belgeleyebilmek icin bir denek grubuna
ihtiya¢ vardi. Denek grubuna dahil edilecek 6grenicilerin Almanca 6grenimine yeni baslayan 6grenciler
olmasi hususunda biiyiik bir duyarlilik gosterildi. Bunun igin OSYM tarafindan yapilan genel sinavlarda
basarili olup Alman Dili ve Edebiyati Boliimiine kaydini yaptirma hakkini kazanan dgrencilerin, bilgilerine
gore sinuflara ayrilmalari i¢in Almanca Akademik Basarilarinin gostergesi olarak kullanilan 2013/2014
egitim-ogretim yili I. donemde Temel Almanca Hazirlik Smifin1 okumasi gerekenler ile dogruca birinci
siniftan baglayanlarin belirlenmesi icin Idari Koordinatorliik tarafindan bir sinav yapildi. 14 Eylil 2013
tarihinde Sinav Koordinatorlitk Merkezi tarafindan yapilan bu sinavda dilbilgisi, kelime bilgisi, okuma,
dinleme ile yazma baglikli konularda ogrencilerin Almanca Akademik Basarilarmi belirleme amacim
gudiiyordu. Bu smavda basarili olanlar, hazirlik sinifin1 okumadan birinci sinifa gegme hakki tanindy;
digerleri ise calismamizin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi igin toplam 34 6grenci,
yaptirilan bu sinavin ardindan belirlendi.

2.3. Yontem

Arastirma igin gerekli olan Denek Grubu olusturulduktan sonra ti¢ yariyil boyunca farkli zamanlarda
ti¢ degisik boliimii iceren toplam 52 metin veri olarak toplatildi. Excel programu ile bilgisayar ortaminda bir
veri tabami olusturuldu ve veriler bu veri tabanina isletildi. Coziimlemede Almanca durum
bicimbirimlerinin say1 bilimsel ¢oztimlemesi yapilmaya galisildi. Verilerin ¢oziimlemesi igin bir 6grenciye
ait, fakat farkli zaman aralifiyla yazilmis olan yazili metinlerin de kullandig biitiin bicimbirimler -ozellikle
durum bicimbirimleri- teker teker sayildi. Elde edilen veriler, hem mutlak, goreceli ve ytizdelik agisindan
hesaplanmasi, hem de aymi amaci giiden arastirmalarin sonuglariyla karsilastirilmas: igin bir Excel
Programina aktarildi. En sonunda da arastirma sonucu elde edilen veriler ile bu konuya iliskin bugtine
kadar yapilmis olan en genis capli DIGS-Projesi‘arastirmast sonuglariyla karsilastirilarak bir degerlendirme
yapildi.

Boyle bir calismanin yapilabilmesi icin uzun stireli bir arastirmanin yapilmasi, elde edilen verilerin
ayn1 gudek dogrultusunda yapilmis olan diger bir arastirmanin sonuglariyla karsilastirilmasi
gerekiyordu.Bunun igin Frankofonlarin bu dili nasil, hangi dizgeye gore ve kag¢ saatten sonra ne tiir
dilbilgisel konular1 edindikleri hususunda 2000 yilinda Diehl ve arkadaslar1 tarafindan ayrintili bir aragtirma
yapilmustir. Diehl ve arkadaslarin yapmis oldugu bu arastirma (Diehl at al. 2000) bu calismanin
parametresini olusturmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

L1'i Tirkce olan deneklerin belirli araliklarla tirettikleri Almanca tiimcelerde durum
bicimbirimlerinin kullanimi irdelenmistir. irdelenen bicimbirimlerin ytizdelik dagilim tablo ve grafik haline
getirilerek yorumlandi. Metinlerde okunmayan ek, 6bek veya tiimceler degerlendirmeye alinmadi.

Asagidaki tablo verilerin toplama zamanini, evrelerini ve grubuna gore dagilimini gostermektedir:
Tablo 4: Evreler ve Biitiinceler

neeler I. Biitiince II. Biitiince III. Biitiince Toplam
Evreler
I. Asama ] .
(30 ders saati) 9 metin 8 metin 17
II. Asama ] '
(85 ders saati) 9 metin - 7 metin 16
III. Asama ]
(145 ders saati) 9 metin - - 9
IV. Asama .
(210 ders saati) - 6 metin - 6
V. Asama .
(270 ders saati) B - 4 metin 4
Toplam 27 14 1 =

Biittinceler, {i¢ ayr1 bolim ve bes kronolojik asamaya boliinmiistiir. Her bir biitiincede belirli bir
Ogrenici grubunun bilinen bir konu tizerine yazmis oldugu yazili metinler yer almaktadir. Biitiin bu metinler
bir Word dosyasina yazilarak kopyalatildi.

Son olarak da boyle bir arastirma icin neden yalnizca yazili metinlerin kullanildig1 sorusunun
aciklanmasi gerekiyor. Diehl ve arkadaglarinin (Diehl et al. 2000:7) da belirttigi gibi bu yontemin olumsuz
yonlerinden ¢ok olumlu yonleri bulunmaktadir, ¢tinkii yazili metinleri kaleme alan kisi, dilbilgisi ile ilgili

4 DiGS - Deutsch in Genfer Schulen, Erika Diehl, Thérese Studer, Helen Christen, Sandra Leuenberger et Isabelle Pevat,
Grammatikunterricht - Alles fiir der Katz? Untersuchungen zum Zweitprachenerwerb Deutsch. Tiibingen, Niemeyer, 2000 (RGL 220).
http:/ /www.unige.ch/lettres /alman/Recherche/ digs.html
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ogrendigi kurallar1 diisiinerek ve bilingli kullanma, yaptig1 hatalar1 diizeltme ve yeni sozciik tiretme gibi
bir¢ok imkéna sahiptir. Deneklerin, kendiliginden yanlis yapma olasiiginin en az oldugu, kendini en iyi
ifade etme bigimi yine kuskusuz yazili metinlerle miimkiindiir. Ogrenicilerin, kendi kendilerini diizeltme
isleminin ne zaman, nerede ve nasil gercgeklestigini belirleyebilmenin tek yolu yazili metinlerdir. Yazili
metinlerin bir diger tstiinliigi de, ister durum bigimbirimleri ister diger dilbilgisel yapilar olsun, 6grenicinin
yanlis yapma riski ve degerlendiricinin verileri ¢dztimleme konusundaki belirsizligi en aza indirgeyen
yontem olmasidir.

Boyle bir calisma icin gerekli olan uzun siireli bir arastirmanin yapilarak normici- normdist yapi
turlerinin tespit edilmesi ve elde edilen verilerin aym giidek dogrultusunda yapilmis diger arastirmalarin
sonuglariyla karsilastirilmasi gerekir. Bu amacin gerceklesmesi icin biitiinceler, bazi 6n sartlara tabi
tutulduktan sonra o6zenle secilen denek grubunun yazmis oldugu metinlerde ¢oztimleme yapildi.
Coztimlemeye bagh tutulan dilbilgisel ulam icin asagidaki bicimbilimsel birimlerin analizi yapild1:

a) Tek Durum Ekli Tiimceler (Ein Kasus-Sidtze/Nominativ-Sitze)

b) Cift Durum Ekli Tiimceler (Zwei Kasus-Sdtze=Nominativ-Nominativ; Nominativ-Akkusativ; Nominativ-
Dativ)

c) Ug¢ Durum Ekli Tiimceler (Dominativ-Akkusativ-Dativ-Sitze)

3. Bulgular ve Tartisma

Denek grubunu olusturan Ogrencilerin her bir asamada {irettikleri normici-normdisidurum
bicimbirimler teker teker sayildi ve bunlarin yiizdelik dagilimi yapildi. 270 ders saatinden sonra yapilan
¢oziimleme sonrasinda Almanca durum bigimbirimlerinin kullanim siklig1 tespit edilmis olup asagidaki
grafikte gosterilmistir:

160

140

120 N

100

== N+N
80
60 N+A
40 et
20 et N+A+D
Asama | Asamal ll Asama lll Asama IV AsamaV

Grafik 1: Asamaya Gore Degisik Ttimce Tiirlerinin Kullanim Siklig:

Yukaridaki grafik, kronolojik asamalar boyunca kullanim siklig1 siirekli azalan durum
bicimbirimlerinin mutlak sayisim1 vermektedir. Kullanim sikligindaki mutlak saymin siirekli azaliyor
olmasinin nedeni son asamalarda ¢rnekleme katilan 6grenci sayisinin azalmasindan kaynaklaniyor ki, bu
olguyu mevcut metinlerin sayisinda da gormek mumkiind{ir.

Durum bicimbirimlerinin mutlak sayisi onlarin asamalara gore ediniminin nasil gergeklestigi
konusunda pek fazla bir sey anlatmamaktadir. Degisik durum bicimbirimlerinin asamalara gore dagilim,
bes farkli asama boyunca bicimbirimlerin nasil bir degisim ve gelisim izlediginin anlasilmasi icin ytizdelik
degerlerinin verilmesi gerekir. Asagidaki grafik durum bicimbirimlerinin degisim ve gelisimin zaman
icerisinde nasil bir yol izlegini gosteren yiizdelik degerleriyle gosterilmistir:

60,00%
50,00% /\
40,00% . ——N
/ + N+MN
30,00% & \.V/’
~h\ i
20,00%

N —=N+D

10,00% -/_ pie N +A+D

0,00% T T T T 1

Asamall Asamall Asama lll Asama IV Asama IV
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Grafik 2: Asamalara Gore Durum Bigimbirimlerinin Kullanim Orami
Yukaridaki grafikten de anlasildig: gibi birlikte kullanilan N+A+D durum bi¢imbirimleri disindaki
diger bigimbirimlerin kullanim oraninda siirekli bir atis yerine bir dalgalanmanin oldugu dikkat
cekmektedir.
Durum bi¢gimbirimlerinin mutlak sayisi ile bu bigimbirimlerin normici kullanilanlarinin ytizdelikleri
almip bir biriyle karsilastirildiginda bazi bicimbirimlerin ytizdelik kullanimiin sabit, bazilarmin ise
degisken oldugu goriiliir. Bunun icin asagidaki grafige bakiniz:

100,00%
90,00% = =
80,00%
70,00% ——N
60,00% N+N
50,00%
40,00% N+A
30,00% i N+ D)
20,00%
10,00% N+A+D

0,00% T T T T 1
Asamall Asamall Asama lll Asama IV AsamaV

Grafik 3: Asamalara Gére Norm I¢i Kullanimlarin Yiizdelik Orant
Yukaridaki grafige genel bakildiginda tek durum ekli (N) ile ¢ift durum eklilerden N+A
disindakilerin normici kullanim sikliginda asir1 bir dalgalanmanin oldugu goriilmektedir.
Asagida yukaridaki bes kronolojik asamanin ¢oztimlemesi sonucunda varilan sonuglarin kisa bir
Ozeti verilecektir.

100%
80% .______,,/—‘"_ * ¢
60%
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Bl -
0%

Asama | Asama ll Asama lll Asama IV Asama IV

Grafik 4: Durum Bi¢cimbirimlerinin Asamalara Gore Normici/ Normdis: Kullanim Siklig:
Grafikte de anlasildig1 gibi hem normici hem de normdisidurum bigimbirimlerin kullanim oraninda
asamalar arasinda ¢ok az da olsa dalgal bir ilerlemenin oldugu agik bir bicimde goriilmektedir.

Asagidaki tabloda asamalarin ¢oztimlemesinde elde edilen verilerin 6zeti verilmistir:
Tablo 5:Durum Big¢imbirimlerinin Asamalara Gore Edinim Betimlemesi

Asama Asamanin Betimlenmesi

Dizgeli olmayan bir ad ¢ekim sistemi vardir. Bu sistemde;

- Ad ¢ekimi bilingsiz kullanilmakta,

- Chunks tiimceler kullanilmakta,

- Ad gekiminde ve sozciik dagarciginda sinirli bilgi kullanilmaktadir.

Siurl diizeyde durum bicimbirimleri belirtkeleri kullanilmaktadir. Burada kullanilan durum bigimbirimleri

belirtkeleri;

- Nveya N+N yapilarda normigi,

- N+A, N+D ile N+A+D yapilarda normdisibicimbirimler iiretilmekte ve chunks tiimceler
kullanilmaktadir. Ayrica;

- N’nin A olarak kullaniminda genelleme yapildig: gibi

- A’nin N olarak kullaniminda da genelleme yapilmakta ve

- D, chunks olarak kullanilmaktadir.

- N’nin A olarak kullaniminda geneleme yapilmakta, (giderek diisen egim)

- A’nin N olarak kullaniminda genelleme yapilmakta, (giderek yiikselen egim)

- Onad cekiminde gliclii ve zayif onadlarin birbiriyle karistirilmakta,

- D, chunks olarak kullanilmaktadir.

Sozciik dagarcigimin genislenmesi;

- Dilbilgisel cinsiyet normdis: kullanilmakta,

- Giglii ve zayif 6nadlarm cekimi birbirine karistirilmaktadir. Ayrica N genellestirilerek A olarak
kullanmakta,

II

111

v
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Cogul ekleri normdist kullanilmaktadir. (giderek yiikselen egim)
Dilbilgisel cinsiyet normdist kullanilmakta,
Cogul ekleri belirtkeleri normdis1 kullanilmaktadir.

Yukaridaki tablodan (Tablo: 5) da anlasildig1 gibi bes kronolojik asama cercevesinde ¢dztimlemesi
yapilan Almancadaki ad ¢ekim sisteminin bi¢imbirimlerin Tiirkofonlar tarafindan hangisinin 6nce edinildigi
ve bu siirecin nasil gelistiginin belirlenmesi miimkiindiir. Bunlar:

1. Tuirkofon 6grenciler, birinci kronolojik asamada erek dildeki ad ¢ekim sistemine tamamen yabancidirlar. Bu
asamada tiretilen norm iglilerin biiytik boliimii, 6grencilerin bu dildeki ad ¢ekim sistemini bildiklerinden
degil, chunks tiimceler kullandiklarindandir. Bir baska anlatimla ad ¢ekimi birinci asamada bilingsizce
yapilmaktadir.

2.0grenciler, ikinci kronolojik asamadan itibaren erek dilde bir ad ¢ekim sitemi oldugunun bilincindedirler.
Bu asamadan itibaren erek dildeki adlara getirilen belirtkeler bilincli kullanilan bigimbirimlerdir.
Ogrenciler, durum bicimbirimlerinin belirtik kullanilmas: gerektiginin ve bunun bir sistemi oldugunun
bilincindedirler, ancak bu konuda sahip olduklar1 bilgi heniiz ¢ok sirhdir. Ogrenciler, bigimbirimleri
normlara uygun kullanmak i¢in bir degerlendirme ve bogusma safhasindadirlar.

3.Bir onceki asamada oldugu gibitictincii kronolojik asamada da dgrenciler ad ¢ekim sistemi konusunda bir
bogusma icerisindedirler. Ogrenciler, deyim yerindeyse adeta bir beyin firtinas1 yaparak normigi tiimce
tiretme gayreti igerisindedirler. Ciinkii bu asama tiiretme eki ve sozdizimi agisindan karmasik yapili
timcelerin tiretilmeye baslandig ve sozciik dagarcigin gelistirildigi bir asamadir. Bundan dolay1 burada
goriilen norm dishilarin olas1 nedeni yeni sozciik ile karmasik s6zdizimsel yapilarin kullanilmasindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Ayrica burada yapilan norm dighlarin énemli bir boliimii bir durum
bicimbiriminin asir1 genellemesidir. Ancak sunu da belirtelim ki genelleme olgusunda son asamada bir
azalma oldugu goriilmektedir.

4. Son asamada durum bicimbirimleri cekimi neredeyse biitiin 6grenciler tarafindan normici kullanilmistir.
Bu asamada yapilan normdisi sayisi ¢ok azdir ve bunlarda genellikle yanhs dilbilgisel cinsiyetin secimi
ile iliskin oldugu izlenmistir.

Erek dilin dil edinim stiirecinin son asamada da tamamlandig sdylenemez. Zira yapilan ¢oziimlemede
Turkofon ogrencilerin erek dilin durum bigimbirimleri ¢ekimi hususunda biitiin asamalarda biiyiik
sorunlarla karsilastiklar: bir dilbilgisel ulam oldugu goriilmiistiir. Bunun olas1 nedenlerinden bir tanesi ad
cekim ulammin bagmmsiz bir dilbilgisel ulam olarak degerlendirilmemesidir. Ciinkii Almancadaki bu
dilbilgisel ulami ayn1 anda etkileyen birgok faktor vardir. Ornegin dilbilgisel cinsiyet, sézciik dagarciginin
zenginlesmesi, yeni tiimce tiplerinin kullanilmasi vs. Ogrenilerek edinilen diger biitiin dilbilgisel ulamlarda
oldugu gibidurum bigimbirimleri ¢ekiminde de bir pekistirme evresi vardir ve Ogrenciler bu evrede
ogrendikleri dilbilgisel bilgilerini pekistirmektedirler.

3.1. Sakarya Projesi ile DIGS-Projesi Sonuglarinin Karsilagtirilmasi

L1'i Turkce olan ogrencilerin L2 olarak Almancanin durum bigimbirimlerini edinirken
karsilasabilecekleri olas1 zorluklarin nedeninin daha iyi anlasilmasi i¢in burada birkag kistasa deginmek
istiyoruz. Bu kistaslar Almancay1 L2 olarak edinmek isteyen ¢grencilerin L1’indeki bigimbilimsel yapilarin
aciklanmasi olacaktir:

v" Bu calismamiza katilan 6grencilerin birer yetiskin ve aym zamanda da en az 11 yil boyunca farkli egitim
kurumlarinda egitim gérmiis olmalari, onlar1 Cenevreli 6grencilerden ayiran en belirgin 6zelliktir. Zira
orneklemimizi olusturan deneklerin tamamu tiniversite 6grenimine baglamadan énce, Ingilizceyi okulda,
az ya da ¢ok yabanci dil olarak &grenmislerdir. Deneklerin metinlerinde Ingilizceden Almancaya
aktarilan bazi dilbilgisel kurallarin goriilmesi, onlarin Ingilizce dilbilgisinden haberdar oldugunu zaten
gostermektedir. Bununla birlikte Sakarya Projesine katilan grenciler, DIGS-Projesine katilan dgrencilere
karsin casus rectus ile casus obliqus arasindaki farki biliyor kabul edilmektedir; ctinkii onlar birer
yetiskindir ve yetiskinlerin L1’lerinde bu konuda yeterince 6nbilgiye sahip olduklar: varsayilmaktadir.

v Tirkofon ogrencilerin ad durum bicimbirimleri ¢ekimi konusunda yeterli ¢nbilgiye sahip olmalari,
onlarin bu dilbilgisel ulami aninda edinecekleri ve tiimcelerde normigi kullanacaklar: anlamina gelmez.

v" Bir dilin dogru ve anlasilir bir sekilde konusulup yazilabilmesi i¢in tiimcenin belkemigi durumunda olan
eylemlerin istemlerine son derece hakim olunmasi gerekir. Ogrenciler, anadilini 6grenirken eylemlerin
istemlerinin farkinda olmadan ya da tizerinde diisiinmeden olustururken, yabanci bir dil 6grenimi
sirasinda bunlara 6zellikle dikkat etmesi gerekmektedir; ¢tinkii iki farkli dilde aymi eyleme isaret eden
eylemlerin istemleri her zaman ayni durum bigimbirimlerini gerektirmezler. Eylem isteminin bir dil
birliginin merkezi oldugu kabul edilirse, eylemin anlaminin oturmast i¢in genellikle baska 6gelere ihtiyag
duyuldugu ve her eylemin gereklilik derecesine gore gevresinde anlam yoniinden bir takim bosluklar
actig1 dustintilebilir. Bu bosluklarin sayisi eyleme bagh olarak degisir ve o dile hakim olanlar tarafindan
hi¢ distintilmeden dogal olarak bilinir. Eylemin ve dolayisiyla tiimcenin anlamli olmas: bu bosluklarn

v
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dogru bir sekilde doldurulmasiyla mumkiindiir. Bosluklari dolduran dil birlikleri ‘tamlayici” olarak
adlandirilir. Tamlayicilar eyleme onun istedigi sekilde baglanirlar. Bir dilde kullarilan tamlayicilar diger
bir dil i¢in 1:1 mantikli gelmeyebilir. Zaten Almancay1 L2 olarak edinmeye calisan Tiirkofon &grencilerin
en c¢ok hataya distiikleri konu L1i ile L2 dillerinin eylemlerinin istemlerini belirlemede ortaya
cgikmaktadar.

v" Tiirkcedeki ad 6bekleri ile tiimce 6gelerinin tiimce icerisindeki dizimi erek dildeki ad ¢bekleri ile tiimce
ogelerinin tiimce igerisindeki diziminden oldukca farklidir.

v" Daha o6nce de belirtildigi gibi Tiirkofon 6grencilerin L1’lerindeki bazi bi¢imbirimleri ve s6ézdizimleri
hafizalarina iyice yerlestirmislerdir. Bu durum onlarin yeni ek ve yapilarin edinmesine bir engel teskil
edebilmektedir. Ornek,folgen ve fehlen benzeri eylemler erek dilde yalmzca D ile kullaniliyor iken
Tiirkgede A olarak kullanilmaktadir.

Erek dilde adin N, A ve D-durumlarindaki kullaniminda Tiirkgedeki karsiliklarinin etkilerini
gormekteyiz. Soz konusu etkilerde erek dilde eylemin istem degerinin etkisi de bulunmaktadir. Erek dilde
eylem degeri adin N-durumu olmasi gerekirken adin A-durumu bigiminde kullanilmakta ve boylece girisime
(Interferenz) sebep olunmaktadir.

Aymn sekilde edatlarda da kullanilan adin A veya D durumuna getirme 6zelligi bulunmaktadar.
Ornegin mit edat ile kullanilan ad siirekli D durumunda olmalidir. Asagidaki tiimcelerde adin A durumunu
gerektiren Almanca eylemlerin kullanimindaki olast norm disilar verilmektedir. Ornek:

Plétzlich sah ich ein Heft (sehen+AN)
Es gibt ein Mann (es geben+AN)
Du hast ein Fehler gemacht” (haben AN)

v" Orijinal metinlerin okunmasi ve bunlara ait analiz metinlerinin derste isleniyor olmasi &grencilerin
sistematik olarak hentiz gormedigi baz: dilbilgisel kurallar: kullanmalarina sebebiyet vermektedir.

Almancada adin durum bicimbirimleri ediniminde Tiirkofon ile Frankofon ogrenciler arasinda
asagidaki farklar tespit edilmistir:

1. Turkofon 6grenciler birinci asamadan itibaren hem N hem de A ve D-yapisim1 kullanmaktadirlar. Bir
bagka deyisle Tiirkofon oOgrenciler derste sistematik olarak gormemis olmalarina ragmen birinci
asamadan itibaren ti¢ durum ekli tiimceleri tiretmektedirler. Onlarin {tirettikleri bu tiimceler bilingli degil
chunks ttimcelerdir.

2. Sakarya Projesine katilan 6grencilerin metinlerinden durum bigimbirimlerinin asamali edindigini gosteren
bir belirtkeye tespit edilememistir. Oysa Frankofon 6grencilerde bu ayrim yapilmistir. Ogrenciler énce
N’yi ardindan A ve D’yi edindiklerini soylemek miimkiindiir. Ancak bu onlarin bu yapilar1 normigi
edindikleri anlamina gelmemeli bu yapilarin farkli belirtkeleri oldugunun farkina vardiklari anlamina
gelmelidir.

3. Her iki denek grubunda 6zellikle DN normdisi kullanmaktadir. DN 6zellikle bir adil olmadiginda, bir
artikel + isim ad obeklerinde normdisilik yapilmaktadir. A’y1 D’ye genellestirerek kullanan Frankofonlarn
aksine Tirkofon 6grenciler edat + dilbilgisel cinsiyet analitik yapilar1 daha sik kullanmaktadirlar.
Ornek:Er sagt zu das Kind.

4. Sakarya Projesine katilan 6grencilerin biiyiik bir bolimii son asamada erek dildeki yapilarin ¢ogunu
normici kullanmaktadir. Buna ragmen tamamen hatasiz tiimceler tirettikleri anlamina gelmemelidir.
Citinkii bu 6grenciler 6zellikle dilbilgisel cinsiyet baglaminda hatalar yapmaktadirlar. Buradan devinimle
Turkofon 6grencilerde bu asamadan sonra durum bicimbirimlerinin edinimi mevzusunun kapandigini
soyleyebiliriz. Yapilan arastirmada elde edilen verilen gore ogreniciler eger erek dilde yeterli sozciik
dagarcigina sahip olduklar1 ve bu sozctikleri dilbilgisel cinsiyetleri ile birlikte edindikleri zaman durum
bicimbirimlerini normigi kullanabilirler.

Yukarida anilan iki denek grubu arasindaki farkliliklarin disinda her iki denek grubunun da benzer
sekilde durum bigimbirimlerini edindiklerini soyleyebiliriz. Burada var olan benzerlikleri soyle
siralayabiliriz:

1. Tk normici kullamilan ad durumu N’dir. Birinci asamadan itibaren normici kullanilan bu yap1 daha sonra
adin A durumu icin de genellestirilerek uygulanmaktadir.

2. Ilk baglarda N+A+D arasindaki fark bilinmemektedir. Bir bagka deyisle, 6grenciler her ne kadar O, AN ve
DN arasindaki farki biliyor ve bunlar1 birbirinden ayiracak bigimbirimleri kullanmak istiyor olsa bile,
ekleri erek dile uygun bir bicimde kullanamamaktadirlar.

3. N+A+D arasindaki bigimbirimler son asamalarda sistematik bir bicimde kullanilmakta, ancak 6grencilerin
bir¢cogu yine de N+A ile N+D ad durum bigimbirimlerini birbirine karistirilmaktadir.

4. D, adil olarak kullamildiginda genellikle normici, ad ©begi olarak kullanildiginda ise normdis
kullanilmaktadir.

Asagidaki tabloda Sakarya Projesi ile DIGS-Projesi sonuglarin karsilastirilmast yapilmistir:
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Tablo 6: Sakarya Projesi ile DIGS-Projesi'nde Durum Bigimbirimleri Edinim Siralamast

Sakarya Projesi DIiGS-Projesi
Dlz'g.eh o.lmayan bir ad cekim .51s't emy; Tek Durum Sistemi/ Ein-Kasus-System (Yalniz
Asama I - Bilingsiz/rastlantisal ad ¢ekimi ve N-Yapist Evresi)
- Chunks tiimceler kullanilmaktadir.
Durum eki belirtkesi;
- N ve N+N yapilarda normici Tek Durum Sistemi/Ein-Kasus-
Asama II - N+A, N+D ve N+A+D’lerde normdisi | System(Rastgele dagitilmis N, A ve D-Yapis:
kullanilmaktadir. Dogru  kullanilanlarin | Evresi)
¢ogu chunkstir.
U¢ durum ekinin de bilingli kullanilmasz;
Asama 11 - N'nin genellestirilerek A yerine kullanilmas1 | Cift Durum Sistemi/Zwei-Kasus-System (O ile
- A'nin genellestirilerek N ve D yerine | AN veya DN'nin Sistematik Belirtilmesi Evresi)
kullanilmast
- U¢ Durum Sistemi/Drei-Kasus-System (O ile
Asama IV-V | Peldstirme AN ve DA ietemati Bt Evr(esi)
Sonug

Bu calismanin sonuglar ile uluslararasi bir arastirmanin sonuglarinin karsilagtirilmasi sonucunda
asagidaki iki dikkat cekici noktaya varilmistir:

1. Bu calismanin sonuglarinin 6énemli bir kismi hem DiGS—Projesi’nin sonuglartyla ortiismekte, hem de
bilissel yonlendirmeli L2 edinimindeki Dogal Edinim Siralamasi Varsaymm (Alm. natiirliche
Erwerbssequenzenhypothese)'n1 desteklemektedir.

2.Bununla birlikte varilan sonuglar bizlere Tiirkofon DaF 6grencilerinin Almancanin durum bigimbirimleri
edinimindekendilerine 6zgii bazi bireysel dil edinme stratejileri uyguladiklarini da gostermektedir.

Bunlarin disinda kisaca su ¢ikarimlarda bulunabiliriz:

DIGS-Projesi'nde oldugu gibi bu calismada da Almancamin durum bicimbirimleri edinimi
deneklerin i¢ dinamiklerine bagli bir diizen igerisinde art arda asamalar bigiminde gerceklestigi tespit
edilmistir. Bu tespit her iki calismada da dogal dilbilgisi edinim siralamasinin birbiriyle ortiistiigiini
gosterdigi gibi Selinker (1972)'in biligsel temellere dayandirdigr Aradil Varsayim (Interlingua-Hypothese),
Krashen (1982)'1n Dogal Sira Varsaymm (Natural Order Hypothese), Felix (1977), Wode (1982)'nin Dogal
Edinim Siralamas1 Varsaynm (Erwerbssquenzen-Hypothese) ve Clahsen, Meisel ve Pienemann (1983)'m Cok
Boyutlu ZISA-Modeli ile Ogretebilirlik Varsayiminin gegerliligini gostermektedir.

Bununla birlikte bu calismada elde edilen verilerden su sonuglar ¢ikarilabilir:

- Turkofon DaF-6grencilerinin erek dildeki dilbilgisel konularinin edinimi bireysel olmayan ve disaridan
yapilan girisimlerden ¢ok az etkilenen bir dogal edinim siralamasi ile gerceklesmektedir.

- Edinim asamalar1 birer gercek dogal edinim siralamas: olup didaktik girdi ve derslerin sistematik islenis
siralamasindan kismen bagimsiz gelismektedir. Dogal edinim siralamasimin kismi bagimsiz olmasinin
bazi nedenleri oldugu diistintilmektedir. Bu nedenlerden en 6nemlileri 6grencilerin L1’i, dis etkenler
(yas, dilsel altyapi, gtidii vb.) ve erek dildeki dilbilgisi konulariin zorluk siralamasidir.

- Bununla birlikte derste sistematik islenen L2 dilbilgisi kurallarinin edinim siralamasinda tamamen etkisiz
eleman oldugu dustiniilmemelidir: Mevcut galismalar edinim siralamasinda L2 6gretme yontemlerinin
biuytik 6nemi oldugunu ortaya koymuslardir. Girdi simirlamasi olmayan bir yontem, 6grenicileri
sistematik olarak islenmemis dilbilgisel yapilarin tretimine yonlendirmektedir. Chunks yapilarin
kullanimi L2 ediniminde 6nemli bir yer tuttugu ve bunlarin 6nemli bir bolimiiniin 6zgiin metinlerden
ogrenildigi gercegi goz oniinde bulunduruldugunda, sistematik islenen dilbilgisel yapilarin dogal edinim
siralamasi ile bire bir 6rtiismesi beklenemez. Basarili bir L2 edinimi i¢in 6grenicilerin siklikla 6zgiin metin
ve yeterli dilsel girdiye maruz kalmasi gerekir.

- Chunks ttimcelerdeki dilbilgisel kurallarin tiimevarimsal yontemlerle ve sistematik aragtirilmasi,
ogrenicilerde dil bilincinin artirilmasina ve bilinen dilbilgisel yapilarin icsellestirmesine katki saglad:
tespit edilmistir. Buradan devinimle L2 6grencisine verilecek erek dilin dilbilgisi kurallar: ile girdinin,
asir1 gelenekci olmamakla birlikte, dogal edinim siralamas: gozetilerek 6gretilmesi gerektigi kanisindayiz.

KAYNAKCA

AKAY, Recep; ATLI, M. H (2014).” Anadili Tiirkce Olan Bireylerin Tkinci Dil Olarak Almanca Ediniminde Almanca Eylem Cekimi
Edinim Siralamasinin Incelenmesi”, International Journal of Languages Education And Teaching, Germany, Say1 4, s. 149-168.

BUBMANN, Hadumod (1990).Lexikon der Sprachwissenschaft. 2., vollig neu bearbeitet Aufl. Stuttgart: Alfred Kroner.

CHOMSKY, Noam (1959).“Review of Skinner's Verbal Behavior”, Language, Say1 35, s. 26—-58.

CLAHSEN, H., Jirgen Meisel, Manfred Pienemann (1983).Deutsch als Zweitsprache. Der Spracherwerb ausldandischer Arbeiter. -
Tiibingen: Narr.

DIEHL, Erika; Christen, Helen; Leuenberger, Sandra/Pelvat Isabelle/Studer, Thérese (2000).Grammatikunterricht: alles fiir der Katz?
Tiibingen, Niemeyer.

DITTMAR, Norbert (1980).“ Fremdsprachenerwerb im sozialen Kontext”, Das Erlernen von Modalverben, in: LiLi Say1 45, s. 84-103.
EDMONDSON, W. / House, ]. (2000).Einfiihrung in die Sprachlehrforschung, Tiibingenund Basel, Francke.

-3



ELLIS, R. (1994).The Study of Second Language Acquisition, Oxford, Oxford UniversityPress

FELIX, Sascha W. (1997).Universal Grammar in L2 acquisition. Some thought on Schacters Incompleteness Hypothesis. In: Eubank et al., s.
139-151

KAPLAN, R. / Bresnan, J. (1982).”Lexical- Functional Grammar: A Formal System for Grammatical Representation”, in: The Mental
Representation of Grammatical Relations, Hg.]. Bresnan, Cambridge, MA, MIT Press, s.173-281.

KRASHEN, Stephen D. (1982). “Pricples and Practice in Second Language Acquisition”, Prgomon Institute of English, Oxford
LARSEN-FREEMAN, D. / Long, M. H. (1991).An Introduction to Second LanguageAcquisition Research, London - New York, Longman.
LEVELT, W. J. M. (1989).Speaking: From Intention to Articulation, Cambridge, MA, MITPress.

NICKEL, G. (1973).Aspects of Error Evaluation and Grading, in: Errata: Papers in Error Analysis, Hg. Jan Svartvik, Lund, CWKGleerup, p.
24-28.

PIENEMANN, M. (1989).”Is Language Teachable? Psycholinguistic Experiments and Hypotheses”,Applied LinguisticsSay110.1, s. 51-79.
PIENEMANN, M. (1998).Language Processing and Second Language Development: Processability Theory, Amsterdam, John Benjamins.
PIENEMANN, M. (1999).Response - 1: Pienemann, Clarion, Say1 5, s. 18-23.

PIENEMANN, M. (u.a.). (1988). “Constructing An Acquisition-based Procedure for Second Language Assessment”, Studies in Second
Language Acquisition, Say110, s. 217-243.

PIENEMANN, M. (u.a.). (1993).“The Multidimensional Model, Linguistic Profiling, andRelated Issues: A Reply to Hudson”, Studies in Second
Language Acquisition, Say1

15, s. 495-503.

SLOBIN, Dan I (1985).The crosslinguistic study of the language acquisition, Vol. 1: The Data, Vol. 2: Theoretical Issues. - Hillsdale, N.J.,
London: Erlbaum.

WEGENER, Heide (1995d).Die Nominalflexion des Deutschen - verstanden als Lerngegenstand. Tiibingen: Niemeyer.

-24 -



