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COCUK KiTAPLARI VE OKUMA ALISKANLIGI
CHILDREN'S BOOKS AND REDING HABIT

Zehra D. EROGLU’

Oz

‘Aga¢ yas iken egilir’ soziinden hareketle, sayet kiside bir eylemin aligkanlik haline getirilmesi hedefleniyorsa, erken
yaslardan itibaren okuma kendisine sevdirilmelidir. Cocuk kitaplar1 ¢ocugun okumay1 sevmesinde, ileriki donemde bunu aliskanlik
haline getirmesinde en etkili kitaplardir. Gelecegin okuyan bireylerini yetistirmeyi onceliyorsak, biitiin ¢ocuk kitaplarmmn
kahramanlarim ve konularini dogru se¢meli, onlar icin cazip olan iyi belirlenmeli. Bir edebi eser olan cocuk kitab1 ¢ocuga ¢ok giizel
duygular, hazlar verebilecegi gibi, kotii etkilesimlerde de bulunabilir. Bu sebeple edebi eserler hazirlanma asamasinda c¢ok dikkatli
olunmal1 ve biiytiik bir titizlikle ‘cocuk kitaplar’” meselesi ele alinmalidir. Olusturulacak edebi eser, cocugun zevklerine, tercihlerine,
kendin 6zgii gercekligine, hayallerine, algilamasina ve 6zellikle yasina uygun olmalidir. Nitelikli cocuk kitaplari, cocugun bilissel,
zihinsel, dilsel, sosyal becerilerini gelistirir ve ona belli bir estetik zevk kazandirir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Kitaplari, Cocuk Edebiyati, Okuma Aliskanligi, Cocuk Gergekligi, Cocuga Gorelik.

Abstract

On the basis of the famous proverb -- You cannot teach an old dog new tricks, reading activity should be ingratiated in
childhood if it is aimed to get an individual adopt it as a habit. Children's books are the most efficient books that can make a child love
the activity of reading and have the habit of reading in the future. If it is prioritised to raise the individuals of the future who have
reading habit, it is important to choose the "right" protagonists and subjects for all of the children's books, and what appeals to the
children most should be determined. A children's book, as a literary work, can give a child very good emotinons and pleasures but it
can also interact with them in a bad way. Thus, when literary works are being edited, it is significant to be careful and to deal with the
matter of "children's books" scrupulously. The work to be created should be appropriate for the children's pleasures, preferences,
idiocratical authenticity, dreams, perception and especially for their age. A qualified children's book improves a child's cognitive,
mental, linguistic, social skills and makes them have impeccable aesthetical taste.
Keywords: Children's Books, Children's Literature, Reading Habit, Reality of Child, Appropriateness for Child.

COCUK KITAPLARI VE OKUMA ALISKANLIGI

1. COCUGUN KITAPLA TANISMASI

Kendisine ne okundugunu, ne anlatildigini bilmese de, resimleri ¢ok giizel olan kitabin iginde
bulunan harflere ve ebeveynin agiz hareketlerine bakarak, onun huzur dolu sesini dinleyen gocuklar erken
yasata dinleme becerisini kazanmus, uzaktan da olsa okumayla selamlasmis cocuklardir. Harflerle agiz
hareketleri arasindaki sihirli bagi ¢ozebilen ¢ocuk, konusmayi ve aym zamanda kitabin da konusan,
konusturan bir varlik oldugunu kesfeder. Okumak, kitaptaki resimleri konusturmaktir onun diinyasinda.
Cocukta okuma kiltiiri, kitabin konusturulmasiyla baslayan, zaman iginde gelisen uzun ve eglenceli bir
stirectir. Bu uzun yolculukta, ona refakat eden en 6nemli rehberi ebeveynidir. Aliskanlik, bir seyin asinasi
olmakla baslanulan bir tutumdur. Cocugun okuma aliskanlig1 kazanmasi, elbette onun ‘kitap” ad1 verilen
nesneyle erken dénemde tanismasi ve asina olmasiyla olusan bir durumdur.

Okuma kiiltiirii edinimi ¢ocukta kademeli bir seyir takip eder. Okuma becerisinin kazanimi 6ncesi
ve sonrastyla birbirine bagimli ve birbirini biitiinleyen diger becerilerin de varligim1 zorunlu kilar. Bir
becerinin kazamimi, bazen bir diger becerinin kazanimi oldugu gibi sonucu da olabilir. Asamali bir stireg
olan okuma ediniminin ilk basamagini “‘dinleme aliskanlig” olusturur. Bunun akabinde siray: ‘okuma-yazma
becerisi’ izler. Kazanilan ‘okuma becerisi’ eger basarili bir egitimle ‘okuma aliskanlif1 becerisi'ne
dontstiiriilebilirse bir sonraki adimda ‘elestirel okuma becerisi’ ve ‘evrensel okuryazarlik becerisi’ birbirini
takip eder (Sever, 2012: 4).

Basarili bir okuma baslangici i¢in énemli olan dort unsur vardir. Bunlardan birincisi, ¢cocugun dil
agisindan zengin bir gevreye sahip olmasidir. Okumay: tesvik eden ve gocuk icin model olan, gocuktaki
okuma eylemini takdir eden yetiskinlerin bulunmasz ise ikinci 6nemli unsurdur. Somut islemlere ulasiimasi
ve etkili bir 6gretim programinin olmasi da sarttir. Diger kosullarin da esit oldugu varsayilirsa, yani ¢ocuk
en azindan ortalama zihinsel yeteneklere sahipse ve duygusal ya da fiziksel herhangi bir sorun mevcut
degilse, bu dort unsurun bulunmasi, cocugun okumay1 zorlanmadan ve severek dgrenmesini saglayacaktir
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(Elkind, 1999: 117). Cocugun okuma becerisini kazanmasiyla birlikte dili kullanma becerisi de gelisecektir.
Cocugun dil becerisini gelistirmede cevresel etkenlerin yani sira, anne ve babasiyla iletisim kalitesi, oynadig:
oyunlar, okudugu kitap sayist da 6nemli rol oynar (Yavuzer, 2012: 93).

Cocugun kitapla iletisimi ve ona duydugu merak, okul 6ncesi déonemde baslar. Dil becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin fazlaliklar1 ve cesitlikleri miktarinca, zenginlestirilmis tecriibelerle,
¢ocugun yasamunin ilk yillarinda etkili olmaya baslar. Cocuga okunan masallar, ninniler, oykiiler,
tekrarlanan ¢ocuk sarkilary, siirleri ve bunlarin timtniin kulakta kalan tatli melodileriyle, cocuk diinyasinda
konusma ve yazma diline dair bir merak uyandiracaktir. Bu tiir aktiviteler neticesinde olusturulan merak,
ileride kazanilacak olan ‘okuma becerisinin’ ilk basamagin olusturur (Yavuzer, 2011: 45).

Cocuk kitaplarinin en 6nemli islevlerinden biri de stiphesiz ¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanlig
kazandirmasidir. Fakat bu kazanimin elde edilmesi cocugun kitapla tanismasina gelinceye degin, cok erken
yaslardan baslayarak, hatta daha anne karmindaki son aylarda aldigi cagrisimlarla basladigi biitiin
uzmanlarin ¢ok iyi bildigi bir gercektir. Egitimcilerin ¢ogu, okuma aliskanliginin belirtildigi gibi anne
karnindan baslayarak okul siralarina kadar giden uzun ve kademeli bir siire¢ oldugunu bilseler de, ne yazik
ki Tuirkiye’deki ebeveynlerin pek ¢cogu bunu bilmemekte ve ‘okuma aliskanligi, okuma sevgisi’ denildiginde,
ilk akillarna gelen okula giden, okuma yazmay1 bilen ¢cocuklar olustur (Yilar, 2007: 40).

Tek raf dahi olsa cocugun yetistigi evde kendi kitaplarini bulundurdugu bir yerinin olmasi, ¢cocuk ile
kitap arasinda giiclii bir baga sebep olur. Okuyan ebeveynlerin varligi ve onlarin ¢ocukla birlikte
kiittiphaneye gitmesi ¢ok onemlidir. Cocugun orada nasil durmasi, neler yapmasi ve nasil konusmasini
ogrenmesi, belki de en 6nemlisi kitabin kokusunu i¢inde duyabilmesi, kitapsever insanlarla karsilasmasi,
bircok kitab1 bir anda gormesi ve kendisine hitap eden kitab1 alip sessizce okumaya baslamasi...vs. biitiin
bunlar erken yasta onun diinyasinda kitap ile yakindan {iinsiyet kazanmasina ve onu sevmesine neden
olacaktir (Cilgin, 2007: 32).

Cocugun cok erken yaslarda kitapla tanismasin saglamak gerek. Cocuk okuma-yazma bilmese de,
kitap onun icin oyuncaklardan daha estetik, daha cazip durumda olmalidir. Okuma-yazma bilen daha
biiyiik yas gurubundaki ¢ocuklar icin ise zaten kitap adiyla, konusuyla ilgi cekecek ve onun bilme merakin
tetikleyecektir (Tur ve Turla, 1999: 12). Erken yaslarda kitapla iletisimi baslayan cocuklarin, sonraki
yillarinda, okuma-yazma becerisi kazanma asamasinda oldukca fark edilir bir basariya sahip olurlar.
Bebeklik ve okul 6ncesi donemde yetiskinler tarafindan kendisine hikaye, masal okunan ¢ocuklarin bir stire
sonra bazi ozellikler kazandiklar1 gozlemlenmistir. Bu ¢ocuklar kitabin nasil kullanilacagini bilirler. Her
seyden once ellerinde tutuklar1 kitabin diger nesnelerden farkli oldugunun bilincindedirler. Yazili olanin
anlamli olacagma ve kendisine bir seyler soyleyecegine dair giivenleri, meraklar1 tamdir. Yazi dilinin
konusma dilinden farkli oldugunu, yaz1 ile konusma arasinda kuvvetli bir iliskinin oldugunu ve kitaplarin
onlar1 eglendirdiklerini ¢ok iyi bilirler (Tur ve Turla, 1999: 14).

Kendilerine has bir diinyalar: vardir gocuklarin. Kendi yarattigi, kendi kurdugu hayal diinyasinin
kendine has gercekciliginde yasar ve gevresindeki diinyay: da iginde insa ettigi bu hayal aleminin
penceresinden anlamaya ve yorumlamaya caligirlar. Biitiin eksikliklerini ve ihtiyacini duydugu her seyi bu
hayal diinyasinin sinirlari icinde gidermeye cabalar. Bu sebeple edebi eserler, cocuk kitaplari, cocugun hayal
diinyasininim smirlarimi genisletmek suretiyle bosluklarmi giderir ve ¢ok anlamli, bol katmanli zengin bir
hayal alemi verir kendisine. Her yas doneminde okunan kitap, bireyin edebi zevkinin olusmasina katki
saglayacaktir. Cocukluk ve genglik doneminde kitapla hasir nesir olmamus birinin yetiskinliginde kitap
okumast beklenemez. Ustelik okuma becerisinin kazanimiyla dil becerilerinin arttig1 bilinen bir gergektir. Bir
diger gercek ise, dil becerisi ile zihinsel gelisinin dogru orantili oldugudur. Dolayisiyla, okuma aliskanligina
sahip ¢ocuklarin ayni zamanda zihni, fikri ve kiiltiirel olgunluga erisimi artmaktadir. Bunun igin ¢ocukluk
ve genglik donemlerinde bol bol kitap okumaya devam edilmelidir (Zengin, 2013: 42).

Okuma aliskanligi, anne karnindan baslayarak okul oncesi donemde ailenin etkisi goz ardi
edilmeden kazanilan bir siirectir. Fakat esasinda orgiin egitim sistemi sinirlar icerisinde elde edilen bir
beceri olarak kabul edilir. Halihazirdaki egitim sistemimiz igindeki ilkokuldan ortaokula kadar siire gelen 11
yil igerisinde grenciler okul siralarinda bu aliskanligi kazamamuslarsa, sonrasinda yetiskinlik déonemlerinde
edinmeleri oldukca zordur. Goethe, seksen yillik omriiniin hep okumakla gectigini, ancak yeni yeni
okumanin inceliklerini idrak edebildigini soyler (Demirel, 2010: 25). Hakikaten de farkli acilardan
bakildiginda, ne kadar erken baslanirsa baslansin ‘okuma becerisi’ uzun, ¢etin ve kivrimh bir yoldur. Hayat
boyu okumay1 aliskanlik haline getirenler, bu uzun yolun kivrimlarinda her giin yeni bir siirprizle
karsilasirlar. Bu da insanin tekamiil seriiveninde bir arag¢ olarak kitaplarin énemini bir kez daha goruniir
kilar.

Okuma kiilttirti edinimi ¢ocukta kademeli bir seyir takip eder. Okumaya giden siirecte ebeveynin
¢ocugun hayal diinyasindaki gercekligi bilmesi ve bu gercekgilige ters diismeyecek bigimde ¢ocugu yazili
kiiltiirle etkilesim icine sokmasi gerekir. Her yasin kendine 6zgii gocuk gercekligi s6z konusudur. Cocugun
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kitapla kurdugu etkilesim ve bagin kalitesi, ebeveyninin onun yasina gore degisen ve cesitlenen merakina ve
ihtiyaclarma yonelik gosterecegi hassasiyet ile paralellik gosterecektir (Sever, 2006: 45).

Cocugun okuma aliskanligi kazanabilmesi tic 6nemli faktortin uyum iginde, birbirini destekler
nitelikte olmasima baglidir. Okul, gevre ve aile okuma becerisinin aliskanlik haline doniistiirtilmesinde
onemli sacayaklaridir. Oncelikle aile erken yaslardan baslayarak cocukta okumanin temellerini atarak okul
caginda bu vazifeyi 6gretmenlerle paylagir. Ugtincti énemli etken ise cocugun gorsel ve isitsel etkilegsime
gectigi kitle iletisim araclaridir. Radyo ve televizyon duyusal ve gorsel acidan cocuk diinyasimni
zenginlestirmeye, kitaba giden yolda ona hayal dlemine giden yollar1 kolaylastirmalidir. Cocugun okumaya
yonelik merakini kuvvetlendirmelidir. Okuma aliskanlig1 kazandirmada ti¢ nokta ¢ok 6nemlidir. Birincisi
cocuga ‘okuma sabr1’ asilamaktir. Ikincisi ise ‘okuma zevki’ kazandirmaktir. Okumada gosterilen sabir ve
direng, zamanla yerini zevke birakacaktir. Zevk aldig1 ya da almadig kitaplar1 ayirt edebilen ¢ocuk zamanla
‘nitelikli kitab1 fark edebilme’ yetisine sahip olmaya baslayacaktir. Ses ile oyun oynamak gocuklar icin
vazgecilmezdir. Duyduklar: ritimli sesleri tekrar etmek isterler. Dolayisiyla yiiksek sesle okundugunda
kulaga hos gelen metinlerle cocuga seslenmek, onun okuma aliskanlig1 ve sevgisi kazandirmada en temel
adimlardan birini olusturacaktir (Cilgmn, 2007: 9). Giizel bir &henkle davet edildigi metnin buytliu
diinyasinin kapisindan igeri giren ¢ocuk merakla, sabirla o diinyay1 kendi zevkine gore yeniden kuracak,
suisleyecektir.

2. OKUMA ALISKANLIGI KAZANIMI VE ONEMI

Yazili kilttir diriinlerinin diinyasiyla tinsiyet kurmus kisiler, ‘okuma kiiltiirtine” sahip olan
bireylerdir. Bu kisiler yazili kiltiirtin diinyasini tanimus, orada paylasmis, orada sinanmis ve sorgulama
yetkinligine orada kavusmus kisilerdir. Yazili kiiltiirtin kendilerine sunduklar1 olanaklarla yasamay: bir
hayat tarzi haline, bir aliskanlik haline getirmeyi basarabilmislerin kiiltiirtidiir ‘okuma kiilttirii” (Sever, 2013:
9). Okuma aliskanlig1 sadece bir eglenme, zevk alma araci degil, yasam boyu kendini gelistirme egitme,
dahasi kisinin kendini tanima yolunda olmazsa olmaz bir kazanimdir. Erken yaslardan baslayarak uzun bir
stireci kapsayan okuma eylemi, bilgiyi elde etmede birincil ve en 6nemli basamaktir. Bu eylemin aliskanlik
haline getirilmesiyle beraberinde yaratici ve elestirel diistinme yeteneklerini kazandirir. Okuma eylemi,
kisinin kendi tecriibelerini daha iyi anlamlandirmasi, kendini tanimasi, bilinmeyen yonlerini kesfetmesi,
empati yeteneginin gelismesi i¢in heyecanli bir seriivendir. Okumakla kisi sadece kendisini daha iyi
¢oziimlemez, baskasi olabilmeyi, 6tekini hissedebilmeyi, 6tekinin goziinden kendini yorumlamay: da
becerebilir. Okuma, dilin ve kisiligin sistematik olarak gelistirmenin yani sira zihnin, fikrin ve hayalin
arkasindaki gercekligin smnirlarmin gelismesini de saglar (Pala ve Yildiz, 2012: 15).

Gilintimiizde geleneksel egitim yontemlerinden farkli olarak, yeni egitim anlayislar
uygulanmaktadir. Egitim sisteminde uygulanmaya baslanilan bu yeni yontemlerle toplumdaki bireylerin
elestirel diistinebilen, sorgulayabilen, yaratici niteliklere sahip, analitik diisiinme ve problem ¢6zme yetenegi
gelismis olmalar1 hedeflenmektedir. Toplum icerisinde, giin gectikge farklilasan gesitlenen ve karmasik bir
hal alan insan iligkilerine uyum gosterebilecek, kendilerini gelistiren ve dogru ifade edebilen, kendi
geleceklerini planlayabilen, 6zgtivenleri, kisilikleri gelismis bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Siralanan
biitiin bu vasiflarin fertler tizerinde saglanabilmesi, 6grenme stirecinin en etkin bir bi¢imde yapilandirilmasi
ve siirdiiriilmesi neticesinde miimkiin olur. Etkin 6grenme siireci ise ancak nitelikli okurlarin varligiyla
saglanabilir (Gomleksiz, 2004: 2).

Okuma ugrasma kendini kaptiran bir ¢cocugun, okudugu 6ykiiniin icinden ¢ikamayip orada kendi
varligini ve gercekligini kaybetmesi, 6rnegin Robinson'u mahsur kaldigi adadan kurtarmak igin giinlerce
diistinmesi, kurmaca diinyanin kendine has cazibesini gosteren enteresan bir durumdur. Benzer durumlar
yetiskinler icin de s6z konusu olabilir. Bir yetiskinin elinde okudugu bir kurmaca esere dalip giden ve
kendisine seslenildiginde irkilerek, ancak bir iki dakika sonra yasadig fiziki diinyanin gercekligine donmesi
benzer bir durumdur. Nitelikli okur icin kitaplari ve okuma eylemini vazgegcilmez kilan anlatinin cazibesidir.
Okur, bu cazibenin etki alanina istemli kapiliverir. Yazin diinyasina bu suurlu stiriiklenisle kisinin igsel
tatmini ve kelimelerin diinyasindan benligine akan coskunluk hali, bir sonraki asamada yerini bilincin
ellerine birakir. Bilincin kendine yeni yollar bularak genislemesi ise kisinin tekdmiiliinii baglatan ilk
devinimdir. Bu bagkalasmayla birlikte okurun i¢ diinyasinda bulunan her tiirlii bencillik yerini daha insani
olana birakir. Okuma siirecinde bu noktaya gelebilmis birey daha 6zgiir ve bilingli hale gelerek, kendini bir
olusun, biiytimenin, olgunlasmanin icinde bulur. Kendi smirlarinin, benliginin disina tasma duygusunu
icinde uyanmus bulur. Bir yoniiyle okuma bireyin kendini ve evreni tanima, anlamlandirma yolunda kutsal
bir isleve sahiptir (Aksit, 2006: 17). “Okumak insan1 olgunlastirir, konusmak ustalastirir, yazmak ise daha
somut bir bilgi saglar. Dolayisiyla az yazanin iyi bir bellegi olmas1 gerekir, az konusanin keskin zekali, az
okuyanin da bilmedigini bilir gibi goriinebilmek icin kurnaz olmas: gerekir. Tarih insani bilge kilar, siir i¢
zenginligi, matematik titizlik, dogal bilimler derinlik, mantik ile s6z soyleme sanati ise sasirtma yetenegi
kazandirir (Bacon, 2011:124).”
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Kitap, yasamu hayat1 artirarak genisletir ve anlamlandirir. Altmis yasina kadar yiiz kitap okumus
insan ile bin kitap okumus insan elbette ayni degildir. O yasina degin bin kitap okumus biri, digerine gore
hayat1 ve diinyay algilamada ¢ok daha genis bir perspektife sahiptir. Okuma eksikligi, bilhassa Tiirkiye’de
bireylerin etraflarinda olup bitenleri anlayamamalarina, engin bir bakis agis1 ve empatiyle yasami, insanlar:
kucaklayamamalarina, yillarmin igini ytizyillar ile donatamamalarma neden olmaktadir. Okumada
gosterdigimiz azlik ve zayiflik neticesinde yasamlarimiz da azaliyor ve kuvvetli durmamiz gereken
durumlarda ihtiyacim hissettigimiz giicii kendimizde bulamiyoruz. Az yasayanlar, gen¢ nesiller
yetistiremezken ayni zamanda arzu edilen hizla da gelisemezler. Bizler okumayarak kisa hayatta ne kadar
uzun dmiirler yitirdigimizin ne yazik ki farkinda bile degiliz (Ozdemir, 2011: 23).

Modern bir toplumun duyarli ve bilingli bir tiyesi olmak, kisinin benligini, yasadig1 vereni kendi
distinceleriyle duyumsamasina, algilamasina baghdir. Kitap okumak, siir okumak, bir sergi gezmek ya da
bir miizik dinletisine istirak etmek; kisiye varlig1 sanat duyarlilig1 icinde kavrayabilme yetenegi ve inceligi
kazandiracaktir. Sanatsal aktivitelerle belli bir ‘sanat zevki'ni yakalayabilmis bireyler ise fikir ve duygu
boyutunda olgunlagsmaya, davranislarini suurlu bir bilince yonlendirirler (Yilar, 2007: 40).

Okuma-yazma bilmek, okumanin kazandirdig meziyetlere sahip olmak demek degildir. Gazete,
dergi, kitap okumak ve okuduklarmi kavrayarak yorumlamak, analitik diistinmeyle okuduklarindan istifade
edebilmek apayr1 bir yetenek ve aliskanliktir. Bunu basarabilmek icin de ayrica ardisik bir egitim siireci
zorunludur. Bu ise okuléncesinden baslayarak okul dénemlerini ve okul dist egitimi kapsar. (Ozdemir ve
Fuat, 2011: 4).

Okuma aligkanligina sahip kisiler yeni bir bilgi, yeni bir diistince ile karsilastiklarinda biiyiik bir
heyecan duyarlar. Bilme meraklarinin tatmini ve yeni 6grenileni miiktesebatla bulusturma onlara doyumsuz
bir zevk yasatir. Okuma aliskanligina sahip kisiler, bilgiyi yorumlayarak bigimlendirerek 6zgiin ve yaratict
eylemlere dontistiirebilirler. Ortaya koyduklar: bu yeni seyle kendilerini daha iyi ifade edebilir ve yasami
daha anlamli kilabilirlerse, o eylemi yinelemek onlar i¢in aligkanligin 6tesinde bir tutku haline gelecektir.
Ancak okuma eyleminden zevk alindigi, mutluluk duyuldugu ve kisinin bu eylemde kendini
gerceklestirebildigi miiddetce ‘okuma’ siireklilik kazanacak ve yerini okuma bagimliliina dontistiirecektir
(Gtilerytiz, 2006: 102). Okuma, birey icin hayat boyu egitim ve 6gretimini saglamada kaginamayacag: bir
eylemdir. Okuyan insanin diistince diinyasi, bakis agisi, olaylari, zamani ve kisileri kavramadaki kivrak
zekés1 gelismistir. Bu yontiyle o, bilimsel pozitif, objektif dogrulari saptamada her zaman basarili
olabilecektir (Yardimci ve Tuncer, 2000: 21). Okuma eylemi, sadece bir y1gin bilginin kazanimi degildir. Bu
bilgilerin 1s1ginda tecriibelerin paylasimi da s6z konusudur. Okur, bu sayede yazarin ve kendisinden
oncekilerin tecriibelerini de deneyimler. Hayatin, insanlarin ve olaylarin karsisinda savunmasiz degil,
okuduklarinin miktarinca deneyimlidir. Bu yetkinlik hali de onun kendisini daha 6zgiivenli hissetmesine
neden olacaktir.

“Okudukca ontimiizde yeni anlam katmanlari, yeni kapilar, koridorlar, salonlar, gokler, ovalar,
pencereler, bulutlar agilir. Okudukca kendimize yeniden ve yeniden bakariz. Her kitap bittiginde diinyay:
yeniden yorumlariz. lyi bir kitap okuru isek, kitap okumanin bize neler kattigini hisseden, yasayan birisi
isek ve evlenmissek, cocuklarimiz olmussa, isteriz ki bu gorsel cangila, bu ¢okuluslu gorsel anarsizme
ragmen c¢ocuklarimiz da kitap okusun. Onlar da bizim tattigimiz bu zevki tatsin. Onlar da durup biraz
gokytiziine baksin, nefes alsinlar, baslarini harflere daldirip orada biraz kaybolsunlar, orada kesfe ¢iksinlar
isteriz (Mevlana, 2002: 25).”

Insan tabiati geregi daha pek gok seye ihtiyag duyar. Yemek-igmek gibi fiziki gereksinimlerin yan
sira sevdikleriyle, arkadaglariyla birlikte olmanin, insanlarla iletisim kurmanin ihtiyacin1 kendinde hisseder.
Konusmak, onu diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi oldugu gibi yasam boyu ihtiyaci1 duydugu
eylemdir. Yeni seyler 6grenmek, bilmek insan i¢in bir gereksinimdir. Bu onun dogasinda bulunan merak
duygusunun tezahiirtidiir. Sosyal bir varlik olan insanin sosyal dokusunun devami hususunda varligimni
davam ettirebilmesi igin kiiltiir aktarimi diger onemli bir gereksinimidir. Okumak ise onun igin baghca bir
ihtiyactir. Cinkii okuyan bir insan duisiintir, konusur ve elindeki nesneyle etkilesime gecer. Okumak, biiytik
oranda bireyin siralanan bu gereksinimleri giderebilen bir eylemdir. Insanda var olan bu gereksinimler
giderilemedigi miiddetce yerini bosluklara birakacaktir. Kendini bosluga birakan cocuklar, daha bir
fidanken kirilmaya, yok olmaya baslayacaklardir (Uslucan, 2002: 39).

Okuyan bir insanin miiktesebati, diistince zenginligi onun karakterinde ve yasantisinda kendini
gosterir. Okuma kiiltiirine sahip olan kisiler, tavir ve davramslari, tepkileri, ctimleleri, fikirleriyle,
diinyalartyla farkli olurlar. Okumanin temelini bilgi edinme olustursa da analitik diistinebilme,
sorgulayabilme, yorumlama becerilerini beraberinde getirir. Insanlar kendilerine hediye edilen miirlerini
yaslanmak ugruna tiiketmemeli, gelismeyi kendini asmay1 ve gergeklestirmeyi, hedefleyen ulvi bir amag igin
¢abalamalidirlar. Okuma, bu cabanin eylemde dile gelmis halidir stiphesiz (Ungan, 2008).
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Teknoloji ve hizin hiikiim stirdiigt giintimiiz tikketim toplumunda kendini yetistirmis, donaniml
bireylere daha ¢ok ihtiya¢ vardir. Bunun igin sadece insanin sahip oldugu mesleki yeterlilik s6z konusu
degildir. Kisinin mesleginin gereklerini en iyi sekilde bilmesi ve icra edebilmesi temel sartlardan biridir.
Fakat bu mesleki donanim tek basina ¢ogu kez yeterli degildir. Giintimiiz toplumunda, zamanin rekabet
kosullarina uyum gosterebilen, donamimli, okuyan, sorgulayan, tartisan, tireten, saglam kisilikli, guglii
bireyler olma vasfina sahip olunmasi gerekiyor. Modern, kiiltiirlii insan1 tanimlayan niteliklerin basinda
‘okuma kiilttirti'ne sahip olma 6zelligi gelmektedir. Ciinkii okuma, kisinin diistinme yetisini besler. Anacak
okuyarak diisiince diinyalarini saglam kuran bireyler, zamanin ihtiyag ve problemlerini belirleyebilerek
pratik islevsel ¢oziimler bulabilirler (Dilidtizgiin, 1999: 274).

Bazi eylemlerin yasam boyu diizenli bir sekilde yapilmas: seklinde ifade edilebilen aliskanlik, kitap
okuma aliskanlig1 s6z konusu oldugunda daha bir 6neme haizdir. Zira baz1 ahgkanliklar gerekli, hayati
olmasa da, nedensiz olarak, dyle sevildigi, 6yle yapilmasi arzulandig1 icin yapilagelir. Yapilmadiginda
herhangi bir kaybin s6z konusu olmadig: sirf ‘aliskanlik’ oldugu igin stirdiiriilen eylemler vardir. Kitap
okuma aliskanligi, bu tiir eylemler kategorisinden ¢ok daha farkli bir yerdedir. Okuma eylemi insanin birey
olabilmesini, kendini bulabilmesini, diistinebilmesini, {iretebilmesini sagladig1 icin insanin bireysellesme,
ozgiirlesme sertiveni icerisinde hayati bir 6neme sahiptir. Bu yoniiyle okuyan insan, icinde yasadig1
toplumun nabzina dokunabilen, toplumu degistirme ve dontistiirme kabiliyetine sahip biridir. Dolaysiyla
okuma eylemi bir aliskanlik olmanin 6tesinde, birey ve toplum hayat: igin yasamsal bir gerekliliktir (Kurt,
2008: 72).

‘Agag yas iken egilir’ soziinden hareketle, sayet kiside bir eylemin aliskanlik haline getirilmesi
hedefleniyorsa, erken yaslardan itibaren okuma kendisine sevdirilmelidir. Cocuk kitaplar: cocugun okumay1
sevmesinde, ileriki doénemde bunu aliskanlik haline getirmesinde en etkili kitaplardir. Burada dikkat
edilmesi gereken 6nemli bir nokta var ki, o da gocuk kitaplariin kesinlikle yardimec: ders kitab: niteliginde
olmamasi gerektigidir. Sayet bu dikkate alinmazsa, cocugu daha o yasta kaybetmis oluruz. Ozellikle okuma
aligkanligi olmayan toplumlar icin bu durum, daha biiyiik bir feldketin 6n hazirlayicist olur. Gelecegin
okuyan bireylerini yetistirmeyi onceliyorsak, biitiin ¢ocuk kitaplarinin kahramanlarini ve konularini dogru
se¢meli, onlar igin cazip olani iyi belirlemeliyiz. Kitap ¢ocuga bir seyleri dikte eden 6gretmen konumunda
olmamalidir. Cocuk kitab1 okurken 6grendigini fark etmeden, zevk alarak 6grenmelidir. Yasama sevincini
en doruk noktada duymasimi bilen ¢ocuklar: bu seving noktalarindan yakalayip onlar1 konularimizin igine
cekip, sevecegi kahramanlarla tarstirmaliy1z. Bir ¢cocuk sever, merak eder ve ilgi duyarsa okur. Okur gibi
goziiken ama gercekte okumayan cocuklar, ileri yaslarinda da okumazlar. Kisacasi, kiigiik okurlari olmayan
bir toplumun biiyiik okurlar1 da olmaz (izgii, 2000: 253).

Az okuyan bir toplum olmamizin nedenleri basinda ¢ocuklukta kazanilamayan okuma aliskanligi
gelmektedir. Okuma istegi, aliskanligi, meraki ancak erken yaslarda saglanabilir. Gunlik gazete ve
mesleklerinin gerektirdikleri disinda neredeyse hicbir sey okumadiklarin: itiraf eden insan sayis1 hi¢ de az
degildir. Bu insanlarin ¢ogu da yiiksekogrenim gormiis kisilerdir. Okuma kiiltiirt, aliskanlhigi okul
siralarinda somut kurallar ve bilgi yiginlar1 golgesinde, edebiyat, tarih, ahlak dersleriyle degil, cocuk
gercekligini ve zevkini iyi yakalamuis, iyi kurgulanmis ve iyi tasarlanmis ¢ocuk kitaplar ile elde edilebilir
(Day1oglu, 1981: 15).

Giintimiiz diinyasinda sik¢a bahsedilen ve 6énemi vurgulanan ‘yaratici yazarlik’ uygulamalarinin
cikis noktasi elbette iyi bir okur olmaktir. Yazabilmek, yeni bir seyler sdyleyebilmek icin evvela okuma
kiiltirtine sahip olmak gerekir. Bu sebeple ‘yaratici yazarhik’ oncesinde ‘Yaratici okuma’ eylemi
etkinlestirilmelidir.

Anadili 6gretiminde okuma egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Bu 6gretimin amaci ise, okuduklarini
idrak eden, dinlediklerini diistinen, yorumlayan, mukayese edebilen, elestiri kabiliyetine sahip, analitik
diistinebilme ve sentez becerisi gelismis 6grenciler yetistirmek amaglanir. Okuma egitiminde hedeflenen bu
becerilerin kazanimu igin 6grencilerde egitim dncesinde dgrencilerde okuma zevkinin ve kiiltiirtintin mevcut
bulunmasi elzemdir (Gokge, 2011: 827).

Toplum olarak okumayisimizin, bir turli okuma aliskanhigi edinemeyisimizin nedenlerini
inceledigimizde bircok neden siralanabilir: zaman, dénem, gelenek, yoksulluk, ekonomi, medya, teknoloji,
egitim... vs. Okuma kiiltiirtine sahip olmamanin nedenlerini bir biitiin olarak degerlendirip, buna yonelik
tedbirler alinmadig1 ve ¢oztimler olusturulamadigl miiddetce, toplumun, tilkenin gelecegini tehdit eden bir
tehlike olarak varligin siirdiirmeye devam edecektir (Sirin, 2007: 105).

3. COCUK KITAPLARI VE COCUK GERCEKLIGI

Okuma aliskanliginin temeli erken yaslarda ¢ocuk kitaplari ile olusur. Peki, bir “kitabin ¢ocuk” kitab1
kategorisine dahil olmasi i¢in hangi 6zellikleri sahip olmas1 gerekir? Bir yetiskin kitabini1 ¢ocuk kitabindan
hangi yonleri itibariyle ayrilir? Biittin bu sorular: cevabini verebilmek icin 6ncelikle ¢ocuk kimdir? Cocuk
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gercekligi nedir? Cocukluk nerede, nasil baslar ve biter? Yer yasin cocuklugu ve cocuk diinyasi nasildir?...vs.
sorularina yanit verebilmeliyiz.

Her seyden 6nce iyi kavranmasi gereken sey ¢ocuk, yetiskinin minik bir modeli degildir. Her canl
dogar, biiyiir (gelisir) ve oliir. Insanin da hayatinda bebeklik, cocukluk, ergenlik, genclik, yetiskinlik ve
yaslilik donemleri diye adlandirdigimiz zaman araliklar1 vardir. Cocukluk olarak adlandirdigimiz olgu, bu
donemlerden sadece birisidir. Cocugun kendine has diinyasi, gercekligi, diisiineme tarzi, algilamasi,
anlamlandirmasi vardir. Bu kendine ozgiiliik her yasin cocugunda farklilik gosterir. Her ¢ocuk o6zeldir,
benzersizdir ve bu yoniiyle her ¢ocuk toplumun ayr1 bir ferdidir. Her ¢ocugun kendine 6zgii bir gelisimi,
kapasitesi, potansiyeli ve kabiliyetleri vardir. Onlardaki bu farkhiliklar1 goérebilmek ve onlar1 dogru bir
sekilde egitmek, yetistirmek icin evvela ‘cocugu’ tanimak gereklidir. insam tanimak igin biitiinctl bir bakisa
ihtiya¢ vardir. Onun fiziksel, ruhsal, toplumsal, zihinsel yonlerini bilmeden bunu gerceklestirmek zordur.
Cocuk i¢in de durum aynidir. Onun her haliyle kendine has olan 6zelliklerini bedensel, zihinsel, toplumsal,
duygusal yonleriyle degerlendirmeden ‘cocuk’ bilinemez. Cocuk egitilirken biitiin yonleriyle yetistirilmesi
esas alinmalidir (Nas, 2002: 7).

Cocuk, adeta egitim gormemis bir yetiskin gibi somut nesnelerin insani izlenimi verir. Onun
dikkatleri 6ncelikle goriinenlerin diinyasina iliskindir. Diistince yasamina karsi ilgisiz durur. [k meraklari,
ilgileri, oyunlari, resimleri, sozleri sadece etrafinda gordiiklerini taklit etmeden 6teye gitmez. Bu yoniiyle
somut olanin, goriinenin etki alaninda bulunmasindan dolay: gergekgidir (Jean, 2010: 34).

‘Adimlama’ egitim psikolojisinde adlandirdigimiz bir yontem vardir. Bu yontem, ¢ocugun,
dogrulugu, iyiligi belirlenen kitaplar arasinda ozgiir birakmay1 saliklar, ona okuma konusunda serbest
dolagim imkén verir. Bir eylemi yapmasi tizerinde ¢ocuga 1srarci olmak, ¢ocugu o eylemin diismani haline
getirebilir. Cocuga, idrakinin tizerinde anlayamayacagindan fazlasiyla sorumlu tutmak, onu iyi bir okur
degil, tam tersine bu durum onu kitap diismanina doniistiirebilir (Oguzkan, 2010: 398).

Cocuk edebiyati, stiphesiz ki ¢ocuk duyarliligi ve cocuk gercekligi tizerine temellendirilmis bir
edebiyattir. Edebi metnin konusu ne olursa olsun, onu meydana getiren biitiin unsurlar ‘cocuga gorelik’
prensibinden hareketle olusturulur. Cocuk edebiyatinin biitiin unsurlari dil ve tislabu, kahramanlari, konu-
temasi, resimleri, renkleri, sozciikleri, kurgusu ...vs. hep ‘cocuga gorelik’ merkezinde yapilandirilir
(Demirel, 2010: 53).

Bir edebi eser olan cocuk kitabi ¢ocuga cok giizel duygular, hazlar verebilecegi gibi, kot
etkilesimlerde de bulunabilir. Bu sebeple edebi eserler hazirlanma asamasinda ¢ok dikkatli olunmali ve
buyiik bir titizlikle ‘cocuk kitaplar1” meselesi ele alinmalidir. Olusturulacak edebi eser, cocugun zevklerine,
tercihlerine, hayallerine, algilamasina ve ozellikle yasina uygun olmalidir. Zira, her yastaki ¢ocugun
algilamasi farkli oldugu gibi, hayalleri, begenileri, istekleri, diistinceleri de farklilik gosterir. Cocuk kitaplar:
olusturulurken 6ncelikle hangi yas gurubuna yonelik olacag: belirlenmeli ve o yasin gerektirdiklerine uygun
edebi eserin konusu, kurgusu, dili, sozciikleri, renkleri, resimleri, karakterleri bir biitiin olarak
degerlendirilmeli ve 6rgiilenmelidir. Ozellikle kullanilan dilin gocugun seviyesine, ilgisine ve yagina gore
olmasi ¢ok onemlidir. Kullanilan dilin uygunlugu ile ¢ocukta ayni zamanda dil gelisimi hedeflenir. Zira
cocugun dil gelisimi ile zihinsel gelisimi paraleldir. Cocuk edebiyatina yonelik eserlerde ‘cocuga gorelik’
ilkesi esas alinmalidir. Bu ilkeler 1s11nda gocuk edebiyaty; 1. Cocugun hayal giictine hitap eden ve onu
besleyen, 2. Onun keyif alarak, zevkle okuyabilecegi, anlayabilecegi anlatimi ve dil yapisma sahip, 3.
Cocukta ilgi ve merak uyandiran konularin islendigi, 4. Cocugu hem duygusal, hem zihinsel hem de biligsel
yonden besleyen, 5. Olay orgtisti ve anlatim teknigini yoniinden cocukta kafa karisikligi olusturmayan,
kolay anlasilan niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Yetiskinlerin bir edebiyat eserinde aradiklar1 ne
varsa, ¢ocuklara da ‘cocuga goreligi’ sunulmalidir. Cocuksuluk ile ‘cocuga gorelik’ birbirinden farkl
seylerdir. Onlara hitap eden eserler biiyiik bir dikkatle segilmeli, cocugu kiictimseyici, kiiciik diistiriicii,
incitici durumlardan kagimilmalidir (Dursunoglu, 2007: 32).

Cocuklarin soyut kavramlari algilamalari, anlamlandirmalar: zordur ve zor olmas: yoniiyle farklidir.
Onlar nesnel diistinemezler. Bu sebeple hep kendilerine 6zgtidiirler. Bir seyi dogru mu yanlis m1 oldugu
konusunda kafa yormazlar, sadece kendi diinyalarinda, kendi hayalleriyle, kendi diinyalar: i¢indeki sinirsiz
ozgirliikle yasarlar. Bu yonleriyle bencil sayilabilirler. Fakat yaslar: ilerledikge, olgunlasmaya baslarlar.
Icinde bulunduklar1 ¢ocuksuluktan ve cocuk diinyasindan yavas yavas cikarak, yetiskinlerin diinyasini ve
soyut kavramlar1 daha iyi algilamaya baslarlar. Karar verme, mukayese ve muhakeme yetenekleri gelisir.
Cocuklar, kendilerine 6zgii algilamalar1 olan, dilsel, bilissel, ruhsal, sosyal becerileri heniiz tam gelismemis,
yetiskinlerin diinyasityla uyum saglamayan gerceklik diinyasina sahip varliklardir. Dolayisiyla, onlarin
yasantilarinda her seyin bir ilki vardir. Her ilk, onlarin diinyasinda bir 6grenme ve kendini gerceklestirme
adma bir devrimdir. Cocuklar dogmak, 6lmek, hos gormek, affetmek, acimak, yaslanmak...vs. gibi
kavramlarin varligina ilk kez sahit olurlar ve gocuk bu kavramlarin biyiikk bir ¢ogunlugunu gocuk
kitaplarinin, edebi metinlerin kurgusallig1 icinde 6grenir, kahramanlarla birlikte tecriibe ederler. Bu sebeple,
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cocuk edebiyat tirtinleri olusturulurken ¢ocuga dair istisnalarin, hassasiyetlerin 6ncelenmesi zorunluluktur
(Dilidiizgiin, 2000: 31).

“Cocuk cagrisimlarla, somut goriintiilerle iliski kurarak dustintir cogu kez. Annesi ile ¢ocuk
parklarinin ne zaman agilacagini tartisan bir ¢ocuk soyle demisti soguk bir mart giiniinde: ‘Hayir anne,
bahar geldi, ¢ocuk parki agilacak, ¢tinkii her yer balon kokuyor.” Balon ve koku, bahara ¢agrisim yapan ve
¢ocuga bahari amimsatan somut bir goriintii ve etkili bir 6ge olarak ¢ocugun kesinlikle baharin geldigi
diistincesine yonelmesine yol aciyor. Cocugun takvime gereksinimi yok. Yazarin, bu somutla etkilenme
ozelligini bilmesi halinde ¢ocuga oyun aracilig ile iletmek istediklerini gok renkli ve canli sdylemesi olanag:
vardir. Cocugun Soyutlama yeteneginin ¢ok sinirli oldugunu unutmamak gerekir (Koksal, 1997: 43).”

Cocuk edebiyat1 sahasinda calismak, bir ¢ocuk kitabi yazar1 olmak zor bir ugrastir. Ciinkii bir
yetiskin olarak onun diinyasina, onun gergekligine girmek, olaylara, objelere, kisilere, evrene onun baktig:
penceren bakmak ve gortinenlerin onun hayal giiciiyle nelere dontisebilecegini, nasil anlamlandirildigin
saptayabilmek hakikaten kolay degildir (Dilidiizgiin, 2003: 61). ‘Cocuga gorelik’ ilkesiyle, 4deta bir ¢ocuk
kimligine biirtinerek, onun bakis acisina, algisina, diline hitap etmek, edebi metni olustururken metin
yazarin terletecegi gibi, kitap icerisinde yer alan metnin kurgusuna paralel seyreden resimlerin cizgilerinin,
renklerinin de bir ¢ocuk nazariyesinden nasil algilanacag: konusunda kafa yormak, metin yazari i¢in zor bir
mesgaledir.

‘Cocuk gercekligi’ ile ‘cocuga gorelik’ kavramlarini karistirmamak gerekir. Bu iki kavram birbirini
tamamlar mahiyettedir. Her ikisi de zamanin, mekanin, dénemin sartlarina gore degisiklik gosterebilirler.
‘Cocuk gergekligi’, cocugun varligi, nesneleri ve olaylar: eriskin birinden daha farkli algilamasini; ‘cocuga
gorelik’ ise, cocuga uygun dil, anlatim, tisltp, meraklar: kapsar ($irin, 2007: 42).

4.COCUK KITAPLARI VE COCUK EDEBIYATI

Cocuk egitimde karsilasilan problemler ve yeni ¢ikis yollar1 bulma arayislari neticesinde ¢ocuk
kitaplar1 olusturulmustur. Bazilari ¢ocuklarin bos fantezilerle doldurulmasi, sahte hayvan hikayeleriyle
oyalanmalarint dogru bulmazken; bazilar1 da ¢ocuklar igin onlara has kitaplarin yazilmasini
onaylamamuslardir. Diger taraftan, cocuklarin kendilerine hitap eden kitaplar1 bulamamalar1 karsisinda
yetiskin kitaplarmi okumaya baglamalari, cocuk kitaplarma yonelik ihtiyacin giderilmesini zorunlu hale
getirmistir (Giileg ve Geggel, 2005: 9).

Konusu, anlatimi, sekli, dili, meseleleri ele alisiyla farkli yas grubundaki ¢ocuklarin dikkatlerine,
meraklaria hitap eden, eglendirici, egitici niteliklere sahip; gocuklarda duyussal, bilissel yonlerinin
gelismesini ve ¢ocuga sanatsal zevkin kazandirilmasini hedefleyen eserler, cocuk edebiyati kapsaminda
degerlendirilen eserlerdir. Egitsel ve sanatsal yonleri esas alarak incelendiginde, cocuk edebiyatinin
icerisinde gocuk sarkilari, masallar, efsaneler, fikralar, halk hikayeleri, destanlar, hikayeler, romanlar,
oyunlar, biyografiler, tarihi romanlar, Tiirk ve diinya edebiyatinin 6nemli eserlerinin kisaltilmis ¢ocuklar icin
uygun bigime getirilmis 6rnekleri gibi pek ¢ok tiirden eser yer almaktadir (Vural, 2003: 41). Cocuk edebiyat1
bakimindan ele alinacak eserlerin bu kategoriye uygunlugunu saptamada unutulmamas: gereken 6nemli bes
nokta vardir: 1. Estetik olmasi yani sanatsal nitelige sahip olmasi ancak onu ‘edebi kilar’, 2. Didaktik olmas1
(egitimi ve dgretici yonlerinin bulunmasi), 3. Pragmatik (¢ocuk cihetiyle bir takim faydalar1 6nctillemesi), 4.
‘Cocuga gorelik” ilkesi gozetilerek olusturulmasy, 5. “Cocuk gercekligi'nin esas alinmasi.

Edebiyatin malzemesi dildir. Dilin en sanatsal en yetkin Ornekleri ise edebi eserlerdir. Sanatci
hassasiyetinin, duyarliliginin, sezisinin yaziya dokiilmiis hali olan 6ykii, roman, siir gibi tirtinler, yaratildig:
dilin en miikemmel anlatimini sergilerler. Edebi eserleri okuyan insanlar, zamanla bir sanat¢t duyarlilii
kazandiklar1 gibi, hayatin ve insanin gercekligini de anlamaya baslarlar. Giin gectikce ve okumada
ilerledikge, empati yetenekleri gelisir. Duygu ve diisiince evrenleri genisler. Ogrenilen her yeni kavramla,
fikirle kelimeleri ¢ogalir ve dili kullanma, kendilerini anadillerinde ifade edebilme becerileri artar. Zihinsel
bir kivraklik, dilsel zenginlige ulasirlar. Ana dil ile etkili diisiinme, etkilesime ge¢me yetileri kazanirlar
(Sever, 2013, 9).

Kitaplar hayat hakkinda birebir tecriibe vermezler ama hayati anlamlandirmada yardimci olur,
bireyin yasamini zenginlestirir. Hayat boyu karsilasmamiz muhtemel olan problemler hakkinda muhtemel
cikis yollarmi karakterler sahsinda bizlere gosterir. Bireyin yasam icerisinde tercihlerinin, kararlarinin olast
neticelerini kendi kurgusallig1 icinde yasatir kitaplar. Bu bakindan iyi bir okur, yasamindaki olaylarin
nihayetini basindan kestirebilen keskin bir bakis yakalar. Baskalarina nazaran farkl bir anlayis, énsezi sahibi
olur. Okuma aliskanligina sahip insanlar, okumadiklari zaman huzursuz olurlar. Okumak, onlar icin her
zaman yeni zaman ve mekénlarin kapilarini araladigr icin bir bakima ihtiya¢ duyduklart huzuru ve rahatt
okumakta bulurlar. Kitap, hem yetigkinler icin hem c¢ocuklar icin bilgi, rahatlama ve keyif kaynagidir
(Oguzkan, 2010: 8).

Oyun ¢ocuklar i¢in vazgegilmezdir. Dolayisiyla her seyde, her yerde kendi diinyalarinda bir oyun
tiretme gayreti icerisindedirler. Cocuklar oyun igerisinde kendi gercekliklerini, hayallerini, herhangi bir sinir
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koymadan doyasiya yasar ve bundan biiyiik zevk duyarlar. ileride ideal yetiskin birey olmalari, onlarin bu
zevkle biiytiyebilmelerine baghdir. Cocuk edebiyati da ¢ocuk igin tipki oyunlar gibi eglence ve zevk aracidir.
Cocugun hayal diinyasini genisletir, onu farkh diyarlarin yamacina stirtikler. Cocuk, okudugu kitaplar
icindeki hayvanlari, karakterleri okudukga, etrafindaki insanlara ve diger canlilar bakisi degisecek,
farkindalig artacaktir. Etrafinda olup bitenleri daha iyi kavrayacaktir. Diger taraftan ister yabanc: dil, ister
anadili 6grenme ve kullanma becerisinin ¢ocuklukta gelistigi unutulmamalidir. Cocuk kitaplari, erken
donemde dil gelisimini ve bunun koklesmesini saglayan kaynaklardir. Cocuk edebiyatiyla cocugun hem
alic1 dil becerisi, hem de ifade edici dil becerisi gelisir, kavram ve sozciik haznesi zenginlesir (Yalgin ve
Aytas, 2002: 5).

Cocuk edebiyatinin amaglarini siralamak gerekirse: 1. Cocuga kitabin yakin bir arkadas, giizel vakit
gecirme araci ve essiz bir bilgi hazinesi oldugunun hissettirilmesi, 2. Sosyal agidan ¢ocuktaki giiven hissini
arttirmasy; basarma, baskalariyla uyum iginde is yapabilme, sevme-sevilme, benimseme-benimsenme gibi
manevi duygularin beslenmesi, 3. Dil becerilerinin gelismesi, 4. Cocuktaki idrak, alg: gibi zihinsel yonlerin
kuvvetlenmesi, 5. Cocuklarin kitapla diyalog kurabilmelerini, kitapla gelismelerini ve kitabin onlar icin
onemli bir ihtiya¢ oldugunu hissetmelerini saglama, 6. Cocuklarda belli bir estetik haz, edebiyat zevki
olusturma, 7. Cocuklara farkli yasamlardan o6rnekler sunarak, onlar1 hayata dair tecriibeli hale getirme, 8.
Hayal giiclerinin, fonksiyonel, yaratici, analitik diisiinme yetilerinin kuvvetlendirme, 9. Cocugun okuma,
anlama, dinleme, anlatim ve yazma becerilerini gelistirme, 10. Cocugun, algisinda yer edinmeye baslayan
yeni kavram ve kelimelerle diinyasinin genislemesi ve bu sayede kendine, etrafindakilere yonelik
farkindaligimnin olugmasi. Biitiin bunlar dikkate alindiginda, cocuk edebiyatinin islevi ve 6nemi bir kez daha
anlasilacaktir. Cocukta gortilen olumlu degisme ve gelismelerle birlikte, ¢ocuk edebiyati kendisinden
beklenen hedefi yerine getirmis olacaktir (Kibris, 2000: 29).

Cocugun bedensel ihtiyaclarinin, bakiminin 6nemli olmasinin yan: sira, onun zihinsel ve duygusal
yonden gelisimi de onemlidir. Edebiyat, ¢ocuga estetik bir zevk, ruhi bir doygunluk verecegi gibi
duyarliligin1 da arttiracaktir. Edebi trtinler, gocuklara daha once tecriibe etmedikleri, bilmedikleri
diinyalarin gitizelliklerini yasatacaktir ve onlara daha hassas bir ruh, daha ince bir duyus, daha giicli bir
algilayis verecektir. Bu sebeple, cocugun edebiyat ile tanismas1 hususunda okul tncesinde aile ve gevresinin,
okul sonrasinda da egitmenlerin biiyiik gayretleri olmalidir (Dursunoglu, 2007: 33).

Cocuk diye bir gergeklik vardir. Insan yasaminda gocukluk diye adlandirdigimiz bir dénem vardur.
Cocuk insandir. Edebiyat her insan igin bir ihtiya¢ oldugu gibi, ¢ocugun da ihtiyaci olan kendine has bir
edebiyat olusturulmalidir. Siiphesiz ki bu, gocuk edebiyatidir. Her yetiskin begenisiyle, algilamasiyla,
tercihleriyle farkli oldugu gibi, her ¢cocuk da ayni degildir. Cocuk edebiyat: eserleri olustururken bu farklilik
goz ardi edilmemelidir. Tek tip, tek renk 6zellige sahip edebi tirtinler yerine, ¢ocuklarin kendi begeni ve
seviyelerine gore cesitlilik arz eden eserler olusturulmaldir. Cesitlilik saglama adina da ¢ocuga ici bos,
niteliksiz tirtinler sunulamaz. Bir yazili triiniin edebiyat kapsamui iginde degerlendirilmesi i¢in ne
gerekiyorsa, ¢ocuk edebiyat: i¢in de bu nitelikler aranmalidir. Hatta aranan nitelikler bakimindan ¢ocuk
edebiyatinin yetiskin edebiyatindan eksigi yok, fazlasi vardir. Zira ¢ocuk edebiyati, hem ¢ocuk hem de
edebiyat odaklidir. Bu sebeple bir ¢ocuk edebiyat: tirtinii viicuda getirmek zor bir ugrastir. Zor oldugu igin
de nitelikli cocuk edebiyat tirtinleri giintimiizde maalesef ¢cok azdir (Nas, 2002: 33).

Bir gocuk safiyetini yasam boyu koruyabilmek miimkiin degildir. Fakat okuma aliskanligina sahip,
vicdanli, egriyi dogruyu sezinleyebilen, giizelin dogrunun ve haklinin yaninda olan, iradeli, tercihlerinde
akil ve ruh dengesini saglayabilen, entelektiiel insanlarin yetismesi elbette, edebi deger noktasinda kaliteli,
yaziy1 estetikle bulusturmus, estetigi pedogojiyle yogurmus cocuk edebiyati eserlerinin ve okurlarmin
¢oklugu ile miimkiin olacaktir (Ugan, 2005: 23).

Edebiyat insanda giizele kars1 bir hassasiyet olusturur. Zamanla bu estetik hazzin olusmasi, insanin
bireysel gelisimine ¢ok olumlu katkilar saglar. Birey, gtizel olani, giizel sozleri, giizel yerleri, giizel zamanlar:
ve insanlari;; hi¢ gitmemis, gérmemis, duymamis olsa da edebiyatla deneyimler. Edebiyatin estetigin
egitimindeki islevselligi yadsinamaz. Cocuk edebiyat1 sayesinde, edebiyatin sahip oldugu bu estetik egitimi,
cocuk ve genglere erken donemde verilir. Bu durum onlarin erken yaslarda estetigi akil, ruh ve
vicdanlarinda bir biitiin olarak duyabilmelerini saglar (Giiltekin, 2009: 99).

Bir toplulugu millet yapan temel unsurlar vardir. Bunlardan biri de Anadil’dir. Dil birligi mutlak
birlik ve beraberligi saglayan en kuvvetli bagdir. Zira bir milletin hafizasinda bulunan kiilttirel birikim
kelimeler, kavramlar araciliyla dilde kodlanmistir. Anadilini yitiren bir millet zamanla etnik biuittinlugtinii ve
varligini kaybedip yok olmaya mahktimdur. Anadil, adeta bir ulusun bayrag: kadar kiymetlidir ve her fert,
onu korumakla miikelleftir. Bunun 6nemini kavrayabilmis tilkelerde gocuk kitaplari, ders kitaplarin
destekler nitelikte, cok onemli bir egitim araci konumundadirlar. Ctinki bir dil, kendinin en yetkin ve en
gtizel halini edebiyatinda gosterir (Day1oglu, 1997: 26).
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Cocuk ilk etapta sesler, sonrasinda kelimeler aracihigiyla dili kullanmaya ve kendini ifade etme
cabasi icine girer. Cocugun kendini en giizel, dogru ve etkileyici ifade edebilmesi, onun dili kullanabilme
yetisiyle dogru orantilidir. Edebi iirtinler ¢cocugun dilin en etkin ve en giizel sekilde kullanildig: tirtinlerdir.
Cocuk, kendinde var olan kapasiteyi, en giizel 6rnekleri deneyimleyerek aciga c¢ikarabilecektir. Cocuk
edebiyatti tirtinleri de ¢ocuktaki mevcut potansiyeli goriiniir kilma ve dilsel, dolayisiyla zihinsel gelisimine
katki saglamak maksadiyla olusturulmustur. Edebiyat cocugun, bilissel yontinti, problem ¢dzme, analitik
diistinme, hayal giiciinii kuvvetlendirir. Her yetiskinin oldugu gibi, her ¢ocugun her yasta edebiyata
gereksinimi vardir. Erken yaslarda cocuklar soyut diisiinemezler ve bu durum yaklasik on yasma kadar
devam eder. Bu evrede cocuklar heniiz algilayamadiklar: somut kavramlar: kendilerince sembollestirirler.
Kendi diinyalarinda kendi gergeklikleri icinde soyut olani sembollestirmede ise edebiyat kurgusuyla, diliyle,
kahramanlar1 ve kendine 6zgli zaman ve mekanlariyla ¢ocuklarin imdadina yetisir. Onlar vasitasiyla
kavramlar1 onlarin diinyasinda daha bir goriiniir, daha somuta yakin hale getirir. Cocuk, semboliin ne
oldugunu bilmese de. Edebiyattaki semboller, gercek hayatta karsiliklarini bulan misallerdir ¢ogu kez.
Cocuk soyut diisiinmeye basladiginda ise, belleginde hazir buldugu sembollerden oriilii bir diinyayla
karsilasir. Cocugun zamanla bu 6rgii ve baglantilar: ¢ozmeye baslamasiyla biligsel, zihinsel yondeki gelisimi
hiz kazanmr. Yavas yavas kendi gercekliginden siyriliverir ve artik onu bekleyen kurulu diinyanin
gercekligini aralamaya baslar (Karatay, 2011: 39).

Dilsel becerilerin gelismesiyle zihin genisler. Zihnin gelismesi, bireyin sosyal agidan gelismesine,
kendisiyle ve cevresiyle olan iletisimin kuvvetlenmesine neden olur. Birey, ilk etapta bagkasiyla nasil
iletisime gececegi diistincesine sahip olmaya baslar ve zihnin gelisimiyle birlikte digerleriyle etkilesime
gecmeye baslar. Etrafryla etkilesimin artmasi, onu uzun bir 6grenme siireci icine sokuverir. Zihinsel gelisim,
bireyin gelisiminin 6n kosulu olarak, digerlerini, diger insanlar1 ve topluluklar1 anlamda hareket noktasidir.
Ctunkti zihni yonden olgunlasmaya baslayan birey, kendi gelisimini, cevresini ve evreni daha iyi
gozlemleyebilecektir. Boylelikle hayatin, varligin, insan olmanin, bilmenin, diistinmenin, yasamanin ve
6lmenin muglak taraflarini anlamlandirmus olacaktir (Ungan, 2008: 3).

Cocuk kitaplari, cocugun gelisiminde belirli bosluklar1 gidermek maksadiyla hazirlandiklar: igin
cocuklarin erken yasta sinurli yasam deneyimlerini arttirir. Kitaplarda karsilastigi yasamlar ve kisiler
tizerinden, ileride muhtemel yasayacaklarina hazirlikli duruma gelirler. Insanlar, olaylar, haller tizerinde
diistinmeye baslarlar. Gelistirmeye calistiklar1 deger yargilari, kabulleri zamanla netlik kazanir. Kisilikleri,
dogrulari, yanlislar1 daha bir belirgin hale gelir ve dereceli olarak toplumla, cevreyle, kiilttirle uyumluluk
gosterirler (Ataseven ve Inandi, 2000: 194).

Cocuklar okuduklar: kitabin iginde yasarlar. Kitaptaki olaylarin akisina kendilerini kaptiriverir ve
oradaki kahramanlarla kaynasarak dost olurlar. Onlarla birlikte yasar, onlarla tiziiliir, 6fkelenir, onlarla
sevinirler. Kitabin diinyasina o kadar odaklanirlar ki, nerdeyse etrafindaki diinyanin varhigimdan kendilerini
soyutlarlar (Yiiksel, 1987: 91). Cocuklar erken donemde, o6zellikle oykiileyici anlatima sahip edebiyat
tirtinlerini okumaktan biiyiik keyif alirlar. Oykiileyerek anlatma, en fonksiyonel ve en etkili 6gretim
yontemlerinden biridir. Oykiileme yontemiyle anlatilan seyin daha cabuk kavranmasi, daha iyi anlasilmast
ve uzun siire hafizada kalmasi saglanir. Dolayisiyla Sykiileyici ¢ocuk edebiyati {iriinlerinin, ¢ocuklarmn
bilhassa ahlak egitiminde etkin bir sekilde kullanilmas: kalici, saglam sonuglar verecektir. Her seyin ziddiyla
bilinebilecegi gerceginden hareketle, dykiileyici anlatimlarda ¢ocuklar iyi-kétii, dogru-yanlis, giizel-girkin,
glic-gticsiiz, hakli-haksiz ayrimimi daha iyi kavrarlar. Biittin bu zithklarin catistii ve kiyasiya miicadele
ettigi hikayeler, masallar cocugun kavram diinyasin temsillerle insa ederler. Edebiyat tirtinleri vasitasiyla
cocuk, bu birbirine zit olan kavramlarm yami sira, birbiriyle ilisik bagintili kavramlar1 da tanimaya,
tanimlamaya ve yasamaya baslar (Karatay, 2011: 1445).

Cocuk edebiyati, gocugun dil egitimine katk: sagladig1 gibi, ona 6nemli bir okuma egitimi de verdigi
unutulmamalidir. Okumanin bir aliskanlik haline getirilmesinin ve okur-yazarhigin yasam boyu
stirdiirtilebilmesinin temeli ¢ocuk edebiyati iiriinleriyle erken yaslarda atilmaktadir (Aytas, 2003: 157).
Insanlar arasinda iletisimi saglayan en onemli unsur elbette dil’dir. Etkin bir iletisimin saglanabilmesi icin
dili en etkili sekilde kullanmak, onu en yetkin sekilde gelistirmek zorunluluktur. Bu sebeple, roman, siir ve
hikdyenin ¢ocuk igin, toplum icin ¢ok 6nemli edebi yazin tiirleri oldugunu vurgulamak gerekir (Turan, 2002:
202).

Cocuk bir kitabin icinde kendisinin de tarif edemedigi ‘her seyi’ bulmak ister. Kendi gercekliginden
bakildiginda ise, icinde ‘her sey” olan bir kitabin olamayacagini bilemez. Fakat edebiyat sayesinde, iyi edebi
urtinlerde aradig: “iyi ve giizel” her seyi bulabilir (Sirin, 2007: 27).

5. BIR COCUK KITABI YAZARI NELERE DIKKAT ETMELI?

‘Agac yas iken egilir' soziinden de hareketle birey, cocuklukta nasil bir biling ve egitimle
yetistirilirse, yetiskinliinde benzer dogrultuda hareket edecektir. Cocukluk doneminde nasil bir egitim
almigsa, ona gore igerisinde bulundugu topluma yonelik sorumluluk suuru, duyarliigi, farkindalig,
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uyumlulugu sekillenecektir. Bu agidan bakildiginda bir ¢ocuk edebiyat: tiriinti meydana getirmek, ¢ocuk
edebiyat1 yazar1 olmak oldukca zor ve mesuliyeti agir olan bir ugrastir. Ctinkii cocuk edebiyat1 yazari, hitap
ettigi kitlenin yasiny, tercihlerini, 6zelliklerini, duygusal, zihinsel ve dilsel gelisiminin, cinsiyetini, kuilttrtnt,
ilgi ve meraklarini ¢ok iyi bilmelidir. Belki de onun i¢in en zoru, kendi penceresini bir stireligine terk edip,
¢ocugun penceresinden evreni seyretmeye calismak olacaktir. Cocuk gercekligine yetiskin bilinciyle girip, o
gerceklikte onu egitme, gelistirme cabasinda olmak, ¢ocuk edebiyati yazari igin hayli giictiir. Bu sebeple
cocuk i¢in yazmak, yetigkinler icin yazmaktan daha fazla 6zen ve hassasiyet gerektirir. Cocuk edebiyati
yazari, soyut kavramlari gelismemis, iyiyi kétiiden, dogruyu egriden ayiramayan, kosullandirilmaya miisait,
her sekilde taklide hazir, giiven dolu, savunmasiz bir varliga hitap etmektedir (Uludag, 2009: 777)

Herkes yazar olmayacag gibi, her yazar da ¢ocuk edebiyati yazar1 olamaz. Cocuk yazari, eserini
kaleme almadan 6nce, hangi yas grubuna hitap edecegine karar vermeli ve sonrasinda o yas gurubunun
sahip oldugu tzelliklere gore eserin konusunu, dilini, bilgi seviyesini sinirlandirmalidir (Erdogan, 1989: 19).
Hatta kitapta yer alan resimler, cizgiler, renkler, kitabin sayfa kalitesi, arka ve ¢n kapakta yer alacak
resimler, belirlenen yas grubu ¢ocuklarinin begenilerine, dikkatlerine gore tasarlanmalidir. Ciinkii gocuk icin
ilk etapta onu cezbeden ve onda okuma meraki uyandiran sey resimler, ¢gizgiler ve renklerdir. Cizgilerin ve
renklerin dili, metnin dili ile ayn1 seyi soylemelidir ¢ocuga. Metnin icerigi ve gorselligi biittinliik iginde aym
kalitede olmalidir. Cocuk, her iki agidan da hayal kirkilig1 yasamamalidir.

Kaliteli ¢cocuk kitabinda aranmas: gereken belli 6nemli noktalardan bir tanesi de yazarin kitap
icerisinde takindig tavir ve tsltptur. Bir ¢ocuk kitabinda yazar kesinlikle otoriter, yonlendirici bir tavir
takinmamali, okuyucularin algilarina sinirlar koymamalidir. Yazar her seyi ¢ok iyi bilen, ¢ok iyi yapan bir
yetiskin edasina biirtinmemelidir. Cocugu kiictimseyen, ona kiigiik insan olarak bakan bir anlayisa sahip
olmamalidir. Aksine, okurla beraber meraklanan, idrak eden, sevinen, tiziilen bir anlatimi benimsemelidir.
Yazar ifadelerinde net olmali, yanlis anlamalara, kapali ifadelere yer vermemeli. Kafasinda vermeyi
distndiigli sey ile metnin iletisi net bir bicimde ¢rtiismelidir. Cocuk kitaplarinin konusu, kurgusu, ¢cocuk
gercekligi ve cocugun ihtiyaclari, yas1 hesaba katilarak secilmelidir. Cocuga belli bir ideolojiyi, davayi,
diinya goriisiinii, inanct benimsetmeyi hedefleyen ve bu dogrultuda hazirlanan kitaplar, cocuk kitaplar:
kapsaminda yer almaz. Oz itibariyle, icinde yasadig1 gerceklikle diinya tizerindeki biitiin cocuklar aynidir.
Dolayisiyla, nitelikli gocuk kitaplari, evrensel olan degerlerle zenginlestirilmis olanlardir. Cocukluk, pek ¢ok
seyin ilk defa 6grenildigi, algilandig1 bir donemdir. Bu dénemde, cocuk bizatihi yasamasa da, kendisi icin
hazirlanan kitaplardan ¢ok sey deneyimler. Cocuk kitabi, kendi kurgusalligi icinde cocuga yenilikler
yasatirken asir1 ogreticilikten, tek tarafli, yanli, sartli durumlardan uzak durmalidir. Yazarin anlatimi,
kullandig1 dil, metnin estetik ve edebi olma vasfini ortaya koydugu igin simirlayici olmaktan ¢ok,
olabildigince genis olmalidir. Okur, yazin evrenin genisliginde kendini 6zgiir hissetmelidir. Cocuklar ve
gengler, kitaplarin kendilerine verdikleri 6zgiirliik, rahatlik ve huzurla okumay1 sevebilmeliler. Cocuklarm
anlayabilecegi dilde konusmak, cocuk dilini birebir yazi dilinde kullanmak degildir. Yazar, ¢ocugu
onemsemeli, ciddiye almali ve metnin dilini, kurgusunu, onun anlayabilecegi gibi tasarlarken, bir yetiskin
edebiyatindan beklenen biitiin estetik endiseleri c¢ocuk kitaplarinda da duymali, ele aldifi metni
‘edebi’lestirmelidir (Dilidiizgiin, 2003: 97).

Yazarin bir ogretmen edasiyla ders vermesi ve kendi kafasindaki dogrulari, fikirleri ¢ocuga
aktarmak, benimsetmek istemesi bir ¢ocuk kitabinda karsilasilan en tehlikeli durumlardan biridir. Tek bir
kisinin dogrularini kabul etme ve onlara itaat anlayisi, giiniimiiz modern toplumlarinda varligini artik
yitirmistir. Degisen, kiiresellesen diinyamizla birlikte zaman bize insanlarin tek renk olmadiginm gosterdigi
gibi; dogrularn, giizelliklerin mutlak ve tek olmadigim gostermistir. Ozellikle sanatsal niteliklerini
onceledigimiz ¢ocuk edebiyat: tirtinlerinde bu tiir tarafli anlatimlar kesinlikle yer almamalidir (Dilidiizgiin,
2000: 282). Dahasi ¢ocuklara hitap eden hicbir cocuk kitabr aragsallasmamali ve giidiimli hale
getirilmemelidir. Cocuk kitaplar1 da ¢ocuklar gibi net, saf, temiz ve seffaf, tarafsiz, sevgi ve hayat dolu, nese
dolu olma 6zelliklerini hi¢bir zaman kaybetmemelidirler.

Cocuk kitaplarinda her seyi bilen birinin anlatimindan &te, her seyi bilmek isteyen, arastiran,
sorgulayan, her seyi “ilk defa’” 6grenen bir kisinin anlatimi olmali ve o saskinlik, heyecan, ictenlik kelimelere,
cizgilere yansimalidir (Sever, 2012: 31).

Sanat, farkli renklerin, ritimlerin, kelimelerin, kavramlarmn uyumlu bir biittnliik, birliktelik
olusturmasindan meydana gelir cogu kez. Cocuk i¢in sanat s6z konusu oldugunda ise, tiim renklerin
canliligi, seslerin civilligi, kelimelerin sevecenligi daha belirginlesmelidir. Neseden ofkeye, hayalden
gercege, Oluimden yasama, savastan barisa tim duygu ve diisiinceler kendine has bir dille ortaya
koyulmalidir (Darica, 1997: 138). Cocuk edebiyat: tirtinlerinin sadece ¢ocuklarin okudugu kitaplar oldugu
anlasilmasin. Kaliteli bir cocuk edebiyati riinti, ¢ok farkli yastan, kesimden yetiskin insanlarin
okuyabilecegi nitelikte olabilir. Kapsadig1 anlam katmanlar1 bakimindan okurlara ‘coklu okuma’ imkam
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verebilir. Ornegin, Don Kisot, cocuklara bakan yoniiyle komik, eglendirici, giildiiriicii, basit olabilir ama
yetiskinlere bakan yontiyle de idealist, kararli, cesur bir kahraman olarak algilanabilir (Bilkan, 2005: 8).
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