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Oz

Bu calismanin amact ortaokul 6grencilerinin, 6gretim programma yeni bir ders olarak eklenen Bilim Uygulamalar dersi ile
Fen Bilimleri dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi arastirmaktir. Arastirmaya Mersin ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligi'na
bagli bes ortaokulun 5, 6 ve 7. Simflarinda 6grenim gormekte olan 192 6grenci katilmustir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanulmustir. Elde edilen verilere, Kolmogrow- Smirnov normallik testi uygulanmustir. Verilerin normal dagilm sergiledigi
belirlendikten sonra parametrik analiz tekniklerinden Spearman-brown korelasyon analizi uygulanmistir. Veriler SPSS.22 paket
program analiz edilmistir. Ogrencilerin iki derse ait akademik basar1 puanlar1 arasmdaki iligkinin yan sira bagar1 diizeyleri arasmdaki
iliskinin smif seviyelerine ve cinsiyete gore degisimi de incelenmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin Bilim Uygulamalar1 dersi
akademik basari puanlar1 ile Fen Bilimleri dersi akademik basari puanlari arasinda anlamli ve olumlu yonde bir iliski oldugu
saptanmistir (r=0.760, p<01). Determinasyon katsayis1 dikkate alindiginda (r?=0.57) Fen Bilimleri ders basarisindaki toplam varyans
tizerinde, bilim uygulamalar1 dersinin yaklasik %60 oraninda etkili oldugu soylenebilir. Siif diizeyindeki iliskilere bakildiginda ise
ortaokul besinci simf 6grencilerinin s6z konusu derslerdeki akademik basarilar1 arasindaki korelasyon katsayis1 r=0,715, altinci sif
ogrencilerinin r=0,845, yedinci siif dgrencilerinin ise, r=0,675 olarak bulunmustur. Besinci ve altinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersi akademik puanlari ile Bilim Uygulamalar: dersi akademik puanlari arasinda ytiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Yedinci
smuf 6grencilerinde ise iki ders arasinda orta diizeyde iliski bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Fen Bilimleri, Bilim Uygulamalari, Akademik Basar.

Abstract

This study aims to investigate correlation middle school student’s academic achievement scores between Science and Scientific
Implementation courses. 192 students participated this research whom studying 5, 6 and 7th grade in five different government school
in Mersin city. Relational scanning model was carried out. Kolmogrov-Smirnov normality test was applied on obtained data. After
determining normal distribution of data, Spearman-Brown parametric analysis was conducted. Data analysed by SPSS 22.0 package
program. Besides correlation of students academic achivement scores between Science and Scientific Implementations lessons, it was
also investigated that variation depending gender and grade on academic achievement levels. According to analysis results, it was
determined statistically positive and meaningful relationship between Science and Scientific Implementation academic achievement
scores (r=0.760, p<.01). Considering coefficient of determination (r>=0.57), it can be said Scientific Implementation lesson is
approximately 60% effective on total variance of Science lesson’s academic achievement score. Compared to the grade levels, fifth grade
student’s correlation coefficient found as r;=0,715, sixth grade student’s correlation coefficient rs=0,845 and seventh grade student’s
correlation coefficient r7=0.715. Results shows high correlation among Science and Scientific Implementation lessons in fifth and sixth
grade. In seventh grade it can be seen medium correlation level between two lesson’s academic achievement scores.

Keywords: Science Education, Scientific Implementations, Academic Achievement, Correlations.

GIRIS

Fen bilimleri fiziksel, kimyasal, ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve acgiklamaya calisir (Topsakal,
2006: 5). Bu amagla fen bilimlerinin 6grencilere kazandirmak istedigi temel hedefler vardir. Bu hedeflerin
kazandirilmasinda egitim 6gretim ortami, 6gretmen, 6grenci, materyal ve bircok degisken etkilidir. Ayrica
bu temel hedeflerin kazandirilmas: tilke gelecegi ve bunun dogrultusunda yetisen bireylerin kalitesi
agisindan ¢ok onemlidir. Ciinkii tilkelerin gelismesinde ve kalkinmasinda fen bilimlerin énemi biiytikttir.
Fen bilimleri insanin hayatinda yasadig1 bircok seyi de icinde barindiran bir alandir (Kolomug, 2009: 62).
Dolayisiyla bircok tilke bu gercevede, bireylerini bilim ve fen okuryazari yapmak igin fen programlari
gelistirmislerdir (Cepni, 2007: 25).

Ulkemizde fen bilimleri 6gretim programlarinin temel amaci fen okur yazari bireyler yetistirmektir.
Fen okuryazarligi bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme
becerileri gelistirmelerini kapsamaktadir. Ayn1 zamanda yasam boyu dgrenen bireyler olmalari, cevreleri ve
diinya hakkindaki meraklarini devam edilebilir kilmak igin edinmeleri gereken fenle ilgili beceri, tutum,
deger, anlayis ve bilgilerin toplaminmi da igermektedir (Topsakal, 2006: 3). Fen okuryazari bireyler belirli
programlar dahilinde yetistirilmektedir. Ulkemizde de bu 6gretim programlari yapilandirmacilik temelinde
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degisim stirecindedir. Fen 6gretim programi da bu degisimin icinde yer almaktadir. Geleneksel davranisgi
egitim anlayisindan c¢ikip yapilandirmaciliga dayali programa gegis 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda
baslamistir (Giilpmar, 2005: 300). Bu gelisme ile birlikte fen bilimleri 6gretim programi da revize edilerek
yapilandirmaci anlayisa uygun hale getirilmistir. Yapilandirmaciligin temelinde ogrenciden o6nceki
bilgilerinin 1s181nda, ©gretmen rehberliginde, karsi karsiya kaldigi yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve
yorumlamasi beklenmektedir (Yapici, 2007). Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6gretmen yonlendirici,
rehber, kolaylastirici rol tistlenmektedir (Holloway, 1999: 85). Yapilandirmaciliga dayali 6gretim programlar:
ile beraber 6grenci 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilir hale gelmistir. Ogrenme siirecine dahil olan
birey ise arastirir, inceler, 6nceki 6grenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri
ortaya koyarak kendi 6znel bilgisine ulasir duruma gelmistir (Shunk, 1996: 228).

Yapilandirmaci 6gretim anlayisiin icinde kalabalik olmayan, bilgi ve teknoloji anlaminda donanimli
brans bazinda (tiirkce, matematik, fen bilimleri gibi.) alanlara ayrilmis smuflar yer almaktadir (Yapic1 ve
Yapici, 2005). Bu sekilde 6grenci merkezli ve verimli 6grenmeler gerceklestirilebilecektir. Ulkemizde niifus
yogunlugunun bulundugu yerlerdeki egitim kurumlarina baktigimizda kalabalik siiflar goze ¢carpmaktadir.
Bu smiflar yapilandirmacilik temelinde gergeklestirilecek bir 06gretim icin uygun bir zemin
olusturmamaktadir. Ozellikle de fen bilimleri gibi uygulamaya doniik derslerde dgrencilere ders siiresi
icinde bireysel uygulama yapma imkani saglanamamaktadir. Smif mevcudu fazla olan smiflar
dustuniildigiinde Fen Bilimleri dersine ayrilan bu ders saati igerisinde ¢grenciler igin bireysel uygulama
sanst bulmak zorlasmaktadir (Yaman, 2010: 412). Oysa Fen dersleri yapis: itibari ile deneye, gozleme,
arastirmaya ve incelemeye dayali olarak vyiiriitiilmesi gereken derslerdir. Ustelik yenilenen ve
yapilandirmaciliga dayali 6gretim programi da 6gretmenlerin rehberliginde 6grencilerin kendi ¢abasi ile
bilgiye ulasmasini beklemektedir. Bunun i¢inde mevcudun fazla oldugu smiflarda yapilacak etkinlikler i¢in
ek zaman gerekecegi diistintilmektedir. Fen Bilimleri dersleri etkinliklere yer verilerek, siirecte 6grenciler
aktif hale getirilerek gerceklestirilmelidir (Demirkus, 1999: 423). Deneyler ile somutlastirilamayan, gtinliik
hayat ile iliskilendirilemeyen Fen Bilimleri dersleri dgrencilerin stire¢ten uzaklasmasina yol agmaktadir
(Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997: 124). Siirece dahil olamayan 6grenci de dersten
uzaklasabilmektedir (Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak, 2014: 95).

Ancak 2012-2013 yilinda 6gretim programinda yapilan degisiklikle 6grencilere uygulama imkani
veren bircok dersin se¢meli ders olarak eklendigi goriilmektedir. Ofretim programdaki bu degisiklikle
besinci siiflardan baslanarak altinci, yedinci ve sekizinci siniflar segmeli ders olarak Bilim Uygulamalar:
dersini alabilir hale getirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Bu sekilde 6grencilerin akademik
basarilarmi arttirabilme bunu yan sira ilgi ve yeteneklerini gelistirip uygulama yapabilme imkani saglanmis
olmustur. Bilim uygulamalar1 dersinin amaci 6grencilerin cevrelerinde ve hayatlarinda karsilastiklar:
problemlerin bilimsel temellerini kavramalarini saglamak olarak belirlenmistir. Ogrencilerin giinliik
yasantisinda karsilarina ¢ikan olaylara bilimsel agidan bakmalari, olaylar1 bu temel {izerinde
degerlendirmeleri temelinde fen bilimleri dersinin amaglari arasinda da yer almaktadir. Buradan hareketle
Bilim Uygulamalar: dersi, Fen Bilimleri dersinin uygulama alani olarak goriilebilmektedir. Fen Bilimleri
dersi ortaokullarmn 6gretim programinda haftalik dort saat olarak yer almaktadir. Bilim Uygulamalar1 dersi
ise ogretim programinda se¢meli ders olarak alan Ogrenciler icin haftalik iki saat olarak
gerceklestirilmektedir (MEB, 2013).

Bilim Uygulamalar1 dersi ile Fen Bilimleri dersi icerik ve kazanim agisindan paralellik gostermekle
beraber igerisinde farkl: etkinliklerde yer almaktadir. Bu sekilde 6grenciler kiiciik gruplarda ya da bireysel
calisarak basarilarmni arttirma sanst bulabilmektedirler (Eke, 2013: 187). Literatiir incelendiginde yapilan bir
calismada "Bilim Uygulamalar1" ve Fen Bilimleri dersine uygulama imkani veren bir diger se¢meli ders
"Cevre ve Bilim" derslerinin igeriginin nasil olmasi gerektigi ile ilgili 6gretmenlerden goriis alinmistir.
Ogretmenler de segmeli derslerin Fen Bilimleri dersi konulart ile paralellik gostermesi gerektigini bu sekilde
Fen Bilimleri basarisinin artacagini diistindiiklerini ifade etmislerdir (Yerer, Bektas ve Armagan, 2013: 90).

Calismanin amaci, temelinde uygulamaya dayali dersler olan Fen Bilimleri ve Bilim Uygulamalar:
derslerinin, 6grencilerin akademik puanlar: kiyaslandiginda korelasyonel bir iliskiye sahip olup olmadigini
ortaya koymaktir. Incelenen arastirmalarda fen bilimleri dersi ile bilim uygulamalari dersi arasindaki iliskiyi
inceleyen ayrmtili bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bilim uygulamalar ve fen bilimleri arasindaki iligkiyi
ortaya koymak uygulamaya yonelik derslere énem verilmesini ve dersin 6gretimi ile ilgili onemli verilere
ulasilmasini saglayabilir. Ayrica ¢alismada bilim uygulamalari dersi programa yeni eklendigi icin boyle bir
calisma yapma gereksinimi duyulmustur.

Arastirmanin problemleri asagidaki sekilde belirlenmistir:
*  Ortaokul dgrencilerinin Bilim Uygulamalar1 dersi akademik basar1 puanlar: ile Fen Bilimleri dersi
akademik basarilar1 arasinda bir iliski var midir?
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*  Ortaokul 6grencilerinin Bilim Uygulamalar:1 dersi akademik basarilar1 puanlari ile Fen Bilimleri dersi
akademik basarilar1 arasinda cinsiyet olarak bir farklilik var midir?
e Ortaokul dgrencilerinin Bilim Uygulamalar1 dersi akademik basar1 puanlar: ile Fen Bilimleri dersi

akademik basar1 puanlar: arasinda sinif seviyesi agisindan bir farklilik var midir?

YONTEM

Aragtirma Modeli

Calismada 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilar: puanlari ile bilim uygulamalar: dersi
akademik basarilar1 puanlari tespit edilmeye galisildig: icin tarama modeli kullanilmistir (Biiyukoztiirk,
Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 14). Calismada tarama ttirti olarak iki dersin akademik basar1
puanlar1 arasindaki iliski incelendigi igin iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

lligkisel tarama modeli genellikle birden cok degisken arasindaki etkilesimin varligini ve miktarimi
belirlemede kullanilir (Crano ve Brewer, 2002: 45). Calismada fen bilimleri ve bilim uygulamalar1 dersi
arasindaki etkilesim incelenmistir. Elde edilen veriler {izerine korelasyon analizi uygulanmistir. iliskisel
arastirmalar degiskenler arasindaki iliskilerin agiga ¢ikarilmasinda, bu iliskilerin diizeyinin belirlenmesinde
etkili olup bu iligkilerle ilgili daha {ist diizey arastirmalarin yapilmas: icin gerekli ipuglarim saglayan ¢nemli
arastirmalardir (Buytikoztirk, vd., 2012: 23).

Calisma grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, 2014 - 2015 egitim 6gretim yili birinci yariyilinda Mersin - Erdemli
ilcesindeki bes ortaokulda Bilim Uygulamalar: dersini se¢meli ders olarak alan 192 ortaokul 6grencisinden
olusmaktadir. Bu arastirmada calisma evreninden tabakali rastgele ornekleme yoluyla bes ortaokul
belirlenmis ve bu okullardaki bilim uygulamalar1 dersini alan 5, 6 ve 7. smiflardan olusan 192 6grenci
calismaya dahil edilmistir. 8. siniflarda secmeli ders uygulamasma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
gecilmedigi icin calismaya dahil edilememistir. Bilim uygulamalar1 dersi 6grencilerin kendi istekleri
dogrultusunda segebildikleri bir ders olup haftada iki ders saatidir.

Sekil 1: Calisma grubunun cinsiyete gore dagilimi

Sekil 1' de calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi goriilmektedir. Calisma
grubunda 106 erkek (%55), 86 kiz (%45) 6grenci yer almaktadir.

Sekil 2: Calisma grubunun smif seviyelerine gore dagilimi

m5.Sinif
m 6. Sinif
7. Simf

Sekil 2'de calisma grubunda yer alan 6grencilerin sinif seviyelerine gore dagilimi gortilmektedir.
Calisma grubunda 41 (%21,4) besinci simf, 80 (%41,7) altinc1 siif ve 71 (%37) yedinci sinf 6grencisi yer
almaktadir.
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Sekil 3: Calisma grubunun okullara gére dagilimi

W 1. Okul
m 2. Okul
o 3. Okul
4. Okul
5. Okul

Sekil 3' de galisma gurubunda yer alan okullarda bilim uygulamalar1 dersini segmeli ders olarak alan
ogrenciler gosterilmistir. 1.okulda 36 (18,8), 2.okulda 17 (%8,9), 3.okulda 44 (%22,9), 4.okulda 49 (%25,5),
besinci okulda 46 (%24) 6grenci bilim uygulamalar1 dersini se¢meli ders olarak almaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Calismada kullamilan veriler, ogrencilerin smavlardan aldiklar1 puanlarin yer aldig e-okul
sisteminden elde edilmistir. 2014-2015 egitim oOgretim yariyithmin birinci yariyilinda belirlenen bes
ortaokulda ortak olarak yapilan fen bilimleri ve bilim uygulamalar1 derslerinin yazili sinavlarindan aldiklar:
basar1 puanlari calismaya dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma da belirlenen bes ortaokulda uygulanan ortak yazili siav sonuglar1 kullanilmistir. Ortak
yazili sinav sorulari, belirlenen okullarda gorevli fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan olusturulmus ve bilim
uygulamalar1 dersini segmeli ders olarak alan 6grencilere uygulanmistir. Toplamda 192 6grenciden veri elde
edilmistir. Belirlenen okullarda, fen bilimleri ve bilim uygulamalar1 dersi birinci dénem miifredatindaki
konular1 kapsayacak sekilde tamamlanmigtir.

Konular, fen bilimleri 6gretim programinda yer alan canlilar ve hayat, fiziksel olaylar, madde ve
degisim 6grenme alanlari icinde yer almaktadir. Bu dogrultuda besinci smiflarda "Viicudumuz Bilmecesini
Cozelim", "Kuvvetin Buyuklugini Olcelim", "Maddenin Degisimi" {iiniteleri; altinct smiflarda
"Viicudumuzdaki Sistemler", "Kuvvet ve Hareket", "Maddenin Tanecikli Yapist" tiniteleri; yedinci siniflarda
"Viicudumuzda Sistemler", "Kuvvet ve Enerji", "Maddenin Yapis: ve Ozellikleri" iiniteleri birinci yariyilda
islenmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Sinuf Bazinda Birinci dénem Fen Bilimleri Ogretim Programi
Ogrenme Alanlar Sinif Uniteler

1.Unite: Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
5.5muf 2.Unite: Kuvvetin Biiytikliigiint Olgelim
3.Unite: Maddenin Degisimi
1.Unite Viicudumuzdaki Sistemler
Canlilar ve Hayat 6.Suruf > Und ”
Fiziksel Olaylar .Sy .E]n#e Kuvvet v.e Hare gt :
3.Unite: Maddenin Tanecikli Yapist
1.Unite: Viicudumuzda Sistemler
7.Simf 2.Unite: Kuvvet ve Enerji
3.Unite: Maddenin Yapist ve Ozellikleri

Madde ve Degisim

Bilim Uygulamalari dersi ise asagida gosterilen kazanimlar kapsaminda gergeklestirilmistir.
5.Smuflar Bilim Uygulamalar: Dersi Kazanmimlar:
*  Viicudundaki yap1 ve organlarin bir biitiinliik icerisinde galistigini fark eder.
*  Yeterli ve dengeli beslenmeye uygun 6gtinler hazirlar.
* Giunluk hayatta kullandig1 nesnelerin yapimi i¢in uygun malzeme se¢imini maddelerin niteleme
ozellikleri ile iliskilendirir. Malzemelerin sert, yumusak, miknatistan etkilenme, suda ytizen-batan,
su geciren gecirmeyen vb. niteleme 6zellikleri dikkate almir.
*  Yagmur, kar, buz, sis ve bulut olusumunu suyun ugradig degisimlerle iligkilendirir.
* Isigin dogrusal yolla yayildigini gosteren modeller tasarlar.
* Saf maddelerin erime, donma ve kaynama noktalarinin bilinmesinin 6nemini gtinliik hayattan
ornekler vererek aciklar.
» Katy, siv1 ve gaz halindeki maddelerin temel 6zelliklerinin yagam i¢in 6nemini fark eder
* Ismin maddeler tizerindeki etkilerini fark ederek giinlitk yasamdan 6rnekler verir. Is1 ve sicaklik
farkini vurgular (MEB, 2013).
6.S1mif Bilim Uygulamalar: Dersi Kazanimlar
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* Mikroskop kullanarak hiicreyi gozlemler. Mikroskop bulunmuyorsa, hiicre ile ilgili gorseller
kullanilir.

*  Cesitli malzemeler kullanarak hiicre modeli yapar.

+ Insan viicudunu olusturan sistemlere ait modeller tasarlar.

* Bulasia1 hastaliklar1 ve bu hastaliklardan korunma yollarini arastirir ve sunar.

*  Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetlerle ilgili giinliik hayattan 6rnekler verir.

e Surat kavramimn birimleri arasinda dontisiimler yapar ve ginlik hayattan ornekler verir.

Maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapisini karsilastirarak model tasarlar.

* Maddelerin fiziksel ve kimyasal degisimini deneyler yaparak gozlemler. Fiziksel ve kimyasal
degisimleri giinliik hayat ile iliskilendirir.
* Maddelerin yogunluklarinin sicaklikla degisimini deney yaparak gozlemler (MEB, 2013).
7.Swmif Bilim Uygulamalar Dersi Kazanmimlan
+ Insan viicuduna ait sistemlerle ilgili modeller tasarlar.
» Teknolojideki gelismelerin saglik sorunlarinin teshis ve tedavisinde kullanimina drnekler verir.
e Bilingli ila¢ kullantiminin 6nemini fark eder.
* Dogrudan ve dolayl dl¢timler yapar.
*  Basinan iletilmesinin teknolojideki uygulamalarina 6rnekler verir.
*  Enerji doniistimlerine yonelik tasarimlar yapar.
*  Yapi modellerini kullanarak maddeleri element, bilesik ve karisim olarak siiflandirir.
»  Farkli elementlerin atomlarinda farkli sayida proton bulundugunu modeller kullanarak fark eder.
*  Periyodik sistemdeki ilk 20 elementin katman elektron dizilimi ile anyon veya katyonunun

olusumunu iligkilendirir (MEB, 2013).

Bilim uygulamalar: dersi calisma grubunda yer alan okullarda siralanan kazanimlar kapsaminda
yapilandirmacilik temelinde etkinlige dayali olarak haftada iki saat seklinde gergeklestirilmistir. Konular
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle yapilandirmaciliga dayali sekilde gerceklestirilmistir. Bilim
Uygulamalar1 dersinde yapilan etkinliklerden ornekler ekte sunulmustur. Birinci dénem sonunda elde
edilen basar1 puanlar1 calismaya dahil edilmistir. Calisma grubunda yer alan okullarda Bilim Uygulamalar:
dersini se¢meli ders olarak alan ¢grencilerin bu dersten aldiklari ortak smav puanlar ile Fen Bilimleri
dersinden aldiklar1 ortak sinav puanlari belirlenmistir. Bilim uygulamalar: dersini segmeli ders olarak alan
ogrencilerin, fen bilimleri dersi sinav puanlar: ile bilim uygulamalar1 dersi simnav puanlar1 arasinda iliski
olup olmadig acisindan bir degerlendirme yapilmustir.

Verilerin Analizi

Calismada “Fen Bilimleri Dersi akademik basari puam” ve “Bilim uygulamalar1 dersi akademik
basar1 puan1” olmak tizere iki degisken bulunmaktadir. Yontem olarak iliskisel tarama modeli kullanilmigtir.
lligkisel ¢oziimleme korelasyon ile saglanmustir. Iliskisel tarama modeli ile, degiskenlerin verileri
kullanilarak oncelikle normallik dagilimlar: tespit edilip, ardindan uygun teknik belirlenerek degiskenler
arasindaki korelasyonun (iliskinin) miktar1 ve yonii saptanmistir. Bu degiskenler arasinda pozitif bir iliski
saptanmasi, degiskenlerden birine ait degerlerin artmasi durumunda, diger degiskenin degerlerinin de
artma egiliminde oldugunu, negatif bir iliski saptanmasi durumunda ise bir degiskenin degerlerinin artmasi
durumunda digerinin azalma egiliminde oldugunu gostermektedir. Korelasyon katsayisinin 0,7-1,00
araliginda olmasi durumunda ytiksek; 0,7-0,3 araliginda ise orta; 0,3-0,0 araliginda ise diisiik diizeyde bir
iliski bulundugu soylenebilir (Buytikoztiirk, 2012: 185).

Yapilan calismada degiskenleri etkilemeye yonelik bir miidahale yapilmadan aralarindaki iliski
belirlenmeye calisitlmistir. Degiskenler arasindaki mevcut durum betimlendigi igin betimleyici bir
calismadir. Korelasyon katsayist belirlenerek bu iliski betimlenmistir.

BULGULAR

Bu boltimde korelasyon analizi sonuglaria yer verilmistir. Calismadan elde edilen veri setine, analiz
icin gerekli olan testlerden hangisinin uygun oldugunu belirlemek adma ilk olarak normallik testi
uygulanmasi gerekir. Eger veriler normal dagilima sahip ise parametrik testler, veriler normal dagilima
sahip degil ise parametrik olmayan testler uygun olacaktir. Biiytikoztiirk (2012), "n" sayisinin 50 ve tizeri
olmasi durumunda "Kolmogrov-Smirnov" testinin kullanilmasimi ve n sayisinin 50'nin altinda olmast
durumunda "Shapiro-Wilks" testinin kullanilmasini 6nermektedir. Calismanin 6rneklemi n=192 oldugu igin
veriler Kolmogrov-Smirnov testi ile degerlendirilmistir. Ogrencilerden elde edilen basar1 puanlarimn normal
dagilimma iliskin yapilan Kolmogrov - Smirnov test sonucunda verilerin normal dagilmadig bulgusuna
ulasilmistir. Bu analize iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir:
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Tablo 2: Normallik Testi Bulgular:
Kolmogrov-Smirnov

Ders N P
Bilim Uygulamalar1 192 ,000
Fen Bilimleri 192 ,007

Kolmogrov-Smirnov testi bulgular1 incelendiginde p degerinin .05 ten kiiciik oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Bir veri setindeki degerlerin normal dagilima sahip oldugunu soyleyebilmek icin p degerinin
.05'ten biiyiik olmas1 gerekmektedir (Secer, 2015: 28). Bu baglamda 6grencilerin s6z konusu derslere iligkin
akademik basar1 puanlarinin normal dagilmadigi, bu sebeple calismada parametrik analiz yontemlerinin
uygulanamayacagl soylenebilir. Bu derslerin arasindaki iliskinin belirlenebilmesi i¢in non-parametrik
korelasyon analiz tekniklerinden Spearman-Brown korelasyon katsayilar1 incelenmistir.

Tablo 3'te Bilim uygulamalar1 dersi akademik basarist puanlari ile Fen Bilimleri dersi akademik

basar1 puanlar: arasindaki korelasyona iligkin bulgular gosterilmistir.
Tablo 3: Bilim Uygulamalar1 Dersi Akademik Basarisi Ile Fen Bilimleri Dersi Akademik Basaris1 Arasindaki Korelasyon
(Spearman Brown)
Dersler N r P
Bilim Uygulamalar1
Fen Bilimleri

192 ,760% ,000

* Korelasyon p<0.01 diizeyinde anlamlidir. N: katilimct sayist  r:korelasyon katsayist p: anlamhilik diizeyi.
Tablo 3 incelendiginde Bilim Uygulamalar1 ve Fen Bilimleri dersleri arasinda anlamli bir iliski olup
iliskinin olumlu y6nde oldugu goriilmektedir.
Tablo 4'te siif diizeylerine gore 6grencilerin Bilim Uygulamalar1 ve Fen Bilimleri dersi arasindaki

akademik basarilar arasindaki korelasyon incelenmistir.
Tablo 4. Sinif Diizeyine Gore Bilim Uygulamalari ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Bagarilar1 Arasindaki Korelasyon

Dersler N r P
e 5.s1muf 41 ,715* ,000
Bilim Uygulamalar1 6.sruf 80 845+ ,000

Fen Bilimleri

7.smf 71 ,675% ,000
* Korelasyon p<0.01 diizeyinde anlamlidir. N: katilimci sayis1  r:korelasyon katsayisi p: anlamlilik diizeyi

Korelasyon analizi sonucunda Bilim Uygulamalar1 Dersi akademik basari puanlari ile Fen Bilgisi
Dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda sinif diizeyleri agisindan pozitif yonde anlaml ve yiiksek bir iliski
oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 de cinsiyete gore belirlenen iki ders arasinda bir iliski ve bu iliskinin hangi yonde oldugu

gosterilmistir.
Tablo 5. Cinsiyete Gore Bilim Uygulamalar: Ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilart Arasindaki Korelasyon
Dersler Cinsiyet N r P
Bilim Uygulamalar1 Kiz 86 ,731* ,000
Fen Bilimleri Erkek 106 ,776* ,000
Tablo 5 incelendiginde cinsiyet gruplarinin aralarinda yiiksek diizeyde iliski oldugu gortilmektedir
(p<0.05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Fen Bilimleri ve Bilim Uygulamalar: dersi arasindaki iliski korelasyon analizi ile
incelenmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin Bilim Uygulamalar: dersi akademik basari puanlari ile Fen
Bilimleri dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli ve olumlu yonde bir iliski oldugu saptanmistir
(r=0.760, p<01). Determinasyon katsayisi dikkate alindiginda (r>=0.57) Fen Bilimleri ders basarisindaki
toplam varyans tizerinde, bilim uygulamalar1 dersinin yaklasik %60 oraninda etkili oldugu soylenebilir. Sinuf
diizeyindeki iliskilere bakildiginda ise ortaokul besinci sinif 6grencilerinin s6z konusu derslerdeki akademik
basarilar1 arasindaki korelasyon katsayisi r=0,715, altinci smif ogrencilerinin r=0,845, yedinci smnif
ogrencilerinin ise, r=0,675 olarak bulunmustur. Besinci ve altinc1 simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi
akademik puanlari ile Bilim Uygulamalar1 dersi akademik puanlari arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir. Yedinci sinif 6grencilerinde ise iki ders arasinda orta diizeyde iliski bulunmustur. Bu sonug
besinci ve altinci siif miifredatinin uygulama yapmaya daha ¢ok imkan vermesinden dolay: bilim
uygulamalar1 dersinin Fen Bilimleri dersi tizerinde daha ¢ok etkili oldugunu gostermektedir. Bu durum
yedinci smif Fen Bilimleri dersi miifredatinin alt simiflara gore daha yogun olmasmin bu iligkiyi azalttigy
yontinde yorumlanabilir.

Kiz ve erkek 6grencilerin kendi gruplari icinde soz konusu iki dersin arasinda yiiksek diizeyde bir
iliski tespit edilmistir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak Fen Bilimleri derslerinin uygulamasinin yapilmasinin
ogrenci basarisina olumlu etki ettigi gortilmektedir. Ayni zamanda edindikleri bilgileri kullanarak uygulama
yapma imkani saglanmasi 6grencilerin kalici 6grenmelere sahip olabilecegini ve derse karsi ilgilerinin
arttirilabilecegini diistindiirmektedir. Eke (2013), calismasinda Fen Bilimleri dersi ile paralel gerceklestirilen
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Bilim uygulamalar1 dersinin etkili ve kalic1 6grenmeyi saglayacagin ifade etmistir. Calismadan elde edilen
sonuclarda bu durumu destekler niteliktedir.

Fen Bilimleri ders saati ozellikle 6grenci mevcudu fazla olan smiflar diistinuldiugiinde bireysel
uygulamalar igin yeterli olmamaktadir (Dogan, 2010: 102). Ogretmenlerin goriisiiniin de bu dogrultuda
oldugu gorilmektedir (Bozan ve Kiiciikozer, 2008: 227; Tatar ve Bagriyarnuk, 2012: 891). Yerer, Bektas ve
Armagan (2013), dgretmen goriislerini incelendikleri calismalarinda Fen Bilimleri dersinde yer alan
konularm Bilim Uygulamalar1 dersi sayesinde tekrar ve uygulama yapma imkani verecegini
belirtmislerdir.Uygulamadan uzak olan derslerin 6grencilerin ilgi ve basarisini dustirdiigii goz oniinde
bulundurulursa Bilim Uygulamalar: dersi ile bu sorunun asilacagi distiniilmektedir (Erdogan, 2007;
Giilpinar, 2005: 298 ; Gomleksiz ve Bulut, 2007: 83).

Bu calisma Fen Bilimleri dersi ile Bilim Uygulamalar1 dersinin arasindaki iligkinin incelenmesi ile
sinirli tutulmustur. Fen Bilimlerinin uygulamadan wuzak gergeklestirildiginde basariin azaldig:
diusuniildigiinde uygulamali stirdiiriilen derslerin Fen Bilimleri ile anlamli bir iliski icinde oldugu
anlasilmaktadir. Ancak Bilim Uygulamalar1 veya Fen Bilimlerine uygulama alani saglayabilecek baska bir
dersin Fen Bilimleri ile arasindaki iliskinin net olarak ortaya konulmasi icin ileri calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Literatiir incelendiginde bir¢ok derste 6zelliklede Fen Bilimleri dersinde yapilan 6grenci
temelli etkinlige dayali derslerin basariya olumlu etki ettigi goriilmektedir (Cavus, Kulak, Berk ve Kaplan,
2011: 9 ; Demirci ve Yagci, 2008: 91; Giinel, Memis ve Biiytikkasap, 2010: 60; Ar1, Cavus ve Saglik, 2010: 103).
Ayrica Fen Bilimleri dersine destek verebilecek, se¢meli dersler iginde Fen Bilimleri ve Matematik bashigt
altinda yer alan, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Matematik Uygulamalar:1 dersleri ile Fen
Bilimleri dersi arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.

Bu galismada veriler belirlenen bes ortaokul tizerinden toplanmistir. Calismanin genelleme yapmak
gibi bir amaci bulunmamaktadir. Calisma grubu genisletilerek calisma sonuglar1 acisindan daha kesin
yargitya varilabilir. Calismada 6grencilerin Fen Bilimleri ve Bilim Uygulamalar: derslerindeki akademik
basar1 coktan se¢meli testlerle belirlenmistir. Farkli 6lgme-degerlendirme teknikleriyle ¢alisma tekrarlanarak
daha detayl1 veriler elde edilebilir.
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EK. Bilim Uygulamalar1 Dersindeki Etkinliklere Ornekler (Duran Yildiz, 2012: 15)*
Arastirma Sorular1

1. En sevdiginiz yiyecekler hangileridir? Soyleyiniz.
2. Bu yiyeceklerdeki besinlerin viicudunuza faydalari nelerdir? Arastiriniz.
3. Tek cesit besinle beslenen kisiler hangi tiir problemlerle karsilasabilir? Arastiriniz.

Etkinligin Amaci : Dengeli ve diizenli beslenmenin énemi tizerinde durularak bilingli beslenme
aliskanlig1 kazandirmak.

Kazanim : Viicuduna aldig1 besinlerle kazandig1 enerji miktar1 ve harcadig: enerji

miktar1 arasinda iligki kurar.

Siire : 4 ders saati

ETKINLIK

Ogretmenin Dikkat Etmesi Gereken Noktalar

* Cok zayif veya kilolu 6grencilerin zayif veya kilolu olmalar1 dolayisiyla bu hassasiyetleri

dikkate almmalidar.

* Deney 3 igin cips (ince, yuvarlak kesilerek kizartilmis patates) alirken paketin tizerindeki “Enetji ve Besin Ogeleri” tablosu net
okunabilen paketlerin alinmasina dikkat edilmelidir.

Simdi Deney Zamani

Ogrencilerden giinliik hayatlarinda yaptiklari faaliyetler siiresince belirledikleri iki saatlik zaman dilimi boyunca attiklari adimlar
saymalari istenebilir. Bunun i¢in varsa adim sayar aleti kullanilabilir. Erkek dgrencilere kag¢ dakika futbol mag1 yapabilecekleri sorularak
cevaplarini hazirlamalar1 ve bir tabloya kaydetmeleri istenebilir. Ogrencilerden yedikleri besinlerin enerji degerlerini kilokalori
cinsinden arastirarak bir tabloya kaydetmeleri istenebilir. Aldiklar1 ve

harcadiklar enerji miktarinin birbiriyle uyumlu olup olmadigin gozlemlemeleri ve karsilastirma yapmalar1 beklenir.

Bilgi Notu

Etkinlik sonunda dgrencilerin ambalajli gida tirtinlerindeki yag, karbonhidrat, protein ve
enerji degerlerini goz oniine alarak gida tirtinlerini satm almalar1 gerektigi yontinde dikkatleri
cekilir.

Deney-1
Kullanilacak Arag ve Geregler: 1 elma.

Soru: 1 elma 60 kilokalori iceriyor ise 42 kg agirligindaki bir cocuk sadece bir elma yiyerek
kag metre ytiksekligindeki binanin kaginci katina kadar ¢ikabilir?

Not: 10 Kalori 1 kilogramlik kiitleyi 4.2 metre yiikseklige ¢ikarmak icin gerekli olan
enerji degeridir, (10 + 4.2).

Buna gore 60 keal (kilokalori) = 60 000 Kalori , 60 000 = cocugun kiitlesi x ytikseklik x (10 +4.2)

Cocugun kiitlesi 42 kg ise, Yiikseklik = 60 000 + (42 x (10 + 4.2)) Yiikseklik = 600 m 42 kg agirhigindaki cocuk kaba bir hesapla 1 elma
yiyerek, elmanin verdigi enerji ile 600 metre

yiikseklige kadar cikabilir.

Not: Bir tane elma, 42 kg'lik 6grencinin 600 metre yiikseklige cikmasi icin gereken enerjiyi verir. Ancak viicut, diger ihtiyaclarm
(solunum, dolasim, 1sinma, dengeyi saglamak vb. gibi temel yasam fonksiyonlarini) yiiksege ¢ikma eylemine baglh olarak veya olmadan
devam ettireceginden daha fazla enerjiye ihtiyac duyar.

Deney-2

Ogrenciler bir giin boyunca yedikleri besinlerin listesini yaparlar. Daha sonra bu besinlerin

enerji degerlerini gesitli kaynaklardan arastirirlar. Ayrica kosma, yiiriime, ytizme vb. hareketler esnasinda harcadiklari enerji
miktarlarini da cesitli kaynaklardan arastirarak almalar1 gereken besinler hakkinda fikir yiirtitiirler. Dengeli beslenme igin almalar:
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gereken giinliik enerji miktar1 (kilokalori) ve besin cesitlerini gruplandirarak asagidaki gibi bir tablo hazirlayip siif panosuna asarlar.
Ogrenciler futbol diginda halter, atletizm gibi sporlarla ugrasan sporcularin bir giinlitk
mentisiinii ve aldiklar1 enerji miktarmi arastirarak arkadaslariyla paylasabilirler.

Smifa bir diyetisyen cagrilarak diyetisyene dengeli ve diizenli beslenmenin 6neminden, grencilerin ¢ok sevdigi fakat zararli olan
besinlerden bahsettirilir. Ogrencilerin merak ettikleri sorular cevaplandirilarak beslenme saatleri icin kendilerinin hazirlayabilecekleri
saglikli 6gtinler hakkinda bilgi verilir. Hicbir fiziksel aktivitede bulunmayan (uyku halinde bile) bir insanin da viicudu enerji tiiketir. Bu
etkinlikte yapilan hesaplamalarda bu durum g6z oniinde bulundurulmalidir.

Deney-3
Kullanilacak Arag ve Geregler: 3 farkli marka patates cipsi, grafik kagidi ( ya da kareli
kagit), oklava, mumlu kagit ve kalem.

Not: Markalar arasinda cips boyutlar1 ve agirliklar: farklilik gosteriyorsa kullanilacak cipsler, biiytikliik ve agirlik agisindan bu farklilig:
giderecek sekilde, birbirine yakin biiytikliikte
ve agirlikta olanlar secilmelidir.

Birinci marka patatesi cipsi i¢in grafik kagidinin tizerine, bir orta boy cips yerlestirilir. Cipsin tizerine mumlu kagit kapatilip oklava ile
tizerinden gecilir. Cips, mumlu kagit ve grafik kagidi arasinda iyice ezilir. Cipsin yaginn alttaki grafik kagidma gecmesi saglanir.
Grafik kagidi alimip tizerindeki cips parcalar1 temizlendikten sonra bant kullanilarak cama yapistirilir. Cama yapistirilmasmin amaci,
yagli bolgelerin 15181 gecirdigini gozlemleyebilmektir. Boylece yaglanan kare sayis: belirlenir (Yaridan fazlasi yaglanan kareler yagh
kare, yaridan az1 yaglanan kareler yagsiz kare kabul edilir). Ayni deney iki defa daha yapilir ve 1. Marka cips icin ti¢ ayr1 6lgtim alinir.
Daha sonra bu sayilar toplanarak 3’e boliintir ve 1. Marka cips icin ortalama yaglanan kare sayis1 belirlenir. 2 ve 3. marka cipsler icin de
aynu sekilde ortalama kare sayilar1 belirlenerek asagidaki tabloya islenir. Bir tane cipsteki yag orani konusunda ne sdyleyebilirsiniz?
Cips paketinin tizerindeki “Enerji ve Besin Ogeleri” tablosunda belirtilen yag oranlar1 (porsiyon seklinde verilmis olan boliime bakiniz)
ile sizin buldugunuz degerler arasinda bir orant1 var mi?

Bilgi Notu
Etkinlik ile cips gibi yiyeceklerde fazla yag ve tuz bulundugu ve bu durumun daha sonraki yaslarda cesitli saglik problemlerine yol
acacag vurgulanir. Bunun yerine saglikli besinlerle (stit, yogurt, peynir, meyveler, sebzeler gibi taze gida ve besinlerle) dengeli

beslenilmesi ve bunlarm tercih edilmesi gerektigi vurgulanir.

* Ortaokul ve Imam hatip Ortaokulu Bilim Uygulamalar1 5 kitabindan alintidir.
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